" Novos / velhos -—--- -

desafios -
Licenciatura em
Ensino Basico
{12 ciclo)

Na contagem do tempo estamos
no século XX, porém atrevemo-nos
_ adizer que nos enconiramos, ainda,
quer no ponto de vista global quer
educacional, na interface entre 0s
séculos XX e XXl

Paradoxalmente, os periodos de
transigdo geram sentimentos
contraditérios: a angustia, a
incerteza, a ansiedade, os medos
e os miios do novo interagem e
convivem .com a esperanga, o
sonho e o desejo de fazer do futuro
um futuro melhor. Pensamos que
esta ambivaléncia terd sido vivida
pelo homem em todos aqueles
momentos histéricos que
implicaram mudancas estruturais
de pensamento e de ac¢ao. Durante
quase todo o século XX convivemos
com as nossas certezas e as nossas
crengas no progresso € nas
muliiplas possibilidades do homem.
No entanto, as certezas de ontem
opbem-se, nos dias de hoje, a
instabilidade, a inseguranca, a
“incerteza no mundo do trabalho e
- do emprego, da sade, para muitos
-no da satisfagio das necessudades
primérias.

O homem deste século XXli
confronta-se todos os dias com o

acentuar do desequilibrio na

distribuigdo da riqueza. Fica-se
perplexo quando 0§ numeros
-afirmam: que 72% do Produto
Interno Bruto (PIB) do mundo
pertence, apenas, a 12% dos 5000
milhdes dos seus habitantes
enquanto que cerca de 20%
daqueles habitantes geram, apenas,
1% de riqueza; que existem no
mundo 876 milhdes de analfabetos,
dos quais dois ter¢os sdo mulheres
e que h& mais de 113 milhes de

criangas sem escola
(http://www.wwwiuma.org.br e
http://www.solsef.pt/pontovst.htrn).
Como educadores, que perseguem
uma utopia, estes dadas fazem-nos
pensar nos desafios que o século
XXl nos coloca.

Repensar a Educacao Basica ¢, no
nosso entender, uma necessidade
e um desafio que se coloca acs
profissionais da educagio, por esta

ser um direito de todos, e porgue

podera, quando desenvolvida em
qualidade, contribuir para 0
desenvolvimento sustentave!’

imprescindivel na operacionalizacao
de um novo sentido para o mundo.

E a conscientizagao”® da realidade
que nos cerca que nos ajudara a
sair do nosso individualismo e da
nossa indiferengca para nos
tornarmos mais participativos e
solidarios. SO acontecera quando
dissermos com Gabriel Garcia
Marquez - N0 esperemos nada do

‘século XXI. O século XXl é que

espera tudo de nés. Temos, por isto,
de encontrar rtumos. '

Encontrar rumos € repensar o
presente e prospectivar o futuro.

A prospectiva €, segundo Eleonora

_ Masini, 0 empenhamenio na acgéo,

a vontade de construir o futuro e

.ndo de o aceitar passivamente

(Varios, 2002, 46).

O homem, por nascer inconcluso,

diferencia-se, no mundo vivo, por
ter desenvolvido, por acgéo da
educacdo e da cultura, uma
dimensao projectiva, capacidade
que lhe da hipéteses de antecipar,

_pelo pensamento, caminhos
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possiveis, “criando e construindo
futuros™.

A dimenséo prospectiva é uma
riquaza virtual inerente a todo o ser
humano. De acordoc com Pentti
Malaska, tem uma base fisiologica,
j& que afirma: Sabemos hoje que o
pensamento dirigido para o futuro
se situa no lobo frontal: se
suprimissemos as ligacbes que
unem esse lobo as outras partes do
cérebro 0 ser humano perderia a
Sua capacidade de pensar no futuro
{(Varios, 2002, 44). Mas a angustia
e a esperanca, paradoxalmente,
coexistem nesta dimenséo do
homem, uma vez que, ainda
segunde Eleonora Masini, é a
dimenséao cognitiva do sujeito que
se angustia mas é o sujeito com
esperanca que operacionaliza o
pensamento em acg¢do. Neste
sentido, o empreendimento
organizado e sistematico da
mudancga implica sujeitos
conscientes que tém, além da
esperanga, a vontade, a liberdade
e o poder® de agir.

O século XX preocupou-se com a
educacao. A nivel mundial, Edgar
Faure, no seu livro Aprender a Ser
(1987), mostra-nos como um grande
namero de nagdes investiu na
educacao uma parte muito
significativa do seu PIB incluindo os
paises menos desenvolvidos.
Referindo-se a este periodo, Roberto
Carneiro afirma: A rentabifidade do
esforgo financeiro na educacédo é
muito maior nos paises menos
desenvolvidos do que nos paises
de maior desenvolvimento (1996,
38). Na nossa opinido, este
investimento estava ligado a ideia
de progresso4 inerente & teoria

darwinisia da evolugéo das espécies

mas também as dimensdes
simbdlicas optimistas integradas na
ideia de desenvolvimento e
progresso continuos.

Embora esta ideia de progresso
continuo seja oriunda dos finais do

século XIX, prolongou-se pela

século XX, acentuando-se depois

da Segunda Guerra Mundial e ainda
mais, a partir da década de
sessenia. Nesta altura, foram

~ atribuidos aos sistemas de ensinc

virtualidades que coniribuiriam para
a transformacéo progressiva das
sociedades. A educagéoe surgia-nos,
agora, como um imperativo
econémico. -

Porém, devido a quest&es histédricas,
o nosso Pais continuava, em
meados do século XX, a ocupar, na
conjuntura europeia, um atrasc
.educativo significativo. A afirmagao
de Ferreira de Almeida explicita este
atraso quando afirma que Portugal,

em meados do século XX, era um

pais atrasado e rural, em que na
légica social e econdmica do
pequeno campesinato ainda se
usava a expressdo “ficar fivre da
escola” (conferéncia proferida,
27/11/02, Fundagédo Calouste
Gulbenkian)®. O investimento na
educacdo e o alargamento da
escolaridade obrigatdria, no nosso
Pais, sédo tardios uma vez que s6
poderemas comegar a falar de
alargamento da escolaridade
obrigatoria a partir da década de
setenta.

Mas, embora nas ultimas décadas
do século XX se tivessem
implementado profundas alteracGes
quantitativas e qualitativas no nosso
Sistema Educativo, alguns dados
relacionados com o abandono

_ escolar precoce® ndo correspondem

as expectativas que entéo foram
criadas. E necessario reflectir as’
atitudes de pensamento e de accao
necessarias, para que a
comunidade educativa

- consciencialize a Educagao Bésica

como um Todo Global e articule,
efectivamente, as aprendizagens a
desenvolver nos diferentes ciclos
do Ensino Basico.

As novas atitudes passam pela
reforma do pensamento que &, no
dizer de Edgar Morin (2002},
paradigmatica e ndo programética.

Este

concn
da cao
reforn

quest

positi
parad
paradi
da dis
métoc
contril
sabe
dividi
separ.

Grad
XX, &
entre
comt
cientif
eas(
habit
parti.

Asco
mani
dime
desel
emo
estra
foss:
prest
earg
comt
mais
espe
ensi
prog
ensir
diss:
adqr
cadgl
(diss
_cient
valor
as ©
-utilis
con

. eXCE

se v
nemrr

Anc
orgi
con
prot



depois

3 ainda
da de
foram
ensino
m para
/a das
ianos,
rativo

oricas,
1, em
par, na
atraso
nagao
ta este
rtugal,

ra um

we na
>a do
da se
fre da
erida,
ouste
1to ' na
to da
nosso
jue sé
ar de
idade
da de

cadas
ssem
aches
nNosso
lados
dono
ndem
foram
itir as’
ACGA0
le a
itiva
lasica
icule,
lens a
ciclos

pela
é, no
002),
\atica.

Este novo desafio sé sera
concretizavel se houver, por parte
da comunidade educativa, uma
reformulagao do pensamento. - 9

questionamento do paradlgma 7

positivista® e a compreensao do
paradigma da complexidade. O
paradigma positivista, por imperativo
da dissociagao dos objectos e do
método utilizado para os conhecer,
contribuiu para a fragmentacao dos
saberes. Os conhecimentos
dividiram-se, fragmentaram se,
separaram-se.

~ Gradualmente, aclongo do século

XX, estabeleceram-se clivagens
entre o conhecimento e 0 senso
comum; enire o literario e o
cientffico; entre as ciéncias humanas
e as ciéncias ditas exactas. Fomos
habituados a pensar mais no
particular e menos no geral.

As consequéncias na educagio sio
manifestas. Ao valorizar-se a
dimensdo cognitiva do sujeito,
desenraiza-se da afectividade e da
emocao. Os curriculos nacionais
estratificados e fechados como se
fossem “pronto a vestir” séo
prescritos pelos poderes centrais,
e organizam-se por disciplinas sem
comunicacao entre si. O professor,

mais do que um educador, é um

especialista dos conteldos a
ensinar e um técnico de
programagao e planificacdo do
ensino-aprendizagem. E porque se
dissociam os conhecimentos

adquiridos na escola e aqueles

adquiridos fora da escola
(dissociag@o entre conhecimento

_cientifico e senso comum) nao se

valoriza a experiéncia do aluno nem
as suas diferengas. Os métodos
utilizados na organizagédo do
conhecimento, salvo raras
excepcdes, sio reprodutivos’. Nao
se valoriza a interdisciplinaridade
nem a transdisciplinaridade.

A nossa capacidade de articular e
organizar conhecimento para
conhecer e reconhecer 0s
problemas do- mundo passa pela

compreensao do que € conhecer;

pela problematizagao da condigéo
- humana, pela compreensao de uma

nova racionalidade e por um novoe

conceito de educacéo (Morin, 2002).

Estes aspectos implicam o
paradigma da complexidade. 0
paradigma da comp[emdade
permite-nos apreender o homem
na sua pluridimensionalidade. E,
como numa perspectiva sistémica,
o todo é maior do que as partes,
também a compreensao do ser do
homem ¢ irredutivel a soma das
suas dimensdes. A humanidade do
homem constréi-se na relagao
consigo proprio, com o outro & com
a realidade que o envolve. O homem
do paradigma da complexidade é
um homem situado.

E porgue o homem & um todo, né&o
pode haver construgao de
conhecimento sem que o sujeito
aprendiz se emocione com o que
faz, sem que se localize e

* problematize a realidade envolvente,

sem gue se empenhe como ser
humano que pensa, que sente, que
age e se consiréi na
intersubjectividade.

Este novo pensamento exige a
verdadeira racionalidade que se
opde, no dtzer de Edgar Morin, a0
racionalismo’'. A racionalidade é
critica e autocritica; aberta e
dialogante com a realidade; integra
o afecto.e a curiosidade na
construgcdo do conhecimento,
conhece os limites e as
insuficiéncias do ser humano (Morin,
2002).

A contextualizagao permite que a
educacédo, os educadores, 08
educandos se situem e, numa
perspectiva dialdgica, encontrem o
sentido da accdo. Porque o sentido
da acgéo encontra-se no contexio.
Porque o contexto é o texto onde
os problemas tém sentido.

A dialéctica entre o global e o local;
o comum e o diferente esté implicita
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tanto na organizagdo do Projecto
Educativc de Escola como na
construgéo do Projecto Curricular
de Escola e de Turma. Uns e outros
tém de integrar o particular e o geral,
uns e outros tém de partir da
contextualizagio na comunidade;
uns e outros integram a observagao
e a subjectividade; integram
processos reflexivos e processos
de objectivacao da realidade.
Exigem, por isso, um pensamento
€ ac¢ao comunitarias. Exigem o
cumprimento de um outro desafio
para a educagao do século XXI - a
formagéo de profissionais
reflexivos. '

A efectivacio destes dois desafios
implica que os profissionais de cada
ciclo do Ensino Basico repensem o

‘papel do professor. Concordamos

com a afirmacao de Montaigne
guando afirma que vale mais uma
cabega bem feita do que uma

- cabega cheia. O professor, mais do

gue fornecedor de conhecimentos,
tem de passar a ser o orientador, 0
guia, que, guanto a nds, é uma

- tarefa mais subtil porém mais
aliciante. S6 como orientador e guia
pode desenvolver no educando a

cultura do aprender. A cuitura do
aprender além de deslocar a
responsabilidade da aprendizagem
do educador para aquele que
aprende implica o saber vivo, no
sentido que Dewey (1961) deu &
definicdo de educagdo - a
educacdo é vida mais do que
preparacdo para a vida.

Esta cultura do aprender implica:
aprender a pensar; a construir a
identidade dialectizando o local com
o global; a desenvolver a aptidéao
da inteligéncia humana consciente
e conscientizada que permita um
humanismo renovado; a valorizacéo
de competéncias que permitam

- enfrentar os riscos, o inesperado, 0

incerto. Esta conscientizagao deve
traduzir-se numa vontade de realizar
a cidadania, como afirma Edgar

Morin, a.humanidade como uma

comunidade planetaria (2002).

A equipa de formacgéo inicial do
Curso do Ensino Bésico {12 Ciclo)
da Escola Superior de Educagao
de Paula Frassinetti apostou na
construcdo do profussnonal
reflexivo.

~Em equipa, pretendemos

desenvolver nos formandos uma
atitude: )

- observadora € interrogativa;
- critica e aberta, comprometida,
interventiva e responsavel;

- aberta a mudanga e a
aprendizagem contlnua

- empreendedora;

- .criativa’. '

Trabalhamos para dotar 0os nossos
formandos. com competéncias:
- profissionais;

- pessoais e éticas;

- de accgéo;
- de comunicagao.

Valorizamos um trabalho dialogante
e construtivo entre:

- formandos;

- professores das diferentes dreas;
- supervisores e superv:sores
cooperantes.

Utilizamos as Novas Tecnologias

(TIC) para que, além do
acompanhamento presencial, os
nossos alunos sejam
acompanhados a distancia.

‘Dialectizamos prética, teoria, pratica,

estabeiecendo Redes de
Comunicagéo entre:

- professores das areas cientifi icas;
- formandos;

- supervisores;

-supervisores cooperantes

Aprendemos a aprender
- desenvolvendo competéncias de:

- observagao;

- réconhecimento de problemas '

- investigagéo.

Como profissionais reflexivos que

queremos ser, trabalhamos em .

equipa para fazer com que os

“futuros profissionais saidos da nossa

sociai
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Escola construam a Escola como
um pdlo de interacgdes culturais e
sociais. , ‘

Notas

1. O desenvolvimento sustentavel tem de
integrar quer o desenvolvimento cientifico

. e tecnoldgico quer as opgdes que terdo de

ser tomadas na procura de um novo sentido
para o mundo. :

2. Este termo foi utitizado por Paulo Freire.
Maria de Lurdes Pintassilgo in pref. afirma:
na conscientizacdo de Paulo Freire, a
pessoa, consciente de si propria, infegrada
no set comntexto natural e social, reflecte
sobre esse comtexto, empenha-se nele, entra
em relagdo com os oulros, realiza acgées.
In Michae! W. Apple e Antdnio Novoa,

Paulo Freire: Politica e Pedagogia, Porto,

Porto Editora, 1998, 13.

3. Hugues de Jouvenel entende por poder
a oporiunidade da intervencao. Ele diz que
afirmar que o futuro é dominic do poder
néo quer dizer que temos poder para criar
0s amanhas dos nossos sonhos. Muitas
vazes a oportunidade perde-se porque nic
se analisaram, oportunamente, 0 “problema”
no seu conjunto e nos seus subconjuntos

‘(Varios, As Chaves do Sécufo XX, Lisboa,

instituto Piaget, 2002, 34).

4. Estd ideia de progresso era fundamentada
por alguns autores, nomeadamente Herbert
Spencer, a partir da teoria darwinista da
evolugio das espécies. Este progresso
seria sustentado pela educagio (Spencer)

pela lei do mais forte {liberalismo). O

progresso conduziria 0 homem & felicidade.

5. Esta afirmagdo pode ter varias leituras.
Compreendemo-la, em parte, a partir da
leitura dos atrasos estruturais da nossa
populagdo do interior do Pais, porém nao
podemos esquecer que para uma grande
parte da popuiacio, mais esclarecida, o “ir
4 escola® era uma possibilidade de
promog¢ao social.

6. De acordo com os resuitados do Glimo

censo ¢ abandono escolar vai aumentando
de acordo com a idade. Analisemos os
dados referentes ao abandono escolar: 10
anos —2,2%; 11anos - 1,4%; 12 anos - 1,7%;
13 anos ~ 2,2%; 14 anos — 3,4%; 15 anos —

7,1%. Fonte: XV Recenseamento Geral da

Populagdo, INE, 2001.

7. Edgar Morin diz que: Um paradigma bode
ser definido pela promogao/selecgéo dos

" conceitos mestres da intefigibilidade (2002,

29). £ a partir do paradigma, em que
estamos inscritos culturalmente, que
promovemos / seleccionamos 05 conceitos
mestres da inteligibilidade, que
seleccionamos as operagdes l6gicas que

" se tormam ao mesmo tempo

preponderantes, pertinentes sob o impéric
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da exclusdo -~ inclusfo, disjungdo -
conjungao, implicagéo - negacao (Morin,

'Os Sete Saberes para a Educagéo do Futuro,

Lisboa, Instituto Piaget, 2002).

8.'Na nossa perspectiva as raizes mais
profundas deste paradigma encontram-se
nd pensamento de Francis Bacon quando
valoriza 6 método, os meios, o caminho.
Mais tarde, o problema-do método foi
retomado por Descartes e por Augus‘to

Comte, o pal do positivisma.

9. Ver Louis Not, Ensinar e FazerAprender
Porio, Edigbes Asa, 1991.

10. Compleius significa o que é tecido em
conjunto. Existe compiexidade desde que
sejam inseparaveis os elementos diferentes
constituintes de um todo, A complexidade
é a figagdo entre a unidade e a muitiplicidade
{Edgar Morin, 2002,43).

11. O racionalismo, no dizer de Edgar Morin,

‘6 fechado. Constitui um sistema 16gico

perfeito baseado na dedugao ou indugéo,
porém nega-se & critica, 3 discussao de

argumentos e a verificagio emplrlca (2002,

27).
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