Leitura e Pensamento: espagos de interven¢ac
para a formacao de uma identidade cultural e espirito
de cooperacdo | | ‘

joana (avalcanti

Sabemos que a leitura se tem constituido em espaco privilegiado para a emergéncia
de maltiplas ¢ pertinentes discussdes em torno da formagio para a cidadania, cons-
ciéncia critica e, também, para os aspectos que envolvem o desenvolviniento sdcio-
emacional de criancas, jovens e adultos. E, portanto, fonte inesgotavel de produgio
de pensamento, reflexdo, conhecimento e transformagao. .
Reflectir sobre leitura ¢ pensamento exige entrega pessoal ¢ rigor cientifico ja que
estes “objectos” envolvem um certo grau de complexidade e, por isso, sdo dificeis de
serem expostos apenas a partir de um ponto de vista. O proprio acto de ler estd
implicado num sistema que funciona de forma polissémica e que aponta para a rea-
lidade de forma multipla e aberta. Assim, o proprio conceito de-leitura pode conter
muitos significados. :
Podemos abordar a questio da leitura por meio de intimeros pressupostos tedricos,
desde aqueles que afirmam o acto de ler como sendo apenas o da “descodificagio” ate
aqueles outros que o percebem como capacidade de se ir para além de um signifi-
cante, ou seja, de um codigo. Evidentemente, que todo o processo de leitura exige a
capacidade de interpretagio de um dado objecto da realidade a partir de um conjun-
to de contetdos e imagens previamente estabelecidas e de regras e normas que estio

- na base de qualguer forma de linguagem.
. qualg > linguag

. :
. - Preferimos conceber a leitura como algo que gera e cria possibilidades-de ser e estar

- no mundo de maneira partilhada, situamo-la no ambito das relagdes humanas e, por

isso, vocacionada para a realizaciio da intersubjectiifidade. A leitura é, pdrtanto, urn

convite para o didlogo e para o confronto com o outro que ¢ capaz de nos desafiar nas

bases da nossa visio de mundo e construcio de sentido. Sem duvida, que a pl‘odilgﬁo
_de sentido ¢ reconstrucio da realidade consisten numas das principais caracteristi-

cas da leitura. Seja a leitura de uma frase, de um livro, de uma pintura, de um gesto,

de uma peca publicitdria, de uma musica, de uim afecto... o leitor deve ser capaz de -

transformar o visto/ouvido/sentido em algo com significado para a vida pessoal e
~colectiva. o o ' '

Ler pode ser considerado como sendo condicid existencial da espécie humana. Sendo o

ser humano, animal predisposto para o simbélice, logo encontra na linguagem o caminho

de representar e interpretar a realidade. O animal humane ¢ simbélico por exceléncia,

inserido no contexto de uma semidtica geral ¢, neste sentido, € capaz de entrar no uni-

verso da linguagem, da cultura ¢ da sociedade para narrar-se de maneira plural e signifi-

cativa contribuindo, desta forma, para a evolucdo da sua humanidade, '
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Ora, ser capaz de olhar, admirar-se. sentir, compreender e criar faz parte do nosso
modus vivendi. Estamos em permanente busca de sentido. visto que a nossa primeira
inscricio no mundo funda-se no conceito de inconclusio, necessitamos, assim, de
profongar ¢ alargar a.nossa experiéncia grupal, nem sempre construida de forma
equilibrada e justa. Parcce que muito da nossa forma de estar no mundo € determi-
nada pelos vérios contextos de que estivemos a fazer parte ao longo da vida. Mesimo
os contextos apropriados para o surgimento de leitores criticos e intervenientes sao

~condicionados pelas diversas perspectivas sociais e ideoldgicas.

Por outro lado, o acto de ler implica uma gama de factores muito complexos, porque
¢ algo que se engendra no olhar, na consciéncia e no percurso que vai do individual
(o si) para o colectivo (o outro). Isso também quer dizer que ao falar-se de leitura
ndo se podem deixar de levar em consideragiio aspectos que sdo de ordem: biol6gica,
psicoldgica, social, histérica, antropolégica e cultural. Assim, leitura e pensamento
sio indissocidveis, sio como faces de uma mesma moeda.

O modo pelo qual se I¢ ¢ se percebe a realidade é determinante para a formagio de
um certo modo de pensar o mundo, o vivido subjectivamente, mas também tudo

‘aquilo que se experimenta a partir das experiéncias projectadas e compartilhadas

com o outro. Assim, o exercicio de leitura faz sentido na' medida em que os mecanis-
mos sensoriais, cognitivos ¢ afectivos sdo alterados a partir daquilo que se pode divi-
dir e vivenciar com o outro. Dessa forma, pode considerar-se o acto de ler como um
gesto fegitimo situado nas bases do ludico, do jogo, do desafio ¢ da luta.

A linguagem ¢ possivelmente o lugar de onde surge e nasce o ser humano e significa
um dos pilares fundamentais do processo de humanizagio: Por tudo isso a logica do
pensamento é também a do olhar que especula, interpela, questiona, observa, anali-
sa, avalia € faz progndsticos. Ea logica do possivel de ser. Assim, a “coisa” capturada
trztns’forma«se em imagem, pensamcnto_, reflexio ¢ compreensdo, Como nos garante
Gaston Bachelard (1986: 175-178) ao dizer que () para o contemplador que “constrdi o
sew olhar”, o olho ¢ o profector de uma forca humana. Um poder iluminador subjectivo verm
acender as luzes do mundo. Existe um devaneio do olhar vivo, devaneio que se anima num orgu-
Iho de ver, de ver claro, de ver bem, de ver longe... (..) O cosmos, soma de beleza, é um argos,
soma de olhos sempre abersos, Assim, s¢ traduz num nivel cosmico o teorema do devancio da
visdo: tudo o que brilha vé e ndo hd no mundo nada além de um olhar.”

A figura do contemplador é uma das mais belas e representativas imagens do ser
Humano. A capacidade de lancar o olhar em direcgo ao dutro concedeu-nos um
lugar diferericiado e especial na natureza: daquiele que vé; olha ¢ sente é também aque-
le que conhece e transforma. Possivelmente, desde o momento em que se deu conta

“de que além delc préprio existia um outro a ser descoberto, revelado, compreendido,
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interpretado e “aprisionado” na esfera do pensamento e imaginagio, o “olhar deva-
neio” passaatero significado de leitura. ' .

Assin, ler vai muito além de ser capaz de decifrar um determinado cddigo. E jogo ¢ desa-
fio que propde o encontro entre varias subjectividades, vdrios “eus” que dialogam para
compartilhar e reinventar os caminhos da histéria, da sociedade e da cultura. F desdobra-
mento do'si para o outro, abrigo acolhedor para a dindmica da intersubjectividade. Daf,
dizer-se que o espago da leitura ¢ o da conquista de autonomia. Captura do outro em nés.
por isso lugar do “entre-dois”, onde tudo pode acontecer porque ¢ devir

Umberto Eco (1991) diz aesse respeito que a semidtica da leitura deve situar-se no
plano filoséfico, ndo devendo aprisionar-se a um determinado sistema, mas sim pos-
sibilitar uma compreensio ampla da realidade, pois ler implica ser capaz de transfor-
mar o apreendido em discursos possiveis sobre a realidade empirica, mas norteados
pelas subjectividades que os produzem. , o

Essa postura filasofica acerca da leitura ndo surge no mundo contemporaneo por meio
das filosofias de vanguarda, ao contrario disso vem sendo trithada desde o pensamen-
to aristotélico que entende o ser humano como ser capaz de expressar-se de muitos
modos e o ser é o que a linguagem expressa de varias maneiras.

Fntretanto, é na interseccio entre os séculos XX € XXI que assistimos 3 eclosido de
novos paradigmas de pensamento e interpretagio que possibilitam uma reflexio sobre
as questdes histéricas e sociais registadoras de um mundo vivido sob a tutela das apa-

réncias, onde a instantaneidade do tempo se consolida pelo fugaz, passageiro e mutan-

te. Inclusivamente, a rede das refacBes humanas ¢ tecida pelo profundo sentimento de-
esvaziamento e supetficialidade. ‘ - 7 '
Importa, neste Momento, situar-nos com relagio ao texto escrito e de cardcter lite-
rério, pois entendemos que se pode ter nesse espaco uma realidade a ser explorada
em toda a sua porencialidade: naquilo que € grandeza e naquilo que ¢ fragilidade. A

 palavra, matéria-prima, da narrativa literdria funciona como um fio magico com o

qual vidas sdo criadas, destinos sio conduzidos, contextos sio transfigurados e a
ordem real é subvertida - '

E precisamente a complexidade da narrativa literdria que nos faz dizer que bom
texto tem forma, textura, volumie, cor, som, sabor e sentimentos ¢, por isso, joga ¢
brinca com o leitor como se rememorasse 0 instante inaugural do primeiro gesto
humano e voluntirio de resignificar a existéncia para torna-la, quem sabe, menos
precdria. Assim, o narrador que existe em cada um de nds busca um pouco da sua
propria histéria em outras narrativas. _ - :

As histérias so espacos habitados pelas narrativas de toda a gente e, por isso, des-
perta a identificacio do leitor que por sua vez deve ser capaz de despir-se da propria
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pele para, numa atitude de solidariedade e respeito, compartilhar com os dramas e
conflitos alheios. mas também com a fclicidade, a superacio ¢ 0 amor. Quem ¢ inter-
subjectiva-se ¢ conquista outras dimensdes de humanidade.

Certamente, o caminho da leitura deve ser para além do signo, embora a dccifragio
do cddigo escrito nos cofoque num patamar de compreensio e descoberta mais alar-
-gac[o e, por 1sso, a leitura e a escrita sfo tio importantes 'para a maturidade de um
povo. Extrapolar o meramente nomeado ¢ o grande desafio. Ensinar a ler com aalma
¢ a consciéncia ¢ dizer que a leitura funciona como uma grande janela de onde se

pode ver o mundo. Porém nio ¢ tarefa das mais fdceis, pois em oposicio a leitura fun--

cional devemos tratar de uma formagio para a leitura que privilegie as capacidades
criativas e simbdlicas do leitor, o que ultrapassa o significado convencional de signo,
de texto, de leitor e de contexto.

Talvez scja interessante revisitar a definicio de Peirce que ao falar sobre o signo con-
firma a lettura como espaco triangular onde existe a cooperacio de trés sujeitos: o
signo, o scu objccto ¢ scu intérprete. “O signo, portanto, acontece s quando uma expres-
sdo ¢ imediatamente envolvida numa relagdo triddica, na qual o rerceiro rermo, o interpretan-
te, gera automaticamente umd nova interpretagdo, e assim até o infinito” (Eco, 1991: 13).

[sso quer dizer que o signo extrapola a sua condigio material para fazer-se presenca.

espiritual, pois o signo ndo ocupa somente o lugar de alguma outra coisa, mas reme-
te 2 uma refagio de capacidade que nos faz conhecer sempre algo a mais. A dimen-
sio do signo é também a dimensao do olhar que se apropria das mais variadas formas
textuais: natureza, sons, palavras, arte (misica, literatura, cinema, tcatro), internct.
Enfim, nio se pode esquecer que o signo se apoia na virtualidade do pensamento e
qualquer representacio existe a partir de uma possibilidade, portanto vistualidade.

Os textos sio desafiadores porque nos convidam ao risco, 20 descobrir-se e transfor-
mar-se. $3o campos de guerra ¢ paz. Desconstrugio do estabelecido e ressignificacio

_da realidade. Pensamento livre e capaz de! processualmente, transitar pela transubjec-

tividade necessdria ao eu que anseia transcender e conhecer o mundo,

Enfim, quando lemos somos produrores de sentido ¢ significado, ou seja, a leitura
deve ajudar-nos a ‘encontrar algo que nos diga respeito, que possa ser utilizado como base
para avaliar, reflectir, que pareca ser fruto de uma natureza semelhante & nossa, e que seja livre
da tirania do tempo.” (Bloom, 2001: 22).

Parcce-nos que o bom texto é sempre aquele que nos provoca e nos faz ser como a
lagarta que ousa quebrar o casulo para de l4 alcar seu voo livre, ainda que incerto e

inscguro, mas o importante ¢ saber-sc capaz de voar. Quando realizamos um pacto,

l_eceben'IOS'LllTlﬂ Sel’lha, ASSWIMIMOs um C()n’lprol'ﬂ.iSSO c l‘CCCmeOS uma promessa: de
ter a coragern da transformacio consolidada no voo livre da borboleta.
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Entretanto, esse estado de liberdade produzide pefa leitura somente sera alcangado
se o leitor for confrontado com a sua propria realidade, suas circunstancias histori-
cas, sociais e psiquicas. Além disso, a leitura deve ser capaz de propor um estado de
surpresa, estranheza, ambiguidade, alteridade € suspensdo. Isso tem a ver com o pra-
zet, com a satisfacio de ganhar e perder, de vestir a pele das personagens, de trans-
cender o banal ¢ fundar mundos possiveis, onde interrogamos e questionamos a rea-
lidade, os paradigmas, os valores, os sistemas e as contradigdes sociais surgidas a par-
tir da criagio das relagdes de poder, da ndo-aceitagio da diferenga, do esteredtipo, da
intolerancia e de formas perversas ¢ diversas de dominacio e subjugago.

A leitura informa e faz conhecer, mas a sua grande valia ¢ precisamente a de provo-
car no leitor algo que o identifique com o outro e o coloque na dimensdo universal,
numa rede de relagdes e sentimentos onde pode vestir-se com a pele da personagem

- e.ser uma colectividade. A “persona” concede o direito 4 isengdo ou a culpa de ser o

“patrio”, o “operdrio”, o “rico”, o “pobre”, o “politico”, o “religioso”, o “dominadort”, o
“dominado”, o “bandido-e marginal”, a “prostituta”, o “bancirio”, o “professor”, o “artis-
ta”, 0 “pathaco”, 0 “pocta” ou o “lavrador”.

O contacto com “pessoas”, sentimentos, lugares, contextos possibilita reinventar o

mundo a partir de outras realidades transfiguradas no texto e capazes de provocar no

Jeitor uma apropriacio da realidade empirica para dali repensar o seu préprio desti-

no, mas sobretudo os anseios colectivos. Quando lemos somas sempre “eutro” que
espera viver segredos e compartilhar sentimentos, emogdes, ideias, utopias, enfim,
pensamentos. : :

Harold Bloom, ja c:Jtado um dos mais conceituados criticos da literatura no mundo
actual, diz que uma das fungdes da leitura é preparar-nos para uma transformagio, e
a transformacdo final deve ter caricter universal. Nesse sentido reafirmamos a leitu-
ra como um-dos principais elementos de reestruturagiio social, portanto de interven-
¢io com probabilidades de sensibilizar para a construgio de uma realidade menos

“reificada (coisificada), na qual o sentimento mais forte é determinado pela ideia de

ter cada vez mais, ainda que isso custe ser cada vez menos. Assim, habitamos mundos
isolados, onde valorizamos os gatihos individuais e sacralizamos os bens materiais,
ignoramos as diferencas, esvaziamos os dias e as noites visitando os shoppings; gran-
des catedrais do mundo contemporineo erguidas de vidro e ago... Enfim, somos o que
consumimos e apenas por alguns instantes. Logo surge um novo “canto de sercia” e
estamos novamente embriagados, despertencidos e sozinhos. :

Reflectir sobre determinados aspectos que norteiam o ‘pensamento contemporanco
é também tecer relagdes entre passado e futuro, a espera de quic a produgio de conhe-
cimento scja traduzida como ponte de divergéncias e convergéncias entre uma €poca

Saber (e) Educar

93




24

¢ outra, mas, sobretudo de mudanga. L oportuno lembrar que o século x1X olhou
para o mundo de forma positivista, reduzindo-o as teorias evolucionistas, onde
tudo era enquadrado numa concep¢io blologtca da realidade, inclusive a hlstorm e
a sociedade. 4 ‘

Entretanto, o séeulo XX que, na sua primeira metade, assumiu um ponto de vista psi-
cologico ou fisico, ainda sob a tirania cartesiana, também foi capaz de elaborar um
“olhar” semiético totalizador, assumindo posturas filoséficas em relagio aos proble-
mas da ciéncia, da histéria e da sociedade, o que provocou profundas mitdancas na
forma de producio cientifica e cultural detcrminantes para que, neste momento de
viragem, o mundo orientado pela dindmica aparentemente homogeneizadora da glo-
balizacdo econdmica e cultural e mediatizado por tecnologias sofisticadas, possa fazer
valer a necessidade de nos situarmos no universo como seres capazes de integrar razio
e erﬁoqﬁo, valorizando o todo sem perder de vista a nossa identidade cultural, portan-
tolocal. '

Assim, o global assume formas contra-hegeménicas e faz emergir um novo olhar para

as diferencas formando, segundo Jodo Arriscado Nunes (Santos, Boaventura de Sousa,
2001 313) ‘novas energias ¢ constelagdes de praticas emancipatdrias que visam apresentar
movimentos sociads organizados em torno de temas como a ecologia, a paz, os direitos humanos,
os direitos das mulheres ¢ das minorias étnicas e sexuais ou a luta contra ¢ SIDA, e como novas
instituicdes e organizacdes ndo-governamentads - ligadas ds diversas arenas do combate pela
emancipagdo do mundo globalizado.”

Parece que estamos face ao chamado da refnvengio do principio de comunidade, no qual

se criam espacos para um pensamento renovado, onde os actores sociais podem emer-
gir e elaborar discursos em favor das suas verdades. Estamos na sociedade semidtica
que parece recorrer a fima heterotdpica de linguagens ¢ de narrativas que sio deslocadas ¢
reconfiguradas das margens para o centro do discurso tedrico (Santos, 1995).-

Face ao surgimento de uma nova maneira de olhar e pensar, exige-sc a formagio de

- um leitor com a capacidade de questionar, reflectir ¢ de se projectar para além da cul-
tura formal. O mundo em transicio recoloca o sujeito e desconstrdi concepedes e
~valores em torno da verdade, do cstérico; do tempo, da realidade e do sujeito. O con-

5enso esta cm questao

Em contrapartida, a realidade ainda continua marcada por profundas desléualdadcs '

sociais que impedem a concretizagio de um mundo melhor. Talar de respeito pelas
minorias ndo significa reduzi-las ao ser diferente, pois ai reside o perigo de uma rela-
cdo fundamentada no poder.¢ na exclusfio, onde se tende a estereotipar as diferencas
sem que se respeite o direito 4 vida, a liberdade, 4 educacfio e acesso aos bens mate-
riais e culturais. -
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Temos um mundo fragilmente movido pelas aparéncias, no qual as desigualdades
sociais e intolerdncia s diferencas produzem a miséria material e intelectual, a vio-
léncia e as guerras. Mata-se em nome da religido, das riquezas marteriais e recursos
naturais, do conhecimento e da liberdade. Esquece-se de valores basicos para a dig-
nidade humana: justica, solidariedade e capacidade de partilha. :
Acreditamos que o século XX1 demande com urgéncia “a reconstrucio de uma

(geo)politica do conhecimento num sentido critico e emancipatério ()" (Nunes, in

Santos: 1995) que depende de:

1. Por a ciéncia em cultura, ou seja, tornar a cultura formal acessivel a todos os cida-
ddos de maneira que o conhecimento faca parte do- conjunto de expressdes que
representam uma comunidade, como também da construgio do conceito de cida-
dania e intervencio social; : :

2. Criar espacos de reflexiio que possam gerar a consciéncia para o bem-estar do pla-
neta, questdes ambientais que passam pelo cientifico, tecnolégico e cultural;

3. Oferecer espacos para o 6cio criativo, onde o sujeito possa desfrutar da'sua natu-
reza lidica e utilizar-se dos recantos colectivos capazes de produzir uma cultura
pelo prazer de contemplar, conhecer ¢ transformar;

4. Promover o encontro entre a cultura formal e a cultura informal de maneira que

una possa enriquéecer a-outra. |

Finalmente, para que se possa colocar em prética qualquer um desses principios terd
para que se p esses |
que se repensar a questio da leitura como pedra fundamental para a incorporagio de

novos paradigmas que buscam estabelecer o bem comurn geradores de novas pers-

pectivas de futuro.
Podemos nomear de educagio para o “letramento” ou para a |e1tunzacao mas o
fundamental é que se tr abalhe no sentido de formar novas sensibilidades para obter-

mos novas mentalidades. Tal formacio exige que alguns pontos sejam avahados e

‘questionados, tais como: : _ -

1. A escola como lugar de apreensio de conhecimento;

2. A formagio permanente e continua dos profissionais da educagio ¢ o educador
como leitor simbdlico:

3. A formacio do leitor selectivo;

4. O tempo destinado para o dcio-criativo;

5. A leitura como “lugar” do possivel:

Assim, pensar e intervir no século XXI significa propor caminhos significativos para a
evolucio humana, nos quais o espirito de solidariedade, cooperagio e cidadania possam
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- construir um mundo melhor, onde todos se sintam incluidos no processo de transfor-

magio e desenvolvimento, podendo conviver com os “outros™ em pleno exercicio de
liberdade, igualdade e justica.

Provavelmente, apresentamos apenas algumas ideias que podem contribuir para a
reflexdo em torno da importincia da leitura, da educacio e da formagio paraa cida-
dania no mundo actual, Contudo, vale a pena lembrar as palavras-do lider politico
Nelson Mandela, proferidas num dos scus discursos no plendrio da Nag¢des Unidas:
A educagdo pode fazer a diferenca entre wuma vida de pobreza extrema e o potencial para uma
vida plena ¢ segura. : .
Pensar na necessidade de educar e produzir conhecimento obriga-nos a pensar na leitu-
ra como elemento- de recstruturagio social e valioso instrumento de intervengio:
Portanto, dos investimentos que teremos de fazer nas préximas décadas, nio se poderd
subtrair a formacio de professores para que valorizem a leitura como bem espiritual e
patriménio da humanidade. _

A reflexdo sobre a questio da leitura como sendo essencial e constitutiva do- Pensar
e Intervir no Século Xx1 faz-se urgente. Como diz o poeta Carlos Duinmond:

“Chiga mais perto ¢ contempla as palavras.
Cada wma ‘

Temn il faces sob o face seutra

£ te pergunta, sem interesse peld resposta,
Pobre ou terrivel gue The deres:

=

Trowuxesie a chave?

Quem ensina a ler entrega uma chave que pode abrir portas ¢ romper fronteiras, mas
também fechar as cortinas do pensamento, da criatividade e da emocdo. Por isso
tenham cuidado, muito cuidado para que ao apresentarem o mundo da leitura as
criancas possa ser possivel a “leitura de mundo” como nos ensina Paulo Freire. Pois
“ensinar a ler” deve ser um gesto sublinhado pela ousadia daquele que rambém ajuda
o outro a ser na plenitude do “olhar”, significando: ver bem, claro e longe, mergutho
infinito no poder ser “outros”.
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