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RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: Leitura - Animagao da leitura - Literatura - Biblioteca

Escolar - Projecto de leitura

Actualmente, a leitura e as questbes a ela associadas situam-se no
centro das preocupagdes de todos os agentes educativos, na medida em que
aquela é uma ferramenta essencial a vida e € condicionante do sucesso, a
curto e a longo prazo, dos individuos. No entanto, nos ultimos anos, numerosos
estudos nacionais e internacionais tém demonstrado baixos desempenhos dos
estudantes na leitura e na escrita, mostrando igualmente que, nas escolas, as
praticas de leitura ndo tém conseguido consolidar habitos de leitura e fidelizar

leitores, sobretudo na adolescéncia.

Deste modo, podemos afirmar que a nossa problematica se insere na
area da promocédo e animacao da leitura literaria na escola, no modo como &
encarada por professores e alunos, e no afastamento dos jovens em relagao

aquela e a leitura em geral.

Assim, a escola e a biblioteca escolar tém um importante papel no
desencadear de acgdes que permitam desenvolver a competéncia leitora e que
contribuam para a fidelizacdo e manutencao de leitores, pelo que, no ambito da
investigacado-acc¢ao, concebemos e implementamos o projecto de animacgao da
leitura literaria, Leituras Itinerantes — Anne Frank, uma vida, em duas turmas de

sétimo ano, usando a literatura nas suas dimensodes ludica e formativa.

Acreditando que a literatura € um vasto campo de aprendizagem,
funcionando como uma fonte de conhecimento e de abertura ao Outro e ao
mundo, procuramos que este projecto de animacéo da leitura literaria fosse
aberto e flexivel, de modo a integrar actividades e ideias que decorressem das
interac¢des que os jovens viessem a manter com a leitura da obra e com as
variadas actividades propostas, apoiados pelas novas plataformas de

aprendizagem e virtualidades da aprendizagem em rede.



Com este trabalho reforcamos a ideia de que os projectos de animacgéo
da leitura devem constituir-se como instrumentos capazes de articular acgdes
que conduzam ao desenvolvimento de competéncias de leitura e literacia, pelo
que devem estar enquadrados numa politica de escola de promogédo e
desenvolvimento da leitura, segundo uma logica integrada, ascendente e
articulada, onde prevaleca a colaboragdo entre os diversos actores e

intervenientes da acg¢ao educativa.
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ABSTRACT

KEYWORDS: Reading - Animation of reading - Literature - School library -
Reading Project

Nowadays reading and issues related to reading are considered by all
professionals involved in education as central and essential tools for the
individual success both at school and in everyday life. However, in the past few
years, national and international studies have shown students to have low
performance in writing and reading areas. Those studies have also
demonstrated that in spite of the fact that schools do encourage reading both in
and outside the classroom, particularly adolescents have not acquired reading

habits and those efforts have not managed to help them maintain those habits.

The purpose of this thesis is to analyse the promotion and animation of
literary reading in schools, the way teachers and students face it and the extent
to which the latter progressively give up reading that kind of literature and

Literature in general.

We believe schools and library schools to have an important role
concerning the acquisition and development of reading skills and habits as well
as maintenance of those habits. Consequently, we have conceived and
implemented a literary reading animation project called Leituras Itinerantes —
Anne Frank, uma vida, among two classes of 7" grade students here presented

as a case study. All activities included had a playful and formative nature.

This reading project was conceived as flexible and open in order to allow
the inclusion of activities resulting from the interaction between students and
texts, students and teachers and among students. We believe this kind of frame
to be the most suitable as it promotes new opportunities of learning supported

by net learning and ICT platforms.

It was also our wish to demonstrate the way literary reading animation
projects can promote the articulation of tools and actions leading to the

development of reading skills. As a consequence, they are an important part of



the school policy concerning the promotion of reading skills and should be
considered in a comprehensive perspective allowing collaboration among the

different educational agents in a school.
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1. INTRODUCAO

Inserindo-se este trabalho num mestrado na area das Ciéncias da
Educacdo — Area da Animacéo da Leitura, foi nossa intencdo conceber um
projecto que pudesse trazer algum contributo para a mudanca de atitudes dos
alunos face a leitura, sobretudo a leitura literaria, nutrimentum spiritus, capaz
de os ajudar a “ler o mundo” e a dota-los de capacidades evocativas, criticas e
argumentativas.

A escolha de um projecto de intervencédo na area da leitura literaria
assume razdes de natureza muito diversa, sendo que as mais relevantes sao
as de natureza pessoal e profissional. Comecemos por aquelas que
consideramos ser de razdo pessoal, acrescentando-se, aqui e além, as nossas
observacoes e reflexdes enquanto responsaveis por uma biblioteca escolar.

Partilhamos o sentir que a literatura € um vasto campo de aprendizagem,
onde se multiplicam obras literarias polifonicas e plurais, que constituem um
valioso e vasto campo intertextual. Com a literatura aprendemos a ler, a
escrever, a interpretar, a compreender, a questionar, ... aprendemos Histéria,
Geografia, Ciéncias Naturais... conhecemos o Mundo, tornamo-nos mais
humanos e mais solidarios. Como defende Nelly Novaes Coelho (2000, p.24), a
literatura pode ser utilizada como um “fio de Ariadne” pois €, ao mesmo tempo,
‘um auténtico e complexo exercicio de vida, que se realiza com e na
Linguagem”, e um “espaco de convergéncia do mundo exterior e do mundo
interior”, servindo “de eixo ou de tema transversal” capaz de integrar saberes e
conhecimentos. Como “fio de Ariadne”, a literatura pode indicar, facilitar e
organizar caminhos de aprendizagem e de construgdo individual do
conhecimento, numa lb6gica articulada e integrada, num tempo de
transformagdo e complexidade.

Mas nem sempre € este o olhar sobre a literatura. Assistimos, com
alguma frequéncia, a mera e excessiva disciplinarizacdo da leitura literaria. Nao

raro e muito confrangedor é a ida dos jovens a biblioteca para requisitar um



livro, raramente uma obra, muitas vezes impulsionados unicamente pela
obrigatoriedade curricular de ler uma obra por periodo, da qual devem
apresentar a habitual e incobmoda ficha de leitura. N&o sera esta uma forma de
afastar os jovens/adolescentes da leitura literaria? N&o sera este um claro
indicador que urge reinventar formas de reaproximagdo dos
jovens/adolescentes a literatura?

Voltemo-nos para a importancia de educar para a leitura, neste caso para
a leitura literaria, e para os dois actores envolvidos — 0 aprendente de leitor e o
professor. Se recordarmos José Morais (1997, p.272) que, no seu livro A Arte
de Ler, afirma que “ensinar a ler € ao mesmo tempo formar a crianga [e 0
jovem] na técnica de voo, revelar-lhe este prazer e permitir que o mantenha”,
firmamos a convicgcado de que ndo podemos falhar no caminho “do ensinar a
ler”.

Aos mediadores de leitura cabe ler, escolher e aconselhar. Aos
mediadores de leitura cabe ajudar os jovens a desejar 0 que muitas vezes nao
conhecem, cabe acompanha-los na descoberta da leitura e na sua fruicdo. Nao
cabe reclamar e/ou dirigir. Cabe, tao s, a finalidade de estimular o prazer de
ler.

No entanto, mesmo defendendo que as escolhas literarias devam ser
respeitadas, ndo excluimos que devam ser orientadas. Também as ofertas
literarias que fazemos aos nossos alunos devem ser diversificadas em temas e
autores, oferecendo opc¢des e respeitando as diferengas porque, ao difundir
uma obra, estamos a difundir um contexto, um autor, um tempo e um espaco
de criag&o.

Parece-nos que, reportando-nos a Roland Barthes (1983, p.116),
professores e mediadores de leitura, tém, pela frente, a importante tarefa de

seleccionar obras cuja escrita seja “... fresca[s], maleavel[eis], lubrificada[s],
finamente granulosa[s] e vibrante[s] como o focinho de um animal...”, capazes
de provocar e estimular os sentidos e fazer sentido. Ndo esquegcamos que,
segundo o mesmo autor, “o livro faz sentido e o sentido faz a vida”.

Acresce afirmar que € nossa convicgdo que a escola e a biblioteca

escolar podem e devem desenvolver projectos que envolvam a leitura literaria e



os alunos adolescentes, numa tentativa de os reaproximar da leitura e da
literatura. Contudo, defendemos que estes projectos devem assentar na leitura
como acto interactivo e de compreensdo do mundo, favorecendo o prazer e a
fruicao estética.

Para dar corpo a este nosso trabalho, do ponto de vista conceptual,
depois de justificada a escolha do titulo, procedemos a uma revisdo da
literatura para, a partir dai, poder encetar uma breve discussao sobre questdes
relacionadas com a leitura, abordando o conceito e a importancia do acto de
ler, e com os intervenientes na formacéao de leitores.

Focamos, além disso, as fungdes da biblioteca escolar, sobretudo na sua
grande e, na nossa perspectiva, mais importante area de intervengcdo — a
Leitura e Literacia — inserida num contexto/comunidade escolar e num projecto
educativo, ja que este nosso projecto € concebido a partir daquela.

Destacamos ainda a importancia da constru¢cao do percurso individual de
cada leitor, analisando o papel da promocédo e da mediacdo/animacdo da
leitura, ao longo da infancia e da adolescéncia, uma vez que é nestas faixas
etarias que se constroem as bases para a formacado de bons e completos
leitores, os quais se vao construindo como pessoas dotadas de pensamento
critico, essencial a uma cidadania activa, completa e integrada.

No ponto quatro, apresentamos o Agrupamento de Escolas de , NO
qual realizamos este projecto de investigacéo-accao, bem como procedemos a
caracterizagado da populacao que constituiu 0 nosso publico-alvo.

A seguir, apresentamos os objectivos do projecto “Leituras Itinerantes”,
tecendo algumas consideragdes sobre a opgao da obra e do género discursivo
em causa. Sendo o nosso projecto de leitura um projecto de animacao da
leitura literaria, pareceu-nos pertinente discutir, neste ponto, o caracter
transversal da literatura, numa perspectiva de leitura ludica e recreativa, pelo
que tecemos algumas consideracdes sobre esta importante questao.

No ponto seis explicitamos o estudo realizado e as op¢des metodoldgicas
utilizadas neste projecto de investigagao-acgéo, e descrevemos as estratégias
de intervencdo. Ainda neste ponto, destacamos a analise de dados, onde se

apresenta o tratamento e analise efectuada as respostas dos alunos ao



segundo inquérito por questionario, e a analise de conteudo efectuada a
entrevista que fizemos a docente de Oficina de Leitura e Escrita. A reflexao
produzida a partir destes instrumentos de recolha de dados foi apoiada no que
a literatura refere sobre o tema.

Posteriormente, no ponto sete, sdo elencados os recursos materiais e
humanos que suportaram este projecto.

No ponto destinado a avaliagdo, fazemos uma apreciacdo do percurso
trilhado, desde o momento da concepcgédo do projecto até ao momento de
apresentacao deste trabalho, salientando os aspectos inibidores e facilitadores
desta experiéncia investigativa.

Depois de referenciadas algumas consideragcdes sobre a possivel
disseminagao de um projecto desta natureza e para terminar este trabalho,
apresentamos as nossas consideragdes finais, resultantes das observagdes e
recolha de dados efectuadas, bem como das interpretacbes feitas, baseadas
naquelas e na literatura que consultamos.

Assim, esperamos que deste trabalho decorra algum contributo para uma
reflexdo para todos os que, de algum modo, estejam envolvidos na formacao
de leitores, na promogéo da leitura e na optimizagdo dos recursos afectos as

bibliotecas escolares.



2. DESIGNACAO DO PROJECTO

Leituras ltinerantes foi o nome que demos, desde o inicio, a este projecto.
Porqué leituras itinerantes? Por dois motivos. O primeiro esteve subjacente a
sua concepg¢ado. Foi pensado para alunos de sétimo ano, para ser
implementado nas sessdes destinadas as Areas Curriculares N&o Disciplinares
— Formacéo Civica ou Area Projecto — ou nas sessées de Oficina de Leitura e
Escrita (espago curricular de oferta da escola, de caracter facultativo mas
frequentado por todos os alunos), por docentes de areas diversas, com fungdes
de directores de turma, com o apoio ou ndo da professora bibliotecaria.

O conceito de itinerancia associa-se aos diferentes caminhos que podem
ser seguidos, a partir das propostas iniciais, por docentes com formacao
cientifica, pedagégica e humana distintas. Cremos que o percurso formativo
deste projecto e a construcéo de conhecimento individual de cada aluno, serdo
sempre e fortemente influenciados pelos conhecimentos, pela sensibilidade e
pelos valores perfilados por cada docente.

O segundo motivo é intrinseco ao proprio projecto e a forma como foi
planificado. A itinerancia, neste caso, estabelece-se pelos proprios recursos
que foram criados, que exigiram a utilizacdo de suportes de aprendizagem
variados, pois muitas vezes projectaram-se actividades que exigiram apenas a
obra, para fazer uma leitura em voz alta e partilhada, outras vezes a internet,
para realizar percursos/itinerarios virtuais através do Google Earth, entre
outros.

A itinerancia estabeleceu-se ainda pela abertura do projecto a tematicas
tdo diversas, como as que se relacionam com a |l Guerra Mundial, com o
Holocausto, com os espacgos geograficos da guerra, com as cidades, com 0s
Direitos Humanos e com a Liberdade.

Conclui-se assim que a itinerancia do projecto se situa na liberdade de
criar caminhos alternativos através da Literatura, fonte de conhecimento e de

abertura ao Outro e ao mundo.



Passaremos, de seguida, a revisédo da literatura, procurando, do ponto de
vista conceptual, dar corpo ao nosso trabalho e fundamentar as nossas

opinides.



3. FUNDAMENTAGAO

3.1 Leitura e leitores: para uma articulacao e

cooperacao em busca de sentidos

Reconhece-se, contemporaneamente, que a leitura esta subjacente a
todo e qualquer forma de pensamento critico. A nossa capacidade de
questionar advém-nos das diversas leituras que fazemos ao longo da vida e da
capacidade de reconhecer, analisar e relacionar as intengbes comunicativas
das variadas formas de texto (verbais e n&o verbais) com que nos
confrontamos actualmente. Nesta perspectiva, a leitura € uma importante
ferramenta individual e social, de inegavel valor instrumental, que determina a
integracdo e a participagdo do individuo na sociedade, sendo condicao
incontornavel para o exercicio de uma cidadania plena.

Cada um, caracterizado pela sua individualidade e singularidade, define
as suas leituras e realiza-as de acordo com as respectivas competéncias
leitoras, com as necessidades e com o fim para o qual as utiliza. Nesse

sentido, a leitura influencia a interac¢&o social do individuo na medida em que

“(...) es un medio por el cual podemos mejorar la calidad de vida, ya que
nos mantiene informados de todo lo que nos interesa y de cuanto acontece en
nuestro alrededor, es un habito que propicia el desarrollo de nuestra capacidad
intelectual y espiritual en general, ya que cuando las personas leen adquieren
conocimiento, dando como resultado una cultura mas amplia que llega a ser para
el individuo una satisfaccion personal (...)”

(Barrera, 2000, p.1)

Mas, do mesmo modo que é preciso reconhecer a importancia da leitura,
€ igualmente necesséario percebé-la como uma actividade que mobiliza
mecanismos cognitivos e compreensivos e que, para ler, ndo bastam os olhos.
Precisamos, além disso, da memoria, do pensamento e dos conhecimentos
que vamos acumulando ao longo do tempo. E preciso entdo entendé-la, a
leitura, como uma competéncia que se adquire através da aprendizagem, com

esforgo e tenacidade.



Por outro lado, a escola actual enche-se de “novos leitores” - esses
leitores que nao sao propriamente leitores de livros mas sim leitores da rede,
em rede e na rede, que Iéem muito, mas n&o léem livros. Na sua maioria, ndo
sao nem leitores competentes nem leitores literarios, denunciando muitas
vezes grandes dificuldades em descodificar e interpretar grande parte das
mensagens que chegam até si.

Parece-nos entdo determinante que, aos leitores em construgdo e aos
leitores com e em dificuldades, neste caso as criangas e os jovens com quem
diariamente trabalhamos, devem ser proporcionados diversos tipos de texto,
capazes de propiciar multiplas leituras e experiéncias, de modo a que estas se
possam transformar em actos e momentos interactivos, de construcdo de
sentidos e de afectividade. Deste modo, estaremos a propiciar a formacgéo de
individuos mais criativos e melhor preparados para enfrentar a sociedade do
conhecimento; estaremos, no dizer de Maria de Lourdes Sousa (1999), a
propor que a

“(...) leitura se apresente como uma actividade significativa para todos
indistintamente, ndo como um factor de "sobrevivéncia" numa sociedade
dominada pela informagdo, mas como uma préatica "inclusiva" que crie condigbes
para o reconhecimento das contradicbes sociais, dos caminhos de vida
alternativos, da consciéncia de um "projecto de vida" em que, a par de todos, se
possa exercer plenamente a cidadania.”

Acreditamos por isso que, fazer com que a leitura se transforme numa
pratica ao longo da vida, tornando-a, em cada um de nés, uma habilidade
intelectual que nos ajude a melhorar os nossos desempenhos e a minimizar as
nossas dificuldades - quando pretendemos concretizar projectos ou fazer
escolhas, quer na escola, quer na vida -, € importante tanto na perspectiva
individual como na colectiva, na medida em que contribuira para que as
sociedades se tornem mais justas, livres, seguras e empreendedoras.

De seguida, abordaremos, de forma breve, o conceito de leitura, dando

énfase ao papel do leitor.



3.2 Para uma definicao de leitura

Percorrendo a literatura, sobre o tema em causa, confrontdmo-nos com
um variado numero de conceitos, sobretudo por serem multiplos os tipos de
texto, os modos como podemos fazer a(s) leitura(s) e, naturalmente, as formas
como o proéprio leitor se relaciona com a leitura.

Durante muito tempo, a leitura foi considerada um acto de verdade, isto €,
apenas se exigia a verdade transmitida pelo texto, dando-se apenas
importancia ao autor da obra e ao que este queria transmitir. Estdvamos num
tempo em que a teoria literaria, assente nos estudos estruturalistas, centrava a
leitura na analise da obra. Deste modo, a leitura era um acto passivo, no qual o
leitor ndo assumia qualquer protagonismo. No entanto, com a teoria da estética
da recepc¢ao, introduz-se a figura do leitor que coopera com o texto (Colomer,
2003), o leitor modelo (Eco, 1983), e nele busca sentido.

Assim, e na actualidade, a leitura é entendida como um acto activo e
interactivo, no qual o leitor assume uma atitude colaborativa para com o texto,
contactando com ele através das suas experiéncias pessoais, crencas e
ideologias, bem como das leituras que faz do mundo, transformando-se a
leitura num acto de fruicao.

E pois, nesta perspectiva, que podemos incluir Paulo Freire (1989) e Jean
Foucambert (1997), que enquadram a leitura num contexto social em que as
vivéncias (leitura do mundo) antecipam a leitura do texto (leitura da palavra).
Neste contexto, parece-nos de grande importancia o que se da e quando se da
a ler as criancas e aos jovens e quais as experiéncias que lhes
proporcionamos, pois sdo 0s respectivos “acervos pessoais” que lhes garantem
a compreensao, a interpretacdo e a inferéncia, habilidades fundamentais ao
acto de ler.

A leitura, se comparada a uma via, deve assim ter sempre dois sentidos,
colocando em confronto o texto, o leitor e o autor, num acto de interacgéo e
entrega. Nesta dialéctica, ainda na visdo de Paulo Freire (1989), a leitura deve

reforcar a capacidade critica e a curiosidade do individuo, comprometendo-o



com o texto, num acto aberto, pois, tal como um caleidoscépio, a leitura literaria
permite uma combinacao de imagens que tornam a leitura infinita.

Também Mikhail Bakthin (1997) procurou compreender as relagcbes que
se estabelecem entre um texto e a leitura que o leitor dele faz. Segundo o
autor, é na polifonia do texto que o leitor constréi sentidos e se constroi a partir
deles, activando o seu acervo pessoal. Este acervo mais ndo € do que o que
Fillola (2001) designa de “intertexto leitor”, que assume extrema importancia na
formacao de leitores competentes, capazes de construirem, reconstruirem e
posicionarem-se em relacao a diferentes textos. O intertexto funciona como um
aticador de conhecimentos no processo de leitura e no reconhecimento textual,
sendo determinante para uma adequada interpretacdo de variados textos. Na
verdade, um texto, por mais interessante que seja, pode tornar-se numa leitura
incompreensivel se o leitor ndo tiver capacidades para identificar o seu
conteudo e os seus valores estéticos.

Assim, entre um texto e quem o |& exige-se uma combinagdo: ao primeiro,
que ofereca espacos vazios apelativos, ao segundo que active conhecimentos,
produza imagens e reinvente a realidade. Ou seja, do texto espera-se uma
atitude comunicativa — como se o texto apresentasse uma posicéo - capaz de
estimular o leitor e interagir com ele. Do leitor, pode esperar-se que tome uma
posicao face ao texto, dando-lhe, deste modo, sentido e valorizagdo. De resto,
desta relacdo ambos tiram proveito: o leitor apropria-se do texto e o texto
valoriza-se e reinventa-se.

Também nesta linha de pensamento, podemos situar Wolfgang Iser que,
na teoria da recepcao que defende, afirma que cada leitor € livre para atribuir o
sentido que quiser a leitura que faz de um texto e que o efeito estético causado
pelo mesmo resulta do impacto que este produz sobre ele, ja que “a4 medida
que o leitor recolhe as diferentes perspectivas oferecidas pelo texto e relaciona
opinides e assuntos uns com os outros, o leitor coloca a obra em movimento e
com ela coloca-se a si proprio em movimento.” (Iser, W., 1978, cit. Fillola, 2004,
p.211).

Assim, percepcionar a evolugdo do conceito de leitura é também

percepcionar a evolucao do papel do leitor face as leituras que produz, sendo
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que a primeira mais nao € do que um acto interpretativo multiplo e o segundo
um agente activo e critico, capaz de reconhecer que a sua interpretacéo nao é
unica e exclusiva.

Contudo, para que haja interactividade entre leitor e texto, entre leitor e
obra, deve o leitor ser competente e estar apto a reconstruir individualmente o
significado de um texto ou de uma obra, para que dela possa extrair e construir
0 seu significado.

So6 o leitor competente “entra no texto” antecipando acc¢des, levantando
hipéteses e confirmando-as no decurso da leitura. S6 o leitor competente é
capaz de descobrir as funcionalidades da leitura e actualizar os textos em
fungdo do contexto de recepgao.

Naturalmente que este processo s6 acontece porque ele, leitor, foi capaz
de mobilizar as competéncias linguisticas e textuais adequadas ao tipo de
texto/obra. Este estadio de compreensdo leitora exige o uso de estratégias
mistas de compreensé&o, capazes de permitir organizar, sintetizar, questionar e
construir imagens mentais sobre o texto/obra. Estamos perante um leitor habil
e fluente (rapido e rigoroso), ou seja, aquele que mobiliza os seus
conhecimentos - sobre as tipologias textuais e respectivas estruturas
conceptuais - e as suas “habilidades de leitura”, condi¢cdes facilitadoras da
compreensao leitora, o que Ihe permite construir e reconstruir o significado dos
textos a partir das pistas neles contidas e das correlagbes que estabelece entre
fontes de informacao diversa.

No entanto, um leitor com estas caracteristicas vai-se construindo, uma
vez que nao se nasce leitor competente, passando, cada um de néds, ao longo
da nossa vida, por etapas e niveis de desempenho diferentes na leitura. Falar-
se em aprendizagem da competéncia leitora, na vertente da compreensao
leitora, &, assim, sem duvida um importante assunto de reflexdo para quem
educa e diariamente se confronta com leitores em permanente dificuldade.
Mais adiante, reflectiremos precisamente sobre a importdncia dos
intervenientes na construgcdo de um leitor e em algumas das estratégias que

podem ajudar a promover o ensino da compreensao da leitura.
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3.3 A importancia da leitura na construgao de

saberes

Actualmente nao restam quaisquer duvidas relativamente a importancia
que assume a leitura na formacao do individuo, comprovada pela multiplicidade
de estudos nesta area. Todos estdo de acordo que é necessario garantir que
as criangas e os jovens se tornem leitores e, sobretudo, leitores autbnomos e
competentes, com iniciativa interpretativa, capazes de compreender e inferir
sobre o que Iéem.

S&o variados os trabalhos nesta area e os resultados dos estudos vém ao
encontro do que acabamos de afirmar, isto é, saber ler € uma competéncia
essencial e que determina o maior ou menor éxito dos desempenhos
escolares, profissionais e pessoais dos individuos.

Em 1990-91, decorreu o estudo mundial “The Evaluation of Educacional
Achievement”, que aplicou um conjunto de testes de literacia e compreensao
da leitura a faixa etaria dos nove e catorze anos, isto é, quarto e nono anos de
escolaridade. Neste estudo participaram trinta e dois paises, entre os quais
Portugal. O estudo mostrou um mau desempenho para os primeiros, situando-
nos nos ultimos lugares, e os segundos, embora melhor mas nao satisfatério,
num lugar menos desconfortavel.

Posteriormente, em 1995, Ana Benavente e outros, apresentaram um
estudo sobre literacia adulta que veio precisamente confirmar as dificuldades
da populagédo portuguesa adulta em tarefas do dia-a-dia que exigem ler,
escrever e contar.

Em 2000, o Estudo Internacional PISA (Programme for International
Student Assessment), que abarcou vinte e oito paises da OCDE (Organizagao
para o Desenvolvimento e Cooperacdo Econdmico) e mais quatro nao
membros, revelou uma posicdo igualmente desconfortavel para Portugal,
situando-nos nos ultimos lugares da tabela.

Em 2007, o estudo a “Leitura em Portugal”’, coordenado por Maria de
Lurdes Lima dos Santos, direccionado para a populagédo adulta, entre os 15 e

os 75 anos, mostra, curiosamente, que 89% da populacao inquirida diz manter
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o gosto pela leitura adquirido em crianga, contra apenas 11% que perdeu esse
gosto. No mesmo estudo, 32,4% dos inquiridos afirma que pratica a leitura por
gosto ou por prazer, e 29,8% por passatempo ou distracgdo. Os restantes
(37,8%) fazem-no por obrigagéo/necessidade/dever, considerando-a como uma
necessidade para aprender mais e estar informado.

No mesmo ano, o estudo “Os Estudantes e a Leitura”, realizado no ambito
do Plano Nacional de Leitura, mostra-nos que é no terceiro ciclo que os alunos
revelam um menor interesse pela leitura, sendo que 29% assegura gostar
pouco ou nada de ler, e 56% reconhece ndo ler bastante. Este estudo mostra
igualmente que os alunos do nono ano Iéem menos do que os do oitavo e
estes menos do que os do sétimo ano.

O estudo recente (2010), “Reading in the disciplines: The challenges of
adolescent literacy”, da Carnegie Corporation of New York, apresenta uma
interessante analise sobre as diferentes competéncias a desenvolver nas
criangcas e nos jovens necessarias a leitura e compreensao das tematicas das
varias disciplinas, ao mesmo tempo que salienta os desafios de leitura e de
escrita que cada uma impde pelas respectivas especificidades.

Parece-nos que os autores do artigo defendem uma literacia da leitura, na
medida em que discutem, definindo e ilustrando, através de varios exemplos, o
que esta implicado na compreensdao de um texto, dentro dele préprio e no
contexto tematico/disciplinar, perspectivando o ensino da compreensao da
leitura no geral e na especificidade de cada disciplina.

O estudo reflecte ainda o problema da literacia da leitura na idade de
transicéo entre a fase do “aprender a ler” e a fase do “ler para aprender”, isto &,
entre os 6 e os 12 anos, remetendo para a importancia dos conhecimentos
basicos e para as habilidades de leitura que os alunos devem desenvolver, de
forma a minimizar as dificuldades que, como leitores, encontram nos niveis
mais avancgados e nas diferentes disciplinas. Defende o estudo que, neste
sentido, a escola, ao investir em ac¢des que promovam a literacia da leitura,
estara a preparar a cidadania dos seus alunos, incentivando o crescimento
pessoal de cada um, como forma de |hes abrir possibilidades no futuro, quer de

educacao, quer de emprego.
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Poderiamos enumerar outros estudos. No entanto, ndo cabe neste
trabalho fazer uma anélise das causas que estdo na origem da situagéo
portuguesa no que diz respeito as competéncias de leitura, nem das medidas
que foram tomadas ao longo dos anos para colmatar este problema. Contudo,
nao podemos deixar de mencionar a nossa preocupagao, enquanto
professores e educadores, e compartilhar a opinido de que sédo necessarias
medidas sérias, concertadas e urgentes que conduzam a um comprometimento
de todos — governantes/politicos, professores, familia, alunos e cidaddaos — no
sentido de alterar o estado em que se encontra a literacia dos portugueses.

Assim, a apresentacdo dos estudos atrds mencionados serve para
mostrar quanto sado importantes as competéncias de leitura e de escrita no
desempenho global dos alunos, as quais sdo estimuladas e consolidadas pelo
habito de ler. Mostra igualmente que a leitura € uma competéncia transversal a
todo o conhecimento, fundamental no processo de aprendizagem ao longo da
vida e no exercicio pleno da cidadania. E, pois, através dela que chegamos ao
conhecimento e, através deste, por sua vez, seremos mais facilmente cidadaos
de pleno direito, mais conscientes dos nossos direitos e dos nossos deveres.

Nesta perspectiva, ndo podemos deixar de referir que a leitura e o habito
de ler conferem ao individuo poder. Ndo nos interessa o poder no sentido
politico do termo, mas o poder de o dotar de autonomia e seguranga no uso da
palavra e das palavras, permitindo-lhe tomar ou ndo decisées fundamentadas,
conscientes e reflectidas. Interessa-nos ajudar o aluno, enquanto ser humano,
“[a] passalr] pelo mundo” e 0 “mundo [a passar] por dentro dele” (Junior, 2001,
p.142), usando a leitura literaria na sala de aula como um estimulo a sua
actividade mental e ao uso da palavra, isto €, como “um meio propicio para a
expressao do sujeito e um ponto de apoio para a sua transformagéo pessoal e,
consequentemente, cultural.” (Junior, 2001, p.144).

De seguida, procuraremos discutir a importancia dos varios actores —
familia, escola, educadores/professores e comunidade educativa em geral — na

formacao de leitores, como forma de garantir a perenidade do habito leitor.
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3.4 Os intervenientes na formacao do leitor

Reconhecendo a leitura como uma competéncia essencial e transversal a
todo o conhecimento, cabe agora fazer uma reflexdo em torno dos
intervenientes na formacédo do leitor e da forma como se pode melhorar a
qualidade do ensino da leitura, ja que, se nos reportarmos a alguns estudos
sobre habitos leitores, concluimos que os portugueses, em geral, e, os alunos,
em particular, Iéem pouco e, em alguns casos, mal.

Como defende Victor Moreno (2000), para se ser leitor é necessario saber
ler. Mas, como também afirma, o habito leitor exige mais do que ler. Exige
tenacidade, frequéncia e fidelidade na leitura, de modo a constituir-se, em cada
um, um caracter e um temperamento leitores.

Para formar um leitor precisamos assim de pais, professores e
educadores, que ajudem a ler e a compreender, a comparar € a recriar o que
se lé. Por este motivo, escola, familias e comunidades educativas sao
intervenientes nesta tarefa.

Sendo a leitura uma tarefa dificil e exigente, que requer o conhecimento
do codigo linguistico e a activagdo de processos de compreensao, nem sempre
dominados pelas criangcas, é relevante conhecerem-se 0s processos
subjacentes a aprendizagem da leitura e as razdes porque sao importantes.
Quando o educador/professor inicia as criangas na aprendizagem da leitura,
deve reflectir acerca do método a adoptar de acordo com as dificuldades da
realidade que tem a sua frente, isto €, deve ter em conta o conhecimento que
cada uma tem sobre a linguagem escrita, escolhendo os caminhos e 0s
percursos, ou seja, as estratégias que, podendo ser variadas, devem ser as
que conduzam a um menor numero de problemas e aos melhores
desempenhos.

Na opiniao de Leopoldina Viana (2002), os melhores métodos de
aprendizagem da leitura s&o os que promovem o conhecimento e o
alargamento do Iéxico e a consciéncia sintactica, sem que esta signifique
consciéncia sobre as regras estruturais da lingua. Outro aspecto que a autora

valoriza é a importancia do processamento fonolégico, pois ndo restam duvidas

15



que a consciéncia e a memoria fonologicas sao importantes pré-requisitos para
0 sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita. Estudos recentes mostram
uma relacéo clara entre a sensibilidade das criangcas aos elementos sonoros
das palavras (consciéncia das silabas, das unidades intra-silabicas e fonéticas)
€ 0 sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, sendo que o treino antes
da entrada na escola facilita essa aprendizagem.

Assim, ler é um processo que envolve duas grandes vertentes, a
decifracdo, ou seja, a que nos permite perceber o coédigo linguistico, e a
compreensdo, ou seja, a construcdo de significados. E pois determinante
preparar as criangas para decifrarem o cddigo linguistico quando iniciam a
aprendizagem da leitura, sendo igualmente de grande importéancia desenvolver
mecanismos que incentivem a compreensao leitora.

A decifragdo inicia-se com a aprendizagem da leitura e escrita da Lingua
Materna, exigindo processos linguisticos, cognitivos e afectivos (Viana, 2002)
estudados e identificados por ciéncias como a linguistica, a pedagogia e a
psicologia. Estudos no ambito da psicologia cognitiva vieram ajudar a
compreender 0s mecanismos mentais necessarios a aprendizagem da leitura,
salientando a importancia das competéncias linguisticas e a forma como elas
se repercutem nesse processo. O conhecimento do vocabulario, o
conhecimento morfo-sintactico da lingua, a memoria auditiva e a consciéncia
fonolégica devem ser estimulados desde muito cedo e devem preceder a
entrada da crianga na escola. Segundo os modelos psicolinguisticos, os bons e
0s maus leitores diferenciam-se pelo maior ou menor dominio que as criangas
tém da linguagem oral (Morais, 1997). Por isso, todo o trabalho de iniciagéo a
leitura e escrita deve ser precedido de uma sensibilizagcdo e estimulo
sistematicos da crianca aos sons da fala, para que esta descubra que as letras
traduzem sons, constituindo, por isso, a materializagdo do oral. Desenvolver a
linguagem oral na crianga € portanto encaminha-la para bons desempenhos de
leitura no futuro.

Os mesmos modelos reforgam a importancia de propiciar conversas com

as criangas, interagindo com elas nessas conversas, estimulando-as a falar e a
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reflectirem sobre o que dizem, pois “aprende-se a falar falando e ouvindo falar”
(Viana, 2002).

Em todo seu trabalho, a investigadora Leopoldina Viana, ndo s6 nos abre
portas de reflexdo e debate sobre a dificil tarefa de ensinar a ler, como nos
mostra que a aprendizagem da leitura € um processo social e que os caminhos
para a sua aprendizagem se iniciam cedo, sendo a educagéo pré-escolar e o
envolvimento das familias muito importantes neste percurso.

Se ler € compreender e construir significados, podemos afirmar que a
construcdo leitora em cada um de ndés é um processo continuo, que se
aperfeicoa e que exige treino e esforco. E pois muito importante um contacto
intimo com textos interessantes, diversificados e que despertem a curiosidade
das criancas. Neste contexto, familia e escola constituem-se como espacgos
fulcrais neste processo de construcéo leitora.

A familia constitui-se como um espago com valores, dinamico e
interactivo, onde a crianca, desde o nascimento, interage, socializa e aprende.
Deste modo, cré-se que a influéncia da familia é decisiva para formar leitores
que desenvolvam a pratica da leitura ao longo de toda a sua vida e ndo s6 no
periodo escolar, sendo que pais e maes, tém um papel incontornavel no
desenvolvimento dos habitos de leitura dos filhos.

Ja a escola, mais do que reconhecer o grupo familiar como um espaco
real e poderoso na formacao da crianga, percebe que a natureza e a qualidade
das relagdes que nela acontecem sao relevantes e determinantes para o seu
desenvolvimento. Pelo que, da mesma forma que a qualidade das relagdes das
criangas com a familia s&o relevantes, também as relagbes da escola com a
familia para o desenvolvimento das criangas o sao. Seja filho ou aluno, é um
ser total e em formacéo, que depende da intervengao dos adultos com quem se
relaciona.

Desta forma, a escola tem a obrigacédo de “cuidar e educar” as criangas,
mas tem necessidade que a comunicagdo entre si e os pais funcione como
uma via de duas faixas, fluindo nos dois sentidos, compartilhando informacdes,

experiéncias e aprendizagens para beneficio das criangas.
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A leitura e o livro devem assim ser descobertos, pelas criangas, com a
ajuda dos adultos, pois sao estes que conhecem o significado das palavras,
que podem ajudar a interpretar uma imagem e a chamar a atencdo para uma
determinada cor ou pormenor.

Os pais, protagonistas na educagdo dos seus filhos, devem-no ser
também no ensino da leitura, lendo com as criangas, usando a voz e o gesto.
Ao deambularem pelo mundo do imaginario e do fantastico, as criangcas vao-se
apercebendo da diversidade e riqueza cultural, tornam-se curiosas, autbnomas
e selectivas na procura de mais conhecimentos, como forma de comparar,
compreender e integrar as suas experiéncias/vivéncias. Experimentam assim
sensagodes, sentimentos, ao mesmo tempo que sao confrontadas com valores,
sendo induzidas a conhecer-se, a entender-se e a identificar-se com os outros.
Enriquecem, além disso, o vocabulario, desenvolvem capacidades de
expressao, compreensado e concentragédo, bem como, pela palavra, passam a
estar mais aptas a pensar e a relacionar ideias e conceitos. Com a leitura, as
criangcas, alargam a visdo das coisas e do mundo, tornando-se mais
responsaveis, activas, criticas e criativas perante os seus percursos de
aprendizagem. Tal como afirma José Morais (1997, p. 272), “Ler é, [...]
alimentar-se, respirar. E também voar. Ensinar a leitura & ao mesmo tempo
formar a crianca na técnica de voo, revelar-lhe este prazer e permitir que o
mantenha”, por isso, tal como a ave que nao abandona a cria enquanto ndo se
assegura que a mesma € autbnoma para voar, deve a familia acompanhar a
crianga no processo de aprender a ler, para que se firme e afirme como leitor
competente e autbnomo, capaz de encarar a leitura com a vontade e com
prazer.

Ninguém tem duvidas que os bons ou os maus desempenhos na leitura e
na escrita sdo determinantes no sucesso ou insucesso escolar das criangas e
dos jovens. A informacgédo, veiculada por suportes de informacéao diversa, esta
disponivel a todos. Contudo, o acesso a essa informacao é condicionado pela
competéncia leitora de quem acede a mesma, sendo por isso imprescindivel o

seu desenvolvimento. Inés Sim-Sim confirma-o em Ler e Ensinar a Ler (2006,
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p.97), a proposito do estudo /Identificacdo de maus leitores no final da

escolaridade basica, concluindo que

“(...) o modo como se Ié e o que se compreende dependem da eficacia
com que se manipulam as diversas competéncias de leitura ao abordar os
diferentes tipos de texto. A eficacia da compreensdo determina o tipo de
informacdo que diferentes leitores conseguem reter e como sdo capazes de
reflectir sobre determinado texto e interpreta-lo.”

Outro aspecto importante, também mencionado por José Morais (1997), é
0 que se relaciona com a valorizagéo da leitura de historias no seio da familia.
As criangas, ao ouvirem ler, desenvolvem-se nos dominios cognitivo, linguistico
e afectivo, estando, por isso, a aprender e a aperfeicoar o acto de ler, no
sentido em que a leitura em familia constitui um momento de interaccao,
afectividade, fruicdo e aprendizagem.

Sabemos, por outro lado, que a leitura e a audigéo de histérias no seio da
familia sdo de grande importancia. Através delas é possivel transmitir, muitas
vezes, 0 que ndo conseguimos com algumas das conversas do dia-a-dia;
podemos igualmente associar as experiéncias de cada um as dos outros;
contribuimos ainda para que a crianga aumente o seu repertério lexical,
ajudamo-las a parafrasear e a lidar com sentimentos, por vezes confusos e
complexos, entre outros claros beneficios.

Contudo, para além da leitura e das historias, no percurso de cada
crianca e jovem, € importante proporcionar e diversificar experiéncias de
conhecimento do mundo, através de suportes de informacgéo variados e das
diferentes formas de expressao/criacdo artistica (cinema, teatro, pintura,
escultura, musica, entre outras). As experiéncias vividas, directamente ou
indirectamente, enriguecem o vocabulario da crianga/jovem, alargam-lhe a
competéncia textual e proporcionam-lhne as estratégias metacognitivas
imprescindiveis no acto de ler. Com uma maior riqueza vocabular,
compreenderdo melhor um discurso elaborado e estardo mais preparados para
enfrentar a leitura.

Além da familia, também a escola deve fomentar ac¢gbes e actividades
que permitam promover a leitura, no sentido de estimular o acto de ler e de
formar leitores. Contudo, nessas acgbes, ndo podemos deixar de ter presentes

os leitores que temos e aquilo que podem ser as suas expectativas de leitura.
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Se nos reportarmos a perspectiva de Appleyard (1991), citado por Gloria
Bastos, na sua obra A Literatura Infantil e Juvenil (1999), que distingue cinco
“papéis” que o leitor pode assumir, remetendo para atitudes e intencées que o
leitor traz para a leitura e para o uso que faz da mesma, estamos a trabalhar
com “leitores como heréis” e “leitores como pensadores”. Ora, no sétimo ano
de escolaridade, muitos dos nossos leitores ainda se assumem como herodis ou
heroinas das historias que Iéem, de acordo com as imagens do mundo que vao
construindo. Outros, ja “leitores pensadores”, na pré-adolescéncia ou
adolescéncia, procuram descobrir nas historias o sentido da vida, valores e
verdades, imagens ideais e auténticos papéis-modelo para imitagdo. E pois
essencial investir nesta fase, actuar na promocédo da leitura e estimular o
prazer de ler, para que nao se percam enquanto leitores, ja que aprenderam a

ler e ndo mais pararam de ler. Assim:

“O que interessa mais que tudo é ensinar a ler. Ler sem que passe
despercebido o mais importante [...]. Ler, despindo cada palavra, cada frase,
auscultando cada entoacdo de voz para perceber até ao fundo a beleza ou o
tamanho do que se Ié. [...] Ora para amar as palavras e para, a seguir amar a
leitura, é aconselhavel, como diria La Palice, ndo fazer desamar as palavras, nem
desamar a leitura’.

(Gama, 1975, p.62)

E entdo aqui que se situa o papel da biblioteca escolar e dos mediadores
de leitura, os professores bibliotecarios, que devem ser facilitadores da relacao
leitores/textos, numa época em que os habitos de leitura sdo assunto e
preocupacao de politicos e investigadores.

A biblioteca e o professor bibliotecario tém a importante tarefa de
estruturar programas de leitura capazes de criar, recuperar e fidelizar leitores,
seguindo os conselhos de Poslaniec (2005), que sugere que escolhamos obras
variadas em conteudo e género e que se dirjam ao imaginario. O mesmo
sugere ainda que ndo facamos da leitura um acto obrigatério, que néo
obriguemos o0s nossos alunos a dar conta da leitura, a ndo ser para
percebermos se leram ou compreenderam, que ndo lhes imponhamos ritmos
de leitura, para que possam fazer da leitura um acto privado e sedutor.

Sera assim muito importante que os educadores, mediadores e
animadores de leitura, imprescindiveis no processo de construgao de leitores

competentes, criem ambientes que estimulem uma escuta atenta, escolham de
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forma criteriosa os livros/textos, criando condigbes que permitam compartilhar
ideias, ajudando os jovens e as criangas a recordar e a encontrar significados
em todas as suas leituras.

Parece-nos que os programas de leitura que partam da biblioteca escolar,
num momento em que se instalaram definitivamente as Tecnologias de
Informacéo e Comunicagéo, devem incluir as novas linguagens e 0s novos
suportes de aprendizagem. Estas ndo podem nem devem constituir-se como
inimigas mas como aliadas, uma vez que nos cabe saber tirar partido da
pluralidade das linguagens e das inovagdes tecnolbégicas de forma a facilitar a
aproximacao do aluno ao texto literario.

Partilhamos com Pennac (1993, p. 47) a opinidao de que o processo de
construcéo leitora se caracteriza por “(...) aceleragbes e regressdes bruscas,
periodos de bulimia e longas sestas digestivas, sede de progredir e medo de
decepcionar (...)", o que exige de todos ndés muita paciéncia e uma porcao
muito maior de afecto.

Como afirma Pedro Cerrilo (2002, p.36), “ndo nascemos leitores nem
nascemos nao leitores: fazemo-nos um ou outro com o passar do tempo”. Sera,
pelo contrario, o desenvolvimento da personalidade e o processo formativo de
cada individuo a influenciar e motivar as situa¢cdes de afastamento ou
aproximacéo a leitura.

Procuraremos, a seguir, reflectir sobre o papel da escola e da biblioteca
escolar, enquanto co-responsaveis na formacgédo e no percurso leitor de cada
jovem, e discutir sobre as questdes relacionadas com a mediagdo e animacao

da leitura, nomeadamente a formacao profissional dos profissionais desta area.

21



3.5 A escola e biblioteca escolar - que papel ou

papéis na formacao de leitores.

Um dos papéis da escola é formar cidadaos capazes de decidir de forma
consciente e livre. Para tal, torna-se necessario que dominem, entre outras, as
competéncias de leitura e literacia que |Ihes permitam localizar, manipular,
processar e transformar a informacéao disponivel em conhecimento, de forma a
torna-lo util e inteligente nas suas ac¢des de plena cidadania.

Formar e educar os alunos € entdo uma tarefa que impde a participacao
de todos os agentes educativos que, de forma concertada e numa visao
holistica, apoiados por recursos mais ou menos adequados, procuram dar
cumprimento aqueles que, sem qualquer duvida, sao 0s seus principais papéeis.

E nesta linha de acgéo e intervencédo educativas que hoje, na maioria das
escolas portuguesas, existe uma biblioteca, encarada como um espacgo/centro
de aprendizagem dentro da escola. Deste modo, exige-se-lhe que se constitua
como um espaco singular e com personalidade propria, catalisadora de acc¢des
e mobilizadora de vontades, aberta a sociedade informacional do presente e
transparente na pluralidade das suas acgoes.

A biblioteca e o seu papel dentro da escola resultam de um conjunto de
ideias e acg¢bes de pessoas a quem interessavam as bibliotecas escolares, em
particular, e a educacdo, em geral. Referimo-nos a fundacdo, em 1971, na
Jamaica, da IASL- International Association of School Librarianship.

Mais tarde, em 1980, a UNESCO (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization) aprova o Manifesto das Mediatecas Escolares,
depois de discutida a questdo no Encontro da Seccéo de Bibliotecas Escolares
da IFLA - International Federation of Library Associations — que, além de
confirmar a importancia da educacdo na vida das criangas e jovens, vem
proclamar a importancia das mediatecas no processo. Porque é através da
educagédo das criangas e jovens que podemos garantir o futuro da paz no
mundo, bem como um maior entendimento entre todos os povos e nagdes do

mundo.
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Neste sentido, nenhuma escola poderia dar cumprimento cabal ao seu
projecto educativo se ndo disponibilizasse um servigco de biblioteca — isto €, um
espaco adequado, dotado de recursos documentais e de recursos humanos
especializados — que apoiasse 0 ensino-aprendizagem, garantisse 0 acesso a
recursos e servicos diversos, dotando os estudantes de capacidades para obter
e utilizar informacao, e, simultaneamente, habituando-os a usar as bibliotecas
para fins ludicos e educativos. Aquele Manifesto previa precisamente a
participacdo da comunidade educativa no planeamento de acgoes,
reconhecendo a importancia da partilha de recursos com outros da
comunidade.

Depois de varias discussdes e adaptagdes, e tendo em consideragdo a
evolugcdo das sociedades e em particular das tecnologias de informacéo e
comunicacdo, em 1993, a I|ASL- International Association of School
Librarianship - adopta, depois de discutida, a Declaracdo Politica sobre
Bibliotecas Escolares, em Adelaide, na Australia.

Esta Declaracao cria a figura do “bibliotecario escolar’, um professor com
conhecimento de média e um técnico de informagédo, tendo sido definidas
quatro grandes fungbes para a biblioteca escolar — a informativa, a
educacional, a cultural e a recreativa — devendo esta constituir-se como um
instrumento ao servigo do ensino e da aprendizagem. A biblioteca surgia assim
como um polo de integracéo e integrador de toda a cultura educativa da escola.

Outra das preocupacbes desta declaracdo que, no nosso entender,
também assume um caracter politico, foi a de conceber orientagbes para os
espacos, nomeadamente a localizagao e a arquitectura, para os equipamentos
e para os recursos humanos, defendendo, como foi ja referido, que o gestor da
biblioteca deve ser um professor com formacao na area da Biblioteconomia.

Esta Declaragdo vem ao encontro das novas tendéncias educativas,
assentes nas teorias construtivistas, que defendem que a aprendizagem é um
processo em construcao e que se faz ao longo da vida. Essa aprendizagem sé
€ possivel se promovermos, nas criangas e nos jovens, a aprendizagem
autbnoma, assente no uso adequado das Tecnologias de Informacéo e

Comunicagéo.
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Em 1996/97, arranca, em Portugal, o projecto programa Rede de
Bibliotecas Escolares, uma parceria politica que articulou os Ministérios da

Educacao e da Cultura, que vém defender que

“(...) as bibliotecas escolares devem constituir recursos basicos do processo
educativo, sendo-lhes atribuido papel central em dominios tdo importantes como a
aprendizagem da leitura, a literacia, a criagdo e o desenvolvimento do prazer de
ler e a aquisicdo dos habitos de leitura, as competéncias de informagédo e o
aprofundamento da cultura civica, cientifica, tecnolégica e artistica.”

(Veiga, 1996, p.7)

O Programa Rede de Bibliotecas Escolares foi consubstanciado, depois
de elaborado um diagnéstico da situagdo das Bibliotecas Escolares em
Portugal’, que concluiu que:

- a sociedade portuguesa apresentava um grande atraso nos habitos de
leitura, quando comparados com outros paises europeus;

- a competéncia literacita dos portugueses era muito baixa;

- as bibliotecas escolares em Portugal ndo se adequavam as novas
exigéncias da escola e da sociedade.

Perante aquele diagnéstico, o documento apresentado por esta equipa
indicou caminhos a seguir, no sentido de se criarem bibliotecas semelhantes as
das congéneres europeias, actualizadas e de acordo com normas e
orientagdes internacionais da UNESCO (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization) e da IFLA (International Federation of Library
Associations), ao mesmo tempo que propunha a criacdo de uma rede que
englobasse todas as bibliotecas que servissem as instituigbes de ensino
publico, desde o ensino basico ao secundario.

A Rede de Bibliotecas Escolares foi assim crescendo, sendo actualmente
constituida por cerca de duas mil e cem unidades, servindo todos os niveis de
ensino, do pré-escolar ao secundario.

Em 1999, a UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) | IFLA (International Federation of Library Associations)
redige o Manifesto da Biblioteca Escolar integrando-a num ensino universal de

modo a proporcionar

' Elaborado em 1996 pelo Grupo de Trabalho, constituido por Isabel Veiga (Coord.), Cristina Barroso, José
Antoénio Calixto, Teresa Calgada e Teresa Gaspar, e apresentado no relatério Langar a Rede de Bibliotecas Escolares

— Relatério Sintese.
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“(...) informacé&o e ideias fundamentais para sermos bem sucedidos na sociedade
actual, baseada na informacdo e no conhecimento. A biblioteca escolar
desenvolve nos alunos competéncias para a aprendizagem ao longo da vida e
estimula a imaginag¢édo, permitindo-lhes tornarem-se cidaddos responsaveis.”

Em 2002, na versdo mais recente do mesmo documento refere-se que “os
governos, por intermédio dos seus ministros da Educacgéo, sdo convidados a
desenvolver estratégias, politicas e planos que implementem os principios
deste Manifesto” (Vitorino, 2006, p.2), passando este documento a servir como
um guia de apoio a todas as bibliotecas.

Pelo que descrevemos, podemos afirmar que se reconhece as bibliotecas
um importante papel formativo e de aprendizagem. Para cumprir esse papel e
prestar um servico de qualidade, a mesma deve actuar em diferentes areas e
ser apoiada por uma gestao assente numa lideranca forte, facultando o acesso
facil a uma colecgdo de qualidade e incidindo em ac¢des que permitam uma
boa integragdo na escola e no processo ensino-aprendizagem.

Entenda-se, nesta logica, que a biblioteca deve ser parceiro e portal.
Parceiro, na medida em que deve ser percebida como um espaco essencial ao
desenvolvimento das aprendizagens e a construgédo de conhecimento. Portal,
na medida que deve disponibilizar os mais variados recursos de informacgao.

Conclui-se que, no contexto escolar, onde os alunos aprendem a ler, a
biblioteca assume um papel fundamental, ja que deve expandir ac¢des que
favorecam o desenvolvimento de habitos de leitura que fidelizem os alunos,
bem como o prazer de ler, de modo a que estes leiam e compreendam o que
|éem para que, por fim, possam enfrentar as exigéncias de literacia impostas
pelas transformacgdes sociais e tecnologicas.

A este proposito, teceremos, de seguida, algumas consideragdes sobre o0
modo como a biblioteca escolar podera operacionalizar algumas acg¢des de
incentivo a leitura, tornando-se, neste dominio e noutros, “ para a vida, isto é,

crucial para uma vida compensadora e com significado” (Calixto, 2007, p.8).
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3.6 Leitura e literacia: uma das areas de
accaol/intervencdao da biblioteca escolar. Biblioteca

escolar: que projectos de leitura?

Leopoldina Viana, numa intervencdo no Seminario Educacgédo e Leitura,
realizado em Esposende (2005), afirma que “a primeira condi¢cao para ler € ler
sem esfor¢co” e que “a segunda é ter motivacao para ler”.

Se nos debrucarmos sobre ambas as afirmacdes, podemos distingui-las
pela especificidade que cada uma encerra. No caso da primeira, somos
remetidos para questdes relacionadas com a aprendizagem da leitura que,
embora possa ser apoiada pela biblioteca, ndo é da sua responsabilidade. Ja
no caso da segunda, pensamos que o papel da biblioteca é indiscutivel pois,
enquanto servico de apoio ao desenvolvimento da leitura e do curriculo, devera
desencadear acg¢des que funcionem como motores de motivagao para ler.

Ainda e sobre a primeira afirmacao da autora, em que se afirma que a
“primeira condigdo para ler € ler sem esfor¢co”, esclareca-se que néo se exclui o
facto do acto de aprendizagem da leitura ser dificil e exigir que seja sempre
bem realizado. Alias, a autora reforca a complexidade do acto de ler e o facto
da vontade de ler advir da percep¢ao, das criangas e jovens, de que a leitura
tem objectivos. Por isso, considera que o ensino da leitura tem de ser encarado
para além das dimensdes técnica e didactica, sendo que, a par, o professor
deve assumir sempre um papel de animador/mediador de leitura. Este papel
exige-lhe que saiba escolher e oferecer textos que promovam a competéncia
leitora, isto é, que estimulem a fruicdo dos mesmos e que possam ir ao
encontro dos objectivos de leitura de cada crianca/jovem.

Ainda sobre a primeira afirmacgao, estamos em crer que o esforgo para ler
advém muitas vezes das dificuldades em ler. Se uma crianga/jovem |& com
correcgao, certamente que lera sem esforgo, pelo que tera maior motivacao
para ler se comparada com outra que leia mal e com esfor¢o. Deste modo, ler
sem esforgo nédo deixa de ser também, na nossa perspectiva, uma motivagéao

para ler e, por isso, um estimulo a leitura.
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Relativamente a segunda afirmacédo, que declara que para ler é
necessario ter motivacao, esta apoia-se nos estudos de Oldfahter & Wigfield
(1996), que mostraram uma relagcado positiva entre a valorizagdo da leitura
como uma actividade significativa e a motivacao para ler.

A mesma comunicacgao, reporta-se ainda a um estudo de Palmer, Codling
& Gambrel (1994), que aponta quatro factores motivacionais para a leitura - as
experiéncias anteriores com livros, as interac¢gbes sociais com livros, a
liberdade de escolha e a facilidade de acesso aos livros. Neste sentido, ndo
podemos deixar de concluir que se reafirma ser preponderante o papel da
biblioteca escolar quando intervém em acg¢bes de incentivo a leitura.

Debrugando-nos sobre o primeiro factor motivacional — experiéncias
anteriores com livros — e julgando que o habito de leitura deve ser inserido
(quando o nao é na familia), estimulado e treinado na escola, parece-nos que
as bibliotecas escolares, através dos seus mediadores, professores
bibliotecarios e professores, surgem como facilitadores do acesso ao livro,
tendo como referéncia o tipo de leitor e as suas expectativas de leitura, de
modo as que as escolhas se fagam “certa(s) e na hora certa” (Viana, 2005).

Deste modo, € preciso que a biblioteca escolar trabalhe com os alunos e
nao apenas para os alunos, isto é, que estabeleca lagos de cumplicidade
motivacional, através de incentivos de convivéncia promotores de
oportunidades que levem as criangas e 0s jovens a interessarem-se pelo livro e
pela leitura, estimulando-se desta forma as interac¢bes sociais com os livros.

Quanto a facilidade de acesso aos livros, que nos parece ir mais além da
mera disponibilizagdo de obras e autores que podemos fazer aos leitores,
pensamos ser crucial que cada leitor possa ter oportunidade de fazer as suas
escolhas — liberdade de escolha — sem contudo excluir que sejam orientadas e
sugeridas, como forma de aumentar o acesso e facilitar/adequar as escolhas
aos leitores. Ndo esquecamos que as escolhas das criancas e dos jovens sao
fortemente influenciadas pelo que Ihes é sugerido por amigos e professores,
acreditando aqueles que, o facto de os livros terem sido lidos, é garantia de

serem bons e, por isso, merecedores de leitura.
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Parece-nos entao ser consensual que a biblioteca escolar € um dos locais
de exceléncia para que as criangas e 0s jovens se aproximem do livro e
adquiram o gosto pela leitura. Contudo, para que este objectivo se concretize,
gostariamos de discutir alguns aspectos que merecem uma atencao particular
quando pensamos em programas de incentivo a leitura.

Um programa desta natureza, na biblioteca escolar, deve ser assente em
l6gicas de gratuitidade, isto é, em actividades livres, embora de continuidade.
Contudo, defendemos que deve ter sempre um caracter formativo e estar
adequado aos niveis etarios a que se destina e, sobretudo, ao tipo de leitores
que estiverem no programa, o que nos remete para o cuidado a ter nas
escolhas das leituras que propomos as criangas e aos jovens.

Deste ultimo aspecto, destaca-se a importancia dos professores e do
professor bibliotecario, que devem garantir a seleccdo de um acervo
bibliografico variado, rico e adequado aos utilizadores, com boa qualidade
literaria e diversificado em géneros.

Outro aspecto que nos merece reflexao é o que se prende com as ofertas
que partam da biblioteca escolar, que devem ser diferentes se destinadas a
uma leitura individual ou a um programa de animacéo, o que, neste sentido,
deve ser visto como uma actividade colectiva e social que tenha em conta a
heterogeneidade do grupo a que se destina.

Detendo-nos nos programas de animagéo, pensamos, por outro lado, que
deverao constituir-se como programas colaborativos, que envolvam docentes
de diversas areas do conhecimento, devendo ser pensados numa logica
ascendente e de integragc&o pedagogica.

Defendemos também que estes projectos devem ser estruturados de
modo a que, dos jovens, apenas se espere uma participacdo responsavel que
nao envolva penalizagbes nem avaliagbes. Se conseguirmos que estes jovens
se aproximem dos livros e leiam mais, estaremos a melhorar as respectivas
competéncias de literacia da leitura e de literacia em geral, dando-lhes
ferramentas que lhes irdo permitir enfrentar e lidar com a informagéo excessiva,
desorganizada, incompleta e cattica que actualmente nos chega de todo o lado

e em todas as frentes e veiculada pelos mais variados suportes informacionais.
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Os potenciais leitores e os leitores que formos ganhando saberdo certamente
lidar com a informacao e dar-lhe utilidade.

No ponto seguinte, iremos reflectir sobre as questdbes em torno da
mediacdo e da animacao da leitura em contexto de biblioteca escolar ou em

projectos por ela apadrinhados.

3.7 Mediagao e animacao da leitura.

Pelo que pudemos ver até aqui, sao consensuais as discussdes sobre a
importancia de desenvolver o habito leitor em cada individuo - o qual é
claramente potenciador de beneficios de ordem pessoal e de integracéo social
e profissional —, bem como de instrumentos que favorecem a capacidade critica
e de comunicagao em variados contextos (Torrijos e Cerrillo, 2003).

Assim, é fundamental que se leia em contexto educativo, seja na sala de
aula, na biblioteca ou em outros momentos e actividades que estimulem a
leitura e a formacéo leitora, resultando, esta ultima, de um processo complexo
e, muitas vezes, dificil de por em prética.

Para que resultem, afirma Antonio Mendoza Fillola (2002), € necessario
adequar os textos aos leitores, de modo a que possam enfrenta-los numa
atitude colaborativa e dialogante. O autor refere ainda a importancia do
mediador/animador, que deve ser um bom leitor, um leitor competente, que
desfrute a leitura e que possua uma ampla experiéncia leitora, ideia reforcada
por Jiménez (2001, p.66). Este, por seu turno, afirma que a primeira estratégia
do professor/mediador/animador é ser “capaz de irradiar emociones en torno a
la lectura”. Também Padrino (2001) destaca a necessidade daquele ser um
leitor conhecedor dos aspectos relacionados com a literatura, por isso também
incitador de uma literatura adequada ao seu publico - que planifica, neste
ambito, cuidadosamente as suas intervengdes formativas.

Parece-nos pois, que a mediacao da leitura implica que, entre o leitor e a
obra, se estabeleca uma ponte — o mediador — que devera ser um facilitador do
dialogo entre ambos. Assim, se nao se nasce leitor, tdo pouco se nasce

mediador. A este propédsito, Pedro Cerrillo (2002) indica as fungdes de um
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mediador e os requisitos que este necessita para desempenhar o seu papel,
reportando-se a duas questées muito importantes: a da formagao e do perfil
profissional do mediador.

Para este autor, sao claras as fungdes do mediador:

1. Criar e fomentar habitos leitores estaveis;

2. Ajudar a ler por ler,

3. Orientar a leitura extra-escolar;

4. Coordenar e facilitar a selec¢ao de leituras por idades;

5. Preparar, implementar e avaliar actividades/projectos de

animacao da leitura.
Contudo, ndo deixa de elencar, no mesmo trabalho, as condigbes e os

requisitos que considera essenciais para o desempenho da fungao:

1. Ser um leitor habitual,

2. Compartilhar e transmitir o gosto pela leitura;

3. Ter capacidade para incentivar a participagdo das
criangas/jovens;

4. Ter alguma dose de imaginagao e criatividade;

5. Acreditar firmemente no seu trabalho de mediador;

6. Ter formacao literaria, psicologica e didactica.

Se nos debrugarmos sobre as seis condi¢bes apontadas por Cerrillo,
parece-nos poder concluir que, nas cinco primeiras, vemos claramente a ideia
de que € necessario que cada mediador parta das suas experiéncias
individuais de leitura, sendo-lhe igualmente exigidas acg¢des, atitudes e uma
disposicao que o tornem um elo entre os livros e os leitores. No fundo, o que se
pretende de um mediador é que consiga contagiar os leitores de gosto pela
leitura, fazendo-os perceber que, através da leitura, se tornardo mais astutos,
livres e ageis no pensamento.

As acgdes do mediador sdo por isso muito variadas, cabendo agora,
neste estudo, reflectir sobre a animacao da leitura. Animar a leitura ndo deve
nem ser moda, nem tendéncia. Deve ser, antes de mais nada, uma das formas
de aproximar as criangcas e os jovens do mundo das palavras, pois & pelas

palavras que entendemos o mundo.
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Para resultar, a animacgdo deve contemplar experiéncias que ajudem a
viver a leitura de um livro, transformando-a num acto que gere fruicdo e
entretenimento. Devem, ao mesmo tempo, estimular a inteligéncia e ser
motivadoras de aprendizagens criativas. Como refere Vitor Moreno (2000), a
animacao da leitura ndo é garantia para a construcéo de leitores competentes,
sendo sempre uma tarefa que se revela ardua e complexa. Na sua opinido, néo
€, muitas vezes, bem feita porque nem sempre se sabe o suficiente sobre o
acto de ler em si mesmo, ja que “ler no es un juego, ni una aventura, ni un
viaje.” (2000, p.8), pelo que sera sempre muito importante dar importancia a
aprendizagem da lingua e da literatura.

Segundo o mesmo autor, a escola ndo é responsavel pelos alunos nao
gostarem de ler. Contudo, é-0 no facto de n&o saberem ler o que,
consequentemente, faz com que néo gostem de o fazer. Talvez, por este
motivo, a animagdo da leitura tenha falhado, n&o tendo sido capaz de
desencadear habitos e fidelizar leitores, o que exige que a animagao deva ser
sempre pensada e reflectida. O autor vai, alias, mais longe, afirmando que a
animacgéo da leitura ndo € um espacgo de liberdade total, ja que, citando G.
Steiner, “no se puede ser professor sin ser por dentro um déspota, sin decir: Te
voy a hacer amar um texto bello, una bella musica, las altas matematicas, la
Historia, la filosofia. Pero cuidado: la ética de esta esperanza es muy ambigua”
(2000, p.11).

Em suma, o que estas reflexdes nos transmitem é a ideia do quao dificil e
complexa é a tarefa da animacdo da leitura, sobretudo pela dificuldade de
propiciar actividades que minimizem a inapeténcia leitora.

Também Polanco (2004), num artigo onde apresenta dez apontamentos
sobre a animacéo da leitura, corrobora a opinido de Vitor Moreno, afirmando
que, na animagao da leitura, é imperioso ter muita paciéncia e nao esperar
mais do que o possivel, reforcando a importancia do investimento pessoal do
animador na formacao cientifica e pedagdgica, bem como de uma permanente
postura reflexiva acerca da leitura e das questbes a ela associadas.

Ja Jiménez (2001), refere-se a animagdo da leitura enquanto actividade

intencional, portanto, com objectivos muito especificos e direccionada a um
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publico bem definido. Nessa actividade, sao utilizados reforgos externos, que
mais néo sao do que estratégias ludicas e criativas de aproximacgao do livro ao
leitor, cuja finalidade é a de mudar os comportamentos interiores das criancas
e dos jovens em relacéo ao livro. Assim, a animacéo da leitura deve actuar ao
nivel do comportamento, pelo que é determinante, para este autor, a aquisicéo
antecipada de competéncias que permitam o dominio do texto, isto €, o saber
ler. S6 depois vird a animagdo, como forma de motivacdo, pelo que séo
exigidas ao mediador/animador as melhores estratégias, pois s6 estas se
poderdo transformar em estimulos que aproximem livros e leitores. De outra
forma, de acordo com Yubero e Cerrillo, poderao tornar-se erros de animagéao
ou “desanimacion lectora”, resultado, muitas vezes, da forma inconsciente
como os programas de animacgédo da leitura sdo pensados, estruturados e
conduzidos.

Ballesteros (2001), por sua vez, defende a animacgéo da leitura como uma
forma de educacao, que deve ser simultaneamente ludica e formativa. Trata-se
de criar o habito leitor nas criancas e jovens, de modo a que estes
desenvolvam atitudes positivas face a leitura e a vivam de forma recreativa e
prazerosa. O mediador, neste contexto, sera, acima de tudo, um educador para
a leitura, criando condi¢bes que permitam as criangas e aos jovens uma
reflexdo e um envolvimento sobre e com o que Iéem, para que sintam utilidade
no que estao a fazer.

Para concluir, das leituras efectuadas e da analise apresentada, parece-
nos que a animacéo da leitura:

1. Se faz em diversos contextos, formais (escola e bibliotecas) e
informais (familia, livrarias, tertulias literarias, ...);

2. No caso da escola e da biblioteca, exige a intervencédo de um
profissional adequado, com um perfil de competéncias abrangentes — nos
dominios cientifico e pedagdgico — e uma personalidade prépria;

3. Implica um conjunto de estratégias e ac¢des que conduzam ao

desenvolvimento e perenidade do habito leitor nas criangas e jovens;
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4. Exige que todos os programas sejam pensados, reflectidos e
adequados ao perfil dos destinatarios; que sejam programas exigentes e
SErios;

5. Exige muito mais do que sensibilidade e vontade, isto é, exige
politicas concertadas dos governos e das instituigdes.

Embora sabendo que a animacgédo da leitura se faz também fora da
escola, quedamo-nos nela e na biblioteca escolar porque acreditamos que a
escola deve ter a leitura no centro da sua atengao e do seu projecto educativo,
repartindo as actividades de leitura entre actos de leitura
escolarizada/instrumentalizada e de leitura prazerosa. No entanto, para que a
escola possa dar resposta ao seu papel neste dominio, ndo podemos deixar de
referir que este saira reforcado pelas politicas de promocgéao leitora que partam
da administracéo central, que valorizem a vertente social da leitura e déem
valor cultural ao livro. Planos como o Plano Nacional de Leitura, que fazem da
leitura “um designio nacional”, sdo incentivos, pelos meios que proporcionam a
animacao da leitura nas escolas e nas bibliotecas escolares.

Assim, sobre a animagdo da leitura e sobre o papel do
mediador/animador, ndo podemos deixar de referir que ha dois aspectos que
nos merecem referéncia, pelas dificuldades que podem trazer a este trabalho
exigente em esforco e em paciéncia. O primeiro, reporta-se ao complexo e
abrangente perfil de competéncias que é exigido ao mediador que, muitas
vezes, nos curriculos académicos, ndao vé contemplada esta vertente de
formacao, quer se trate de professores ou de outros profissionais. O segundo,
prende-se com a valorizagdo social da leitura e com a alteragdo dos modelos
de linguagem, ao que se junta o esforco que exige o acto de ler. A este
proposito nao podemos deixar de referir a pobreza lexical actualmente utilizada
na comunicag¢ao, que assenta numa linguagem que, menos do que simples, é
simplificada e pouco exigente.

Assim, cremos que a promogao da leitura (do latim, “promotione”, que
significa antecipagéo) tem, a par da animagéo (que etimologicamente significa

“dar alma, motivar”), a grande tarefa que é a de formar e manter leitores. Esta
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foi, sem duvida, a intencdo do projecto de animacéo da leitura — “Leituras

Itinerantes — Annne Frank, uma vida” que, de seguida, apresentaremos.
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4. DESTINATARIOS E CONTEXTO DE
INTERVENGAO

O projecto foi implementado em duas turmas de 7° Ano da Escola Basica

N° 2 de , que pertence ao agora extinto Agrupamento de Escolas de
, actualmente Agrupamento de Escolas de

Envolveu ainda a docente de Oficina de Leitura e Escrita, a professora
bibliotecaria, um elemento da Amnistia Internacional e os encarregados de
educacgao dos respectivos alunos.

As turmas A e B do sétimo ano, num total de 46 alunos, constituiram o
nosso publico-alvo e correspondem a totalidade dos alunos deste nivel de
ensino. Saliente-se a nao participagdo de um aluno neste estudo, dada a sua
condicdo de aluno com necessidades educativas permanentes, que & e
escreve com muitas dificuldades, pelo que n&o respondeu aos inquéritos,
embora estivesse integrado nas varias actividades que se realizaram.

Este projecto de leitura foi implementado em contexto escolar, nas
sessOes de Oficina de Leitura e Escrita, que tiveram a duragéo semanal de 45
minutos.

Para caracterizar o Agrupamento de Escolas de e 0 meio escolar,
reportamo-nos ao Projecto Educativo (2009). Quanto a caracterizagdo do
nosso publico-alvo, foi feita a partir dos dados recolhidos no primeiro inquérito
por questionario dirigido a alunos (Anexo A), e através dos dados apurados nos
Projectos Curriculares das turmas A e B do sétimo ano (2009/2010).

Relativamente aos inquéritos por questionario, explicitaremos, no ponto
6.2 deste trabalho, os aspectos relacionados com as opc¢des tomadas na
construgéo desta técnica de recolha de dados. Saliente-se igualmente que se
revelaram o instrumento adequado a recolha de dados pessoais e de outros
relacionados com os habitos de leitura de cada um e da respectiva familia.
Estes inquéritos por questionario também nos permitiram recolher as opinides

que aqueles tém da leitura na escola, bem com a opinido sobre o reflexo que a
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leitura pode ter nas respectivas aprendizagens. Assim, o tratamento do
primeiro inquérito por questionario suportou a caracterizagéo das turmas A e B
do sétimo ano, no ponto 4.2 deste trabalho.

Deste modo e a seguir, apresentaremos uma breve descricdo do meio
onde se insere a escola. Serdo ainda tecidas algumas consideracbes sobre

esta e sobre a biblioteca escolar.

4.1 Sobre o Agrupamento de Escolas de

A Escola Basica N° 2 de integrava o extinto Agrupamento de
Escolas de , que abrange as freguesias de e , do
concelho de , distrito de Leiria. Esta situada ao norte do distrito, a meia

distancia entre as cidades de Coimbra e de Leiria (a cerca de 40 Km).

Situa-se numa regido atravessada por duas vias rodoviarias, o IC8 e o
IC3, que facilitaram a instalacdo de novas industrias, nomeadamente,
madeireira, argila expandida, lanificios e confeccdo. Outras actividades
economicas que podemos encontrar localmente incluem o comércio e a
prestacdo de servigos: escolas, bancos, hospital, centro de saude, lares de
terceira idade e infantarios, companhias de seguro e gasolineiras. Saliente-se o
facto de, nos ultimos anos, algumas das unidades industriais terem fechado as
portas ou terem reduzido o numero de efectivos, o que trouxe alguns
problemas de ordem econdmica para as familias que, em alguns casos,
entraram em situacdo de pobreza temporaria. Saliente-se que 21,8% da
populacao escolar beneficiava de apoio, através do Servigco de Accéo Social
Escolar (SASE).

A agricultura é tradicional, policultural e de auto-consumo, realizada a
tempo parcial, sendo que é uma actividade pés-laboral e de fim-de-semana,
servindo de apoio e complemento ao rendimento mensal das familias.

A nivel de estruturas basicas, a rede de distribuicdo de agua, de
saneamento basico e recolha de lixo abrange as duas freguesias.

e dispéem de associagdes recreativas, culturais e

desportivas que dinamizam e envolvem uma parte significativa da populacéo
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jovem — Sociedade Filarmonica , Atlético Clube ,
Fundacdo Nossa Senhora da , Associagdo de Cultura, Recreio e
Beneficéncia de e Lusitano Ginasio de

As criancas e jovens deste Agrupamento sao oriundos de familias onde
cerca de 34% dos pais € operario ligado a construcéo civil e 29% labora no
sector industrial. Relativamente as maes, 50% trabalha no sector de prestacéo
de servigos ou é operaria na industria téxtil, e 26% é doméstica.

Se analisarmos as habilitacdes literarias das familias, verificamos que, no
caso dos pais, 37% tém o 1°Ciclo; 21%, o 2° Ciclo e 23%, o 3° Ciclo; no caso
das mées, 26%, tem o 1° Ciclo, 29%, o 2° Ciclo e 13% o 3° Ciclo.

No entanto, nos ultimos anos, do levantamento efectuado e analisando
0s mesmos aspectos por ciclo de escolaridade, verificamos uma mudanca
qualitativa destes vectores, sobretudo nas habilitacdes literarias dos pais das
criangas/alunos no ensino pré-escolar e 1° Ciclo, onde 18% dos pais passaram
a ter, como habilitacbes literarias, o ensino secundario/superior, e 25% de
maes, 0 ensino secundario/superior.

A escola-sede do Agrupamento iniciou o seu funcionamento em 1960,
como Externato , com uma capacidade prevista para 150
alunos. No ano lectivo de 1973/74, passou a ser um estabelecimento de ensino
oficial como delegacéo da Escola Preparatoria

, com 205 alunos. Pela portaria n.° 222/75, de 1 de Abril, torna-se na
Escola Preparatéria . Em 8 de Junho de 1985, segundo
a portaria n.° 346, passou a designar-se Escola C+S de . Actualmente,
com uma populagéo escolar que ronda os 240 alunos (Quadro 1), designa-se

Escola Basica N° 2 de

37



Quadro 1
Alunos por ano e ciclo de escolaridade?

Escola Basica N°2 de

Ano de N° de Alunos
escolaridade
5° Ano 51
6° Ano 52
Total 2° Ciclo 103
7° Ano 46
8° Ano 49
9° Ano 39
Total 3° Ciclo 134
TOTAL 237

Ao longo dos anos, esta escola tem sofrido obras de restauro e
ampliagdo, sendo que as condi¢cbes fisicas da mesma sdo, globalmente,
satisfatérias. Do ponto de vista tecnoldgico a escola estd bem equipada, com
dois laboratérios de informatica, sendo que todas as salas de aula dispéem de
computador e projector e, a maioria, de quadro interactivo.

Os alunos, oriundos de dois meios sociais diferentes, um mais urbano e
outro mais rural, trazem consigo uma grande variedade de conhecimentos e
experiéncias, o que enriquece a vivéncia da comunidade educativa. Contudo,
revelam, em alguns casos, caréncias econdmicas, sociais e culturais que se
configuram problematicas, impedindo, por vezes, o sucesso educativo.

Acrescem a estas dificuldades, problemas de aprendizagem, devido, em
grande parte, a falta de empenho, de habitos de estudo, de organizacdo do
trabalho escolar, ao ndo acompanhamento das tarefas escolares por parte dos
Encarregados de Educacédo e, ndo menos importante, a baixas expectativas
face a importancia da escola na formacdo do individuo em termos sociais,

culturais e profissionais.

2 Dados apurados a partir das listas dos alunos inscritos e distribuidos por turmas, no final do 1° periodo
(2009/2010).
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Os resultados da avaliagdo externa, em 2008/2009, na disciplina de
Matematica, apresentaram um desfasamento de 5,8 % em relacdo a média
nacional (58% da escola contraposto a 63,8% da média nacional), tendo-se
assistido, em Lingua Portuguesa, a um desfasamento de 21,9% em relacdo a
meédia nacional de niveis positivos (48% da escola contraposto a 69,9% da
média nacional).

Estes resultados vieram reforcar a necessidade de desenvolver
programas de leitura e literacia que promovam o desenvolvimento das ja
referidas competéncias de leitura e escrita, essenciais a aquisicao,
compreensao e interpretacéo de ideias e conteudos. Falamos de competéncias
que permitem ao individuo percursos de aprendizagem que Ihe possibilite
aceder, recuperar, avaliar e utlizar a informagdo, mobilizando-a em
conhecimento e aprendizagem. Nao se tratando apenas de ensinar, trata-se
sim, de ensinar as criangas e os jovens a aprender a aprender, garantindo que
adquiram conhecimentos e desenvolvam capacidades e competéncias.

No que se refere a biblioteca escolar, representada nas estruturas
pedagdgicas da escola e bem integrada nos aspectos institucionais e
organizacionais, a mesma tem vindo a assumir, nos ultimos anos e sobretudo
apos a sua integracdo na Rede de Bibliotecas Escolares, em 1998, um papel
transversal de apoio a todos os projectos disciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares, sejam estes da responsabilidade de clubes, departamentos
curriculares, conselhos de docentes ou outros.

Além disso, a biblioteca transformou-se, tornando-se num centro de
recursos educativos - onde se pode aceder a um conjunto de documentos em
diferentes suportes - e num centro multimédia, catalisador da mudanca e da
inovagdo pedagodgica e organizacional da escola. Hoje, mais do que um centro
de recursos educativos, esta a transformar-se num centro de aprendizagem,

pois segundo Ross Todd (2001), o que

“(...) distingue uma biblioteca escolar do século XXI ndo séo as colecgbes, o
sistema, a tecnologia, os recursos humanos, as instalacbes, mas as accgbes e
evidéncias que mostram que ela constitui uma verdadeira diferenca para a
aprendizagem dos alunos e contribui de modo tangivel e significativo para o
desenvolvimento da compreensdo humana, da producdo de sentidos e da
construgao do conhecimento.”
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A Dbiblioteca escolar constitui-se como um espaco integrador e de
integracdo de toda a comunidade educativa, valorizando e concretizando as
grandes linhas de accéo dos projectos educativo e curricular de Agrupamento,
garantindo, ao mesmo tempo, a operacionalizagdo das grandes linhas de
trabalho de uma biblioteca que, sendo um espaco de informagao e
documentacgéo, é essencialmente um espaco de promocéo de leitura e de
desenvolvimento do curriculo.

A este propédsito, e pela relevancia da opinido, saliente-se a percepgao
revelada pela docente de Oficina de Leitura e Escrita sobre a biblioteca escolar,
quando questionada sobre o trabalho que esta realiza no ambito da educacgéo

para a leitura:

“(...) As razbes sédo de trés ordens diferentes mas que se interligam e
contaminam. Em primeiro lugar, a forma positiva como a comunidade educativa
olha e respeita o espaco da biblioteca e a promove; por outro lado, trata-se de um
local muito aprazivel, aberto, organizado, confortavel e bonito, onde os alunos tém
fodas as condigbes fisicas para desenvolver o seu trabalho ou para passar
algumas das suas horas de lazer, entre elas as que séo dedicadas a leitura. Por
outro lado ainda, a equipa da biblioteca tem feito um trabalho muito sério de
promocdo deste espaco e da leitura no geral, privilegiando essencialmente
aprendizagens dindmicas e que vao ao encontro das necessidades leitoras dos
alunos. [...] A conjugacgao de todos estes factores reflecte-se no elevado indice de
frequéncia daquela biblioteca e na eficacia das suas abordagens.”

Assim, na apreciacado efectuada pela docente, podemos encontrar trés
factores que permitem, a par de outros, tornar a biblioteca escolar num servigo
de referéncia dentro da escola e que sao:

1. A apropriacéo da biblioteca escolar pela comunidade educativa,;

2. A qualidade do espaco;

3. A actuagéo dos recursos humanos afectos a biblioteca escolar e as
praticas que promovem no ambito da leitura.

Deste modo, a biblioteca escolar constitui-se como um espago que
promove, apoia e estimula as aprendizagens individuais e a autonomia de
todos os alunos, sendo, do mesmo modo, um servico de apoio ao
desenvolvimento da leitura e da literacia.

A misséao da biblioteca escolar tem sido assim, e devera continuar a ser, a
de promover uma articulacdo concertada e continuada entre todos os que,

diariamente, trabalham em prol de uma escola de todos e para todos,
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incentivando uma verdadeira “cultura de biblioteca”, através de acgbes que
levem a potencia-la nas praticas lectivas.

Além disso, trata-se de um espago bem equipado, com um fundo
documental satisfatério - embora a precisar de reforco e/ou desbaste nalgumas
areas -, com um equipamento adequado, quer a nivel do mobiliario, quer do
parque tecnoldgico/informatico.

A actualizagdo do fundo documental e do equipamento tem sido
efectuado a custa do esforco orgcamental da escola, mas também de
numerosos projectos a que a biblioteca escolar se candidatou, nomeadamente
da Rede de Bibliotecas Escolares, da Fundacédo Calouste Gulbenkian, do
Projecto Ciéncia Viva e do Projecto Theka, que obtiveram financiamento.
Saliente-se que, todos os anos, esta tem ainda sido financiada pelo Plano
Nacional de Leitura, para a aquisi¢ao de fundo documental (monografias), para

leitura orientada em sala de aula e para todos os niveis de ensino.

4.2 As turmas A e B do 7° Ano — Caracterizacao

A turma A era constituida por 20 alunos e a turma B por 26 alunos. Este
corpo discente era bastante heterogéneo, quer pela diversidade de perfis de
alunos, quer pelos contextos familiares de onde eram oriundos, nomeadamente
ao nivel académico, cultural e econémico.

A turma A era constituida por doze raparigas e catorze rapazes, com
idades compreendidas entre os onze e os catorze anos, sendo que, na sua
maioria, tinham doze e treze anos. A turma B era constituida por oito raparigas
e doze rapazes, com idades compreendidas entre os onze e os catorze anos
(apenas um aluno), sendo que, na sua maioria, tinham doze anos.

No conjunto das duas turmas, o estudo de caso envolveu quarenta e
cinco alunos — vinte e quatro rapazes e vinte e uma raparigas — cujas idades se

situavam entre os doze e os treze anos (Fig.1).
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Idades, segundo o género
2 24

M
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Alunos
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Fig. 1

As habilitagdes literarias das familias situam-se, na sua maioria, dentro
dos niveis escolares mais baixos — 1°, 2° e 3° Ciclos (Fig.2), sendo que € na
turma B que se concentram um maior numero de pais e maes com habilitacao

literaria de licenciatura ou bacharelato.

Habilitacdes literarias das familias
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Fig. 2

A andlise do Quadro 2 revela que apenas 25 pais e/ou maes lIéem, ou
seja 27,8% dos progenitores, cerca de 28,9% néo |1é e 35,6% fa-lo as vezes.
Destes valores podemos concluir que a leitura na familia n&o é pratica habitual

e, muito menos, consolidada.
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Quadro 2

A familia e a leitura

Ler livros Comprar livros Conversar sobre livros

Sim | N&o | AV |NR | Sim | Ndo | AV | NR | Sim | N&o | AV | NR

7°A | 13 18 | 19| 2 7 7 12| 0 5 13 | 8 0

7B | 12 8 13| 5 10 1 8 | 0 3 6 10| O

Total | 25 | 26 |32 | 7 17 8 (20| O 8 19 (18| O

AV — As vezes; NR — Nao Respondeu

Interessante € também verificar que a maioria dos alunos, no seio da
familia, ndo conversa e/ou discute com regularidade sobre livros ou leituras,
sendo que 42,2% dos alunos afirma que ndo o faz. Apenas oito alunos, ou seja,
17,7% diz conversar, em familia, sobre estes assuntos (Quadro 2).

Parece-nos assim existir alguma relacao entre o nivel de escolaridade das
familias, de capital cultural médio e baixo, e a pratica da leitura, o que né&o
deixa de estar também relacionado com as questdes econdémicas que fazem
com que o livro ndo seja um objecto ou um bem essencial para estas familias.
Pelo contrario, muitas vezes, é considerado um bem de luxo, por isso,
inatingivel para a maioria das familias que constituem esta populagéo escolar.

Estes dados sao complementados por um outro aspecto interessante.
Quando questionados sobre o numero de livros ndo escolares que tém em
casa, vinte e oito alunos — 62,2% - diz que nas suas casas existem menos de
cinquenta livros. Se admitirmos que, em média, uma lombada de livro tem dois
centimetros, podemos aceitar que, num metro linear de estante, cabem 50
livros, o que nos leva a concluir que o livro ndo assume grande protagonismo
na familia. Muitas vezes, este acervo, restringe-se, note-se, a enciclopédias
generalistas, adquiridas para apoiar a educacgéao dos filhos.

Quanto ao respectivo percurso escolar, na turma B, dois alunos

apresentam duas retencbes e seis alunos uma retencdo. Na turma A dois
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alunos apresentam duas retencbes e dois alunos uma retengcdo. Ou seja,
26,7% dos alunos apresenta, em seis anos de escolaridade, uma ou duas
retengdes nos respectivos percursos escolares, o que antevé a acumulagao de
dificuldades no processo ensino-aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias especificas, gerais e transversais ao curriculo do ensino basico.

Se analisarmos a fig.3, verificamos que cerca de 65% dos alunos refere

Dificuldades na compreensao de
textos

70%
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50%
40% BLITA
E7°B

M Total

30%
20%
10%

0%

Nao As vezes Sim

Fig. 3
ter, sempre ou as vezes, dificuldades na compreenséao de textos, o que vem ao
encontro dos estudos feitos sobre o nivel de compreensado leitora, que
demonstram que essas dificuldades sdo condicionadoras do sucesso escolar
dos alunos.

Debrugando-nos sobre os motivos que estes alunos em estudo
seleccionam para justificar as respectivas dificuldades, encontramos as que se
prendem com as caracteristicas dos textos, homeadamente a extensdo dos
mesmos, e outras que se prendem com o préprio leitor — a sua velocidade de

leitura, o seu vocabulario e a meméria (Fig.4).
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Motivos das dificuldades de
compreensiode textos

Hos textos sdo longos

o vocabulario é dificil

Hos textos sdo complicados

Enao conseguerelacionar as frases
Hndo consegue memorizar

Fig. 4
Para podermos compreender sobre uma possivel relagdo entre as
dificuldades apresentadas pelos alunos e o possivel gosto pela leitura,
questionamo-los sobre se gostavam ou ndo de ler. De acordo com as
respostas dadas, verificdAmos que cerca de 45% dos alunos diz que nao gosta
nada ou gosta pouco de ler, sendo que na turma A esse valor sobe para cerca
de 62% (Fig.5).

Gostas de ler?
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Fig. 5

Assim, parece-nos poder pressupor que, de algum modo, as dificuldades
ao nivel da leitura e da compreensao leitora interferem no gosto pela leitura, e
mesmo que muitos dos jovens, adolescentes ou pré-adolescentes que revelam
aquelas dificuldades, parecem afastar-se da leitura e do habito de ler,
considerando-a mais como uma obrigagcdo escolar e menos como uma

actividade que pode propiciar prazer e ser um hobby.
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Se recuarmos no tempo, procurando conhecer o que retém na memoria
sobre a leitura nas suas vidas, verificamos que 40% dos alunos afirma que a
leitura de histérias se fazia as vezes ou nao se fazia, ou seja, podemos concluir
que nao tera sido uma pratica nem continuada, nem sistematica (Fig.6), nem

na escola, nem no seio da familia.

Na tua infancia ouvias histérias?
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Fig. 6
Pela observacédo do grafico da figura 7 podemos ver que a leitura de
histérias se fazia pelas duas figuras, a mae e a avo, sendo o professor

referenciado em apenas 9% das respostas.

Quem te lia as histérias?
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Fig. 7
Estes dados impelem-nos a reflectir sobre o porqué do professor ter uma
frequéncia de resposta tdo baixa, isto €, ndo deveriam os jovens adolescentes
e pré-adolescentes reter na memoria os momentos em que, na escola, os
mediadores, professores e animadores da leitura |Ihes proporcionaram o

contacto com as historias de forma espontadnea e afectiva? Sera que estes
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jovens pensam que as historias que ouviram ou leram no Jardim-de-infancia e
no 1° Ciclo ndo eram historias? Estaremos a disciplinarizar demasiado a leitura
no Jardim-de-infancia e no 1° Ciclo? De que modo foi oferecida a leitura e a
“‘Hora do Conto” a estes jovens quando eram criangcas? O educador e o
professor estardao a mediar e a animar bem a leitura?

Estando actualmente todos os Agrupamentos equipados com bibliotecas
e com profissionais cujo perfil de competéncias esta bem delineado nos
suportes legais que os tornaram possiveis, que papel podemos esperar e exigir
a biblioteca escolar e ao professor bibliotecario?

Nao podemos deixar de referir outro dado importante neste estudo e que
nos mostra que a frequéncia da Biblioteca Escolar é bastante significativa
(Fig.8).
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Fig. 8

Deste modo, é fulcral que a biblioteca escolar seja encarada como um
dos locais, por exceléncia, de aquisicdo do gosto pela leitura e pelo livro. A
escola, pede-se que reflicta e decida convenientemente sobre o horario que
melhor serve e se adapta aos utilizadores, e que, simultaneamente, garanta um
investimento anual que permita a actualizacdo do fundo documental e a
manutencgao/actualizacdo do equipamento. Quanto ao professor bibliotecario,
como defendem Eisenberg & Miller (2002), este é um “professor que trabalha
com outros professores, com os orgaos directivos, com os alunos, com a
comunidade e outros parceiros”. Logo, deve ser capaz de fazé-los
compreender que todas as acgbes/programas que partem da biblioteca escolar
sd0 essenciais no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,

impulsionando-o. Assim, é fundamental que o professor bibliotecario saiba
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comunicar e que difunda, por meios diversos, toda a sua acg¢do e da sua
equipa. Ser capaz de transmitir de forma positiva e entusiasmada €, alias, um
meio “de envolver e de se envolver’, de mostrar que a biblioteca escolar € um
espaco de todos e para todos.

Para isso, o professor bibliotecario deve ser flexivel, moldando-se as
prioridades da escola, dando-lhes enfoque; deve encarar a biblioteca segundo
uma logica sistémica, isto é, como um sistema onde se geram fluxos de
entrada (inputs) e de saida (outputs), dando especial relevancia aos segundos
e a forma como os documenta; deve ter a capacidade de criar redes de
interesses e de comunicagcdo dentro da sua instituicdo, como forma de
minimizar pontos fracos, e ainda potencializar oportunidades que promovam a
partilha, a cooperagéo e 0 compromisso entre as pessoas.

Por outro lado, a estratégia de lideranga e a forma como o professor
bibliotecario se relaciona com os demais elementos da comunidade educativa
onde se insere, podem fazer a diferenca nas acgdes, nomeadamente na area
da leitura e da literacia. “Sentir a escola” e aproximar-se dos seus pares, com
simplicidade e autenticidade, numa logica de colegialidade, s&o mesmo a
melhor forma de promover a cooperagéo e a colaboragdo no desenvolvimento
dos varios projectos que partam da biblioteca escolar.

Parece-nos pois que os dados de frequéncia da biblioteca escolar vém
corroborar a ideia de que € imperativo transmitir uma boa imagem da mesma e
aproxima-la dos seus utilizadores, em particular dos alunos, que devem ser
chamados a intervir e a interagir em acg¢des diversas, de modo a que se sintam
protagonistas de um espaco que lhes pertence, lhes é familiar e util. Saliente-
se que a generalidade dos alunos diz gostar da escola, reconhecendo haver
nela bons professores e bons equipamentos, ndo deixando contudo de referir
que a frequéncia da escola é garantia para aceder a um bom emprego.

Em suma, estes aspectos foram muito importantes e tidos em conta na
estruturacdo das actividades que nortearam este projecto de animac&do da
leitura que, ndo sb procurou ir ao encontro do nivel de proficiéncia leitora de
cada jovem - pelo que se procurou uma obra e um género discursivo facil,

acessivel e adequado a diferentes niveis de leitores neste estrato etario -,
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como também envolver os alunos em actividades com as quais se pudessem
identificar. Procurou-se ainda aplicar estratégias que lhes proporcionassem
interesse e despertassem a criatividade.

Procuraremos, em seguida, elencar os objectivos do nosso projecto de
animacdo da leitura, explicitando algumas das opg¢des tomadas,

nomeadamente a escolha da obra.
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5. OBJECTIVOS

5.1 Um projecto de animacgao da leitura

Pensamos poder afirmar ser o projecto que implementamos um projecto
de animacao da leitura, pois o objectivo geral a ele subjacente foi o de
desenhar/conceber um projecto de intervencdo na area do desenvolvimento
dos habitos de leitura e de um comportamento leitor. Para isso, o ponto de
partida foi O Diario de Anne Frank.

Objectivamente, concebemos um projecto de leitura assente nos
seguintes pressupostos: ler para apreciar/fruir e ler com e para os alunos,
usando espacos e suportes que permitissem a cada um explorar a linguagem,
de forma ludica e prazerosa, ou seja, que lhes permitisse ler para conhecer.

Para delinear as actividades de leitura e escrita, definimos os seguintes

objectivos especificos:

1. Promover habitos de leitura autbnoma;

2. Estimular o prazer de ler;

3. Desenvolver competéncias de escrita criativa;

4. Proporcionar a leitura de textos verbais e ndo-verbais;

5. Edificar percursos individuais de construgdo de conhecimento,

integrando-os num percurso de construgéo colectiva;

6. Estimular a cooperacgdo e colaboragao entre a biblioteca escolar,
o professor bibliotecario e os docentes de Lingua Portuguesa.

Para isso, escolhemos uma obra adequada aos destinatarios, que
oferecesse qualidade literaria e que pudesse ser tratada na sua totalidade, uma
vez que nao nos interessava o tratamento de uma obra em textos
fragmentados. Todas as actividades, quer as de leitura, quer as de escrita,
foram projectadas a partir do texto/obra e relacionadas com as diferentes
componentes da histéria: personagens, estilo discursivo, estilo da autora,

contexto e outros. Procuramos ainda que estas actividades tivessem uma
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dimensao ludica e formativa, capazes de conduzir os alunos a uma actividade
interpretativa.

O objectivo era, assim, o de criar um projecto de leitura literaria que
conciliasse as actividades de leitura e de escrita, de modo a tornar a leitura um
acto activo e criativo que estimulasse e conquistasse atitudes positivas face a

leitura.

5.2 Um projecto de leitura literaria, ludica e

prazerosa

A literatura, segundo Todorov (2009, p.17), abre-nos, de forma
interminavel, a possibilidade de interagirmos com os outros, enriquecendo-nos
infinitamente. Todorov defende ainda que esta ndo é apenas um simples
divertimento ou uma distrac¢ao reservada a pessoas cultas, no sentido em que
permite a qualquer pessoa responder melhor a sua vocagao de ser humano.

Assim, na perspectiva do autor, a literatura deve servir para que
possamos alargar a nossa compreensdo da dimensao humana, tornando-nos
mais compreensivos, solidarios e sensiveis, ja que a literatura, como uma das
mais antigas formas de arte, € um reservatorio de valores do qual podemos
retirar ensinamentos para a vida.

Para que a literatura e a leitura literaria assumam esta importante funcgéao,
torna-se necessario assumi-las como fonte de prazer e fruicdo. Como defende
Nelly Novaes Coelho (1984), a literatura deve ser um instrumento que deve
servir para formar leitores, sobretudo pelo facto do fenémeno literario ser capaz
de gerar a fusédo entre o prazer e o conhecer.

A literatura, através da linguagem literaria, desafia a capacidade do leitor
e desperta os seus sentidos através da polissemia do discurso, que é
enriquecido pela ambiguidade coerente da linguagem que utiliza, cabendo ao
leitor desconstruir os varios sentidos que um texto pode conter. Portanto, trata-
se de aproveitar o caracter ludico, emotivo e afectivo da literatura, que utiliza

uma enormidade de recursos expressivos que podem ajudar os jovens a
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problematizarem o real e a formar as suas mentes. Por outro lado, como afirma
Alonso (2007), “la lectura de obras literarias nos ofrece un camino mas rico,
mas seguro Yy, por supuesto, mucho mas divertido” de acesso a linguagem,
enriquecendo o acervo linguistico das criangas e dos jovens que, conhecendo
e dominando a linguagem, poderao verbalizar e argumentar melhor, ou seja,
estardo munidos da melhor arma de arremesso - a palavra. Entenda-se aqui
arma de arremesso como patrimonio individual que usamos para comunicar de
forma sagaz, perspicaz e critica.

Por outro lado, enquanto unidade semantica, o texto literario € um texto
que estabelece relagdes dialdgicas com outros textos, ou seja, interage com
outros textos (intertextualidade), ao mesmo tempo que é, em linguagem e
conteudo, palimpséstico, o que |he permite produzir, diacrénica e
sincronicamente, multiplos e novos significados, sendo, por isso, promotor de
variadas aprendizagens.

Deste modo, considera-se que projectos de leitura que visem a fruicéo e o
prazer da leitura, devem assentar na literatura. Ndo podemos deixar de referir
as caracteristicas do texto literario, caracterizado pela criatividade e pela
intemporalidade, de grande valor semantico, carregado de significado e de
consisténcia formal, espelhada na correcgdo da expresséo linguistica.
Igualmente, ndo esquegamos o valor institucional da literatura, que segundo
Carlos Reis (2001), relaciona trés grandes ambitos autobnomos: a dimensao
sociocultural, a dimensao histérica e a dimenséao estética.

Se considerarmos este valor institucional da literatura e as caracteristicas
dos textos literarios, parece-nos poder afirmar que cada obra/texto tem
capacidades de produzir estimulos nos leitores, sendo que os projectos de
leitura devem ter o mérito de poder conferir aos mesmos uma responsabilidade
de reacgdo e um valor de resposta que seja proporcional a capacidade de
estimulo da obra/texto. Para que tal seja possivel, defende Fillolla (1996) que,
perante as novas tendéncias didacticas da literatura, € necessario que se
aumente as habilidades de leitura de cada aluno, despertando as capacidades
individuais, dando as actividades um caracter re-creativo, isto €, activo e

participativo, promovendo interconexdes literarias e multidisciplinares através
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das obras literarias, ndo deixando de se acautelar o conhecimento que tém
delas e das suas tematicas. Importara, deste modo, centrar o enfoque das
accdes na actividade receptiva do aluno, por um lado, para entendermos os
seus interesses e as suas razdes interpretativas, por outro, para percebermos
as dificuldades que levam a construgéo de interpretacbes adequadas.

De acordo com estes pressupostos, apresentaremos, de seguida as
razdes que estiveram subjacentes a escolha do género discursivo para este

projecto de leitura.

5.3 A escolha da obra O Diario de Anne Frank e o
papel do diario, enquanto género discursivo, na

animacao da leitura.

Referindo-se a escrita diarista, Mikail Bakhtin (1997, p.323) afirma que

“ (...) o discurso intimo é impregnado de uma confianga no proprio
destinatario, na sua simpatia, na sensibilidade e na boa vontade da sua
compreenséao responsiva. Neste clima de profunda confianga o locutor desvela as
suas profundezas interiores. E isso que desperta a expressividade particular e
franqueza interior desses estilos.”

Também Anne Frank, na primeira entrada do seu diario, o assume como
um amigo e confidente. Fazendo-o com uma expressividade informal, adopta
de imediato um discurso que é franco e cheio de referentes afectivos e
cognitivos. Assim, em Anne Frank e no seu Diario, como em toda a escrita
diarista, encontramos um género discursivo de caracter intimista e
confessional:

“12 de Junho de 1942

Espero poder confiar-te tudo, como nunca pude confiar em ninguém, e
espero que venhas a ser uma grande fonte de conforto e apoio.”

(Frank, 2006, p.15)

Estamos certos que alguns dos nossos leitores se identificaram
facilmente com Anne, pelas duvidas e contradi¢des que trazem dentro de si; e
que outros procuraram descobrir no Diario valores, verdades e imagens ideais

que pudessem imitar.
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Outro aspecto importante que ressalta deste género discursivo é a sua
espontaneidade e o seu conteudo personalizado que, desde logo, desperta
curiosidade no leitor, aproximando-o de um “eu” que esta disposto a
compartilhar. O narrador, neste caso Anne, escreve na primeira pessoa, sobre
si e sobre a sua realidade diaria, mantendo uma certa periodicidade na escrita.

O que encontramos no Diario de Anne Frank sao os desabafos de uma
adolescente que quer voltar a viver a liberdade e a ser feliz. Sendo uma jovem,
obrigada a fugir e a viver enclausurada, o diario surge como um amigo e um
confidente, pelo que, a sua escrita passa a ser uma forma de esvaziar a solidao
e de desvelar o seu mundo interior.

Anne, que gosta de escrever, descreve os seus conflitos interiores —
dores, angustias, alegrias — as suas mudancgas fisicas e psicoldgicas, as
relacdes familiares, apresentando-nos um registo historico e social da sua
época. O diario é, neste sentido, uma leitura singular do mundo em que viveu,
onde encontramos relatos da vida quotidiana, pensamentos e reflexdes
diversas.

Em sintese, podemos elencar alguns dos aspectos que estiveram
subjacentes a escolha desta obra, e que motivaram o nosso projecto de leitura:

- Os nossos jovens facilmente se identificam com Anne, que é uma
adolescente;

- Nesta idade fazem-se e desfazem-se amizades e surgem as primeiras
experiéncias amorosas, 0 que vai ao encontro dos relatos de Anne;

- Nestas idades os jovens necessitam de confidentes, sendo que alguns
experimentam a escrita de um diario;

- Os adolescentes, o nosso publico-alvo, também vivem conflitos
interiores e com a familia.

Acresce a estes motivos o facto de o diario ser um género discursivo
maleavel, livre e criativo, que pode fazer crer a qualquer adolescente que
também pode escrever, sendo, por isso, acessivel ao leitor, que o Ié e
compreende, o que, em parte, pode ser um estimulo para a leitura.

Esperava-se, com este projecto, que os professores e alunos fossem

receptivos as propostas que o mesmo apresentava e que, a partir dele,
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pudessem construir e divulgar os percursos individuais e colectivos de
aprendizagem, através dos produtos que fossem erigindo.

Assim, foi nossa intengao abrir caminhos que contribuissem para a pratica
da leitura literaria, partindo de acc¢des colaborativas e concertadas entre os
departamentos curriculares, o conselho de directores de turma e a biblioteca
escolar, através da criagado de projectos alargados a outros anos e ciclos de
escolaridade, numa légica articulada, vertical e horizontal. Numa primeira fase,
este projecto foi desenhado para o 3° Ciclo e para o sétimo ano de
escolaridade.

No ponto seguinte, apresentaremos, de forma fundamentada, as opcdes

metodoldgicas que orientaram o nosso trabalho/estudo.
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6. ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO

6.1. O estudo realizado

Dando continuidade as consideragbes que foram sendo feitas ao longo do
nosso trabalho, fazemos notar que a nossa problematica se insere na area da
promocao da leitura literaria na escola, tendo em conta tanto a forma como
esta é encarada por alunos e professores, como a problematica do
afastamento dos jovens em relagao aquela e a leitura em geral.

Ao conceber e implementar este projecto, ndo foi nossa intengédo concluir
para generalizar. Interessou-nos sobretudo a compreensdo de uma pratica
pedagdgica, capaz de induzir os jovens a construir os seus proprios saberes e
percursos de aprendizagem. Interessou-nos, além disso, perceber se projectos
desta natureza podem conduzir a uma maior receptividade dos jovens a
literatura; se através de “leituras paralelas”, isto é, das varias formas de
expressar os sentidos do ser humano e das multiplas formas de os compor e
experienciar, se torna mais facil fazer a leitura de uma obra; se projectos deste
tipo podem ou n&do conduzir a um maior interesse por outras obras, por outros
assuntos e por outras formas de arte. Trata-se pois de valorizar o papel e as
accdes da biblioteca escolar no contexto de ensino-aprendizagem, tornando-a
activa e capaz de interferir, de forma positiva, no sucesso escolar e educativo
dos jovens, pois, como defende Judith Bell (1997, p.159), “quando bem
preparados, os estudos de pequena dimensdo podem informar, esclarecer e
fornecer uma base para as decisdes de politica educativa no interior de uma
instituicao”.

Podemos entéo afirmar que este trabalho se pode integrar no dominio da
investigacdo-ac¢ao, que, de acordo com alguns autores, nomeadamente
Bogdan & Biklen (1994, p. 292), “consiste na recolha de informagbes
sistematicas com o objectivo de promover mudangas sociais”, sendo que foi

nosso objectivo intervir numa situacdo concreta, neste caso junto de
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adolescentes que tendem a desviar-se da leitura, visando uma mudanca de
atitudes. Assim, o nosso trabalho decorreu da consciencializagdo de um
problema que deve ser enfrentado e que exige mudanca, sendo que o projecto
de leitura — ac¢cdo — devera contribuir para a mudancga, constituindo-se ela
prépria, a acg¢do, como um instrumento de investigacdo que visa produzir
mudanc¢a no problema inicialmente identificado. Com ele, podemos mostrar que
o Agrupamento crescera se tiver um programa de desenvolvimento da leitura
que envolva todos os alunos, constituido numa légica ascendente e articulada,
tendo como pano de fundo a biblioteca escolar e os seus recursos humanos e
materiais.

Neste sentido, ndo poderiamos deixar de estar mais de acordo com Bell
(2008), quando esta afirma que a investigacdo-accdo € uma abordagem
adequada a professores investigadores que dao importancia ao exercicio das
suas fungbes como forma de resolver alguns dos problemas, pesquisando,
entendendo e alterando praticas, de modo a melhora-las e a responder de
forma mais eficaz as suas fungdes e aos problemas pedagoégicos e educativos
que enfrentam diariamente.

Entendemos também tratar-se de um estudo de caso, que segundo
Merriam, citado por Bodgan & Bicklen (1994, p.89), “consiste na observacgéo
detalhada de um contexto, de um individuo, de uma unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico.” Neste caso, o nosso estudo incidiu na
totalidade dos alunos de sétimo ano da Escola N°2 de , € sobretudo
descritivo e envolve a professora bibliotecaria, responsavel pelo estudo, e teve
como objectivo a compreensdo e uma viséo holistica da situagdo dos habitos
leitores e da leitura literaria neste nivel de ensino.

O nosso projecto € pois uma experiéncia que, dentro da instituicdo onde
se insere, podera constituir-se como um instrumento de reflexdo sobre as
actuais praticas de leitura e como um testemunho que podera ser uma porta
aberta a outros caminhos e, nesse sentido, a mudanga das nossas praticas
enquanto professores bibliotecarios e docentes.

Como afirma Bassey (1981,p.86), citado por Bell (2008), um estudo de

caso pode ser uma forma valida de pesquisa no ambito da educacdo “se
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for[em] realizado[s] sistematica e criticamente, se visar[em] o melhoramento da
educacao, se for[em] relatdveis e se, através da publicacdo das suas
conclusdes, alargar[em] os limites do conhecimento existente”, mesmo sem ter
a possibilidade de ser generalizado, o0 que nao exclui a necessidade de
assegurar a validade, interna e externa, bem como a fiabilidade do estudo.

Segundo Tuckman (2005, p.8), “um estudo tem validade interna se o seu
resultado esta em fungdo do programa”, sendo que aquela se prende com “a
nossa certeza (certainty) de que os resultados da investigacdo podem ser
aceites, baseados no design da investigacdo”. No nosso estudo de caso,
asseguramos a validade interna através de avaliacbes e aperfeicoamento dos
instrumentos de recolha de dados, nomeadamente dos inquéritos por
questionario e da entrevista semi-directiva.

Relativamente a validade externa, segundo o mesmo autor (Tuckman,
2005, p.8), “um estudo tem validade externa se os resultados obtidos forem
aplicaveis no terreno a outros programas ou abordagens similares”. Deste
modo, tratando-se de um estudo de caso, em que a realidade é holistica,
pluridimensional e em permanente mudanga, poderiamos concluir que teriamos
dificuldades em assegurar a validade externa. Contudo, um estudo de caso, ao
permitir a compreensdo de uma realidade, pode constituir-se como ponte para
a comparagado com outros casos, aos quais podemos estender/generalizar
caracteristicas que sejam comuns.

Assim, parece-nos poder afirmar que a validade externa do nosso estudo
de caso, cuja compreensdo conclusiva sabemos nao poder generalizar, ficara
assegurada pelo facto de se constituir como um indicador de uma realidade
que podera contribuir, complementar ou até estimular outras investigacdes
dentro da mesma area de acc¢ao.

Quanto a fiabilidade do nosso estudo, pensamos estar acautelada com a
descrigcdo pormenorizada e rigorosa do modo como o estudo foi realizado, e de

como foi feita a recolha e o tratamento dos resultados.
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6.2 A metodologia seguida

Para levar a efeito este nosso trabalho de investigagcdo-accgao,
comegamos por tracar, em primeiro lugar, os objectivos especificos para o
nosso projecto. Para o seu desenvolvimento, procuramos um enquadramento
tedrico, assente numa literatura pertinente e actual, que abrangesse assuntos
que vao desde o papel da biblioteca escolar na promog¢do do habito leitor, a
leitura e @ promogao e animacéao da leitura, a educagao pela arte e a literatura
como arte.

Numa segunda fase, para recolher alguns dados, utilizamos a observacao
pessoal — que resulta de um profundo conhecimento e do trabalho que temos
realizado no meio — e alguns documentos institucionais — nomeadamente o
projecto educativo da escola e os projectos curriculares de turma — como fontes
de informacdo para caracterizar o Agrupamento, a escola e a biblioteca
escolar. Utilizamos ainda mais dois meios de recolha de dados: os inquéritos
por questionario, que foram aplicados a alunos, em dois momentos, e a
entrevista a docente de Oficina de Leitura e Escrita, pois como afirmam Bogdan
& Biklen (1994, p.293) "tanto os métodos quantitativos como os qualitativos
podem ser utilizados na investigacdo-accdo”. Também Bell (2008,p.95),
relativamente aos estudos de caso, afirma que sendo estes “geralmente
considerados estudos qualitativos, podem combinar uma grande variedade de
métodos, incluindo técnicas quantitativas.”

Deste modo, a ideia de combinar os dois métodos na investigagcao
prende-se com a maior facilidade quando se pretende fazer a triangulacdo de
dados, o que torna qualquer investigagcado mais consistente.

O primeiro inquérito por questionario (Anexo A) teve como finalidade
recolher uma consideravel variedade de informacéo, junto dos alunos de 7°
ano, nomeadamente no que se refere aos seus dados pessoais, aos
respectivos habitos de leitura e aos das familias, ao que pensam da leitura na
escola e do reflexo da leitura nas respectivas aprendizagens, tal como ja

referimos no ponto 4.2 deste trabalho.
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Tendo em conta o publico-alvo, o questionario € constituido sobretudo por
questdes fechadas, de sintaxe simples e clara. Foi entregue pessoalmente e
preenchido no momento, uma vez que consideramos este método o mais
adequado, pela possibilidade de esclarecermos duvidas pontuais e
estimularmos a colaboragc&do. Para testar o inquérito, fizemos um pré-teste
aplicado noutra escola, a um publico da mesma faixa etaria e do mesmo ano
de escolaridade.

Foi ainda elaborado um segundo inquérito por questionario (Anexo B),
que teve como principal finalidade a recolha de dados e o apuramento da
opinido dos sujeitos em estudo, ja que pensamos ser de grande importancia
conhecer a opiniao dos alunos sobre o trabalho que desenvolvemos. Ao
mesmo tempo, estas opinides auxiliaram-nos na elaboragdo das conclusdes
finais. Os resultados apurados neste questionario por questionario revelaram-
se como dados importantes, podendo mesmo servir como ponto de partida a
accOes prospectivas no ambito da nossa tematica, ou de analise, para
alteragdes pontuais ao projecto que agora apresentamos, ja que, segundo a
perspectiva formativa de Bogdan & Biklen (1994, p.277), o “propoésito da
avaliagao é o de melhorar o desenrolar de um programa”.

Para proceder a analise dos dados dos inquéritos por questionario,
reconhecendo a actualidade e a eficacia dos programas informaticos de gestéo
e analise de dados de inquéritos, nomeadamente o Statistical Package for the
Social Sciences, optamos por efectuar uma analise de dados com base em
conhecimentos de estatistica descritiva e de analise estatistica de dados,
expressando-os graficamente, recorrendo ao Microsoft Office Excel, um
programa com interface intuitiva, ferramentas de calculo e de construgéo de
graficos.

Posteriormente, elaboramos um guido de entrevista (Anexo C), semi-
directiva, dirigido a docente de Lingua Portuguesa, responsavel pelas sessdes
semanais de Oficina de Leitura e Escrita, com a qual se pretendeu auscultar a
sua opiniao sobre a pertinéncia de projectos de leitura em contexto de
biblioteca escolar. Com a entrevista procurdmos obter algumas reacgbes por

parte da inquirida, procurando-se que respondesse de forma exaustiva ao tema
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que |he estavamos a propor. Tratava-se de o aprofundar e de verificar a
evolugdo, neste caso, do Projecto Leituras Itinerantes. Como afirma Tuckman
(2005, p.508), o investigador “entrevista também as pessoas na situacéo e a
volta dela. O investigador tenta identificar as questdes principais sentidas pelos
varios participantes e audiéncias, e avaliar o mérito, o valor ou o significado dos
fendmenos para os participantes.”

Deste modo, a entrevista, enquanto instrumento intencional de recolha de
dados, serviu-nos para “recolher dados descritivos” (Bodgan & Bicklen, 1994,
p.134), de forma a permitir-nos “desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira” (idem, p.134) como a nossa entrevistada encara e interpreta as
questdes relacionadas com a leitura. Doutro modo, na medida em que a nossa
entrevistada esteve envolvida na implementacéo do projecto de animacéo da
leitura, era importante conhecer as suas percep¢des sobre o0 mesmo.

Para concretizarmos a entrevista, elaboramos um guido cujo tema era
essencialmente o da biblioteca escolar e o seu papel na promoc¢ao da leitura e,
concretamente, o projecto Leituras Itinerantes.

Como grandes objectivos da entrevista, saliente-se a reflexdo sobre o
papel da biblioteca escolar, enquanto organizagcdo que promove e dinamiza
acgdes que tenham em mente a formagédo do leitor e a promogéo da leitura
literaria. Por outro lado, tinha-se intencdo que a nossa entrevistada reflectisse
sobre os constrangimentos/facilidades sentidas na ac¢céo implementada e que,
ao mesmo tempo, discorresse sobre o produto e o impacto do projecto.

A entrevista decorreu no gabinete da biblioteca escolar, depois de
terminada a implementagdo do projecto, sendo que, em primeiro lugar, se
explicitou a finalidade da entrevista, passando-se de seguida a sua realizacgéo,
que decorreu de forma agradavel e descontraida. Sem nos desviarmos do
guido produzido, procuramos que a nossa entrevistada sentisse alguma
liberdade para exprimir as suas opinides de modo a retirarmos o maximo de
informacgao sobre a tematica em estudo.

Relativamente a analise da entrevista realizada a professora de Oficina de
Leitura e Escrita, procuramos analisa-la segundo a técnica da analise de

conteudo pois, como afirma Pais (1993, p.86), citado por Amado (2000, p.56),
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“(...) se é verdade que toda a I6gica do discurso, todo o continuo da fala
detém uma espécie de forca de seguranca que deriva do seu proprio
encadeamento discursivo, também ¢é certo que a A.C. (analise de conteudo) é o
estilhagar dessa unidade encadeada; é um desvendar de sentido mas ao mesmo
tempo um despedacar desse mesmo sentido; é uma sequéncia de fragmentos
cortados, o esquartejamento de uma unidade de sentido que da lugar,
subrepticiamente, a outros sentidos (interpretativos).”

ou, como afirma Bardin (1988), tratava-se de desvendar o sentido num
discurso simbdlico mas, certamente, polissémico.

Assim, de acordo com Amado (2000, p.55), procuramos fazer um
‘levantamento completo do material susceptivel de ser utilizado”, neste caso
lendo e analisando o protocolo da entrevista, adequando-o0 aos objectivos da
nossa pesquisa. Por tal, revelaram-se de grande importancia o conjunto de
leituras efectuadas, que apoiaram a forma de inventariar as principais
categorias de analise, isto é, a forma de “arrumar” num conjunto de categorias
de significacdo o “conteudo manifesto” (Amado, 2000, p.53) expresso nas
palavras da docente.

Para categoriza-la e definir as unidades de conteudo, tivemos em conta,
sobretudo, a homogeneidade, a exaustividade e a adequagado, regras
apontadas por Bardin (1988, p.36), que chama a ateng¢do para a necessidade
de as cumprir quando se definem categorias, de modo a tornar valida a analise.

Segundo o autor, as categorias devem ser assim

“(...) homogéneas: poder-se-ia dizer que ‘ndo se misturam alhos com
bugalhos”; exaustivas: esgotar a totalidade do ‘texto”; exclusivas: um mesmo
elemento do contetdo, ndo pode ser classificado aleatoriamente em duas
categorias diferentes; objectivas: codificadores diferentes, devem chegar a
resultados iguais; adequadas ou pertinentes: isto &, adaptadas ao conteudo e
objectivos.”

Deste modo, depois de definidas as categorias, analisamos o protocolo da
entrevista para podermos, posteriormente, destacar as unidades de registo
que, segundo Bardin (1998, p.104), sdo “ unidade[s] de significacdo a codificar
e correspondente[s] ao segmento[s] de conteudo a considerar comunidade de
base, visando a categorizacéo (...)".

Para destacar as unidades de registo procuramos, na entrevista, o “tema”,
isto é, a unidade de significagcdo que, segundo d’Urung (1974), citado por
Bardin (1998, p. 105), é

“(...) uma unidade de significagdo complexa, de comprimento varidvel; a sua
validade ndo é de ordem linguistica, mas antes de ordem psicoldgica: podem
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constituir um tema, tanto uma afirmagcdo como uma alusdo; inversamente, um
tema pode ser desenvolvido por varias afirmagbes (ou proposicées). Enfim,
qualquer fragmento pode reenviar (e reenvia geralmente) para diversos temas

(...

Assim, a luz de Bardin (1988), analisamos a entrevista, definimos as
categorias, destacdmos as unidades de registo e procedemos a sua

codificagdo, sendo que o Quadro 3 apresenta um exemplo do trabalho

efectuado.
Quadro 3
Exemplo de categorizagao e respectiva codificacéo
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
0 Relacédo pessoal e Gosta muito poesia (GMP)
profissional com a leitura Gosta ficgéo (GF)
(RPPL) Gosta livros cientificos (GLC)

Gosta publicagdes periddicas (GPP)

Da toda a importancia leitura (DTIL)

Leitura acto formativo do ser humano
(LAFSH)

Leitura aprendizagem da escrita (LAE)

Leitura combate iliteracia funcional
(LCIF)

Leitura promogéo da cidadania (LPC)

Leitura crescimento pessoal (LCP)

(...)

No ponto 6.3.2 apresentaremos as categorias que estabelecemos, bem
como a analise interpretativa que efectuamos a cada uma.

Deste modo, procuramos que os resultados obtidos nos inquéritos e na
entrevista fossem tratados de forma a constituirem-se facilitadores da
interpretacédo e da compreensédo da problematica que esteve subjacente a
estruturacédo deste projecto, pelo que, de seguida, passaremos a descrever o

modo como se fez a analise de dados.
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6.3 A analise de dados

6.3.1 O segundo inquérito por questionario

Para avaliar o processo e o produto deste projecto utilizamos dois
instrumentos de recolha de dados: o segundo inquérito por questionario (Anexo
B), respondido pelos alunos, e uma entrevista (Anexos C e D), dirigida a
professora de Oficina de Leitura e Escrita. Sdo os dados recolhidos no segundo

inquérito por questionario dirigido a alunos e as apreciagdes que dele fazemos

0 que apresentamos a seguir.

Sendo este um projecto de animagdo da leitura, que envolveu um
conjunto de actividades de leitura e escrita, procuramos saber, junto dos
alunos, quais as que Ihes suscitaram maior interesse (Fig.9), verificando-se que
a maioria, cerca de 56%, preferiu as actividade de leitura e apenas 5% preferiu

as actividades de escrita. 39% gostou, do mesmo modo, de ambas as

actividades.
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Estes dados permitem-nos, a nosso ver, retirar a seguinte conclusao: se
os alunos nao gostam ou gostam pouco de ler, também n&o gostam de
escrever. Mas, como afirma Polanco (2004), ler e escrever sao duas faces da

mesma moeda, pelo que os projectos de leitura tém de incluir actividades de

Fig. 9
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escrita como forma de a estimular, ja que esta escrita exige criagédo, sendo que
sera sempre apoiada no habito de ler, um habito que se constitui como um dos
maiores instigadores da imaginacéo.

Também Cerrillo (1999, p. 67) defende que é

“(...) imprescindible que cualquier programa de formacién y desarrollo de
habitos lectores lleve aparejado el ejercicio sistematico de la escritura creativa; la
préactica de la escritura, no solo como mecanismo basico de comunicagéo, sino
también como actividad expresiva capaz de crear mundos auténomos, como
gjercicio creativo conductor de historias y transmisor de emociones.”

Do seu ponto de vista, a escola tem a fungcéo de ensinar as criangas e os
jovens a usarem correctamente a linguagem oral e escrita, pelo que devem
constituir-se como aprendizagens simultaneas e complementares, pois, ao
educarmos para a leitura, estamos a educar para a escrita.

Deste modo, ndo perdendo de vista o que a literatura refere sobre o
assunto, projectamos, para a maioria das sessOes, actividades de escrita
criativa, partindo sempre de situagbes/contextos ou de personagens da obra
em estudo. Procurou-se assim o envolvimento dos alunos, de modo a que se
sentissem personagens/protagonistas das actividades em causa, exprimindo os
seus sentimentos, ideias e opinides.

Assim, quando se lhes pediu que se pronunciassem sobre as actividades
de escrita propostas, verificamos que, na sua maioria, as consideraram faceis,
interessantes e criativas (Fig.10). Estas foram corrigidas, seleccionadas e

publicadas no blogue Leituras Itinerantes.

OPINIAO SOBRE AS ACTIVIDADES DE ESCRITA
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O blogue Leituras ltinerantes afirmou-se como uma forma de estimular a
participacdo dos alunos nas diversas actividades, nomeadamente nas de
escrita, funcionando, ele proprio, como um diario das actividades executadas e
dos produtos que os alunos foram criando. Deste modo, verificAmos que esta
estratégia foi motivadora, na medida em que os alunos manifestaram sempre
interesse em ver os seus trabalhos publicados, partilhando-os com as familias
e acompanhando sempre, em cada sesséao, a evolugdo do mesmo, ou seja, 0s
intervenientes viram no blogue um processo de construgdo de conhecimento
individual e colectivo.

Se analisarmos a opinido dos alunos sobre o blogue Leituras Itinerantes,

(Fig.11) concluimos que foi motivador na medida em que permitiu criar relagbes

Legenda:

1.Gosto de ver os meus
trabalhos publicados.

2. Nao gosto de ver os
meus trabalhos publicados.

3.Gosto de ler/conhecer
a participacdo dos meus
colegas.

4.Nao gosto de
ler/conhecer a participacdo dos
meus colegas.

5. E interessante ver o
nosso trabalho a construir-se e a
crescer

O que os alunos pensam do Blogue
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1 2 3 4 5 6 6. E uma forma de

o 0 ~

WA MR mostrar o nosso trabalho a
Fig. 11 comunidade educativa.

horizontais entre o grupo e os grupos, funcionou como uma rede de trabalho
colaborativo em que todos puderam participar, destacando-se, unicamente, o
trabalho dos alunos, o que era o seu principal objectivo. Por outro lado, esta
interface permitiu que o trabalho dos alunos chegasse a familia e aos amigos, o
que se mostrou muito importante para alguns alunos e para alguns
encarregados de educacdo, que assim acompanharam o trabalho dos
respectivos educandos e das turmas.

Se este foi um projecto de animacgao da leitura no ambito da investigacao-
accao, nao podemos deixar de referir a importancia que o blogue assume como

testemunho da propria ac¢cdo, na medida em que regista o resultado de um
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processo que, no tempo, acabou por concretizar um produto. Saliente-se que
num projecto desta natureza, nos interessa muito mais o processo do que
propriamente o produto, ja que, ndo esquegcamos, estamos a trabalhar com
jovens adolescentes que entretanto se afastaram da leitura. Estas ac¢gbes nao
mais pretendem do que a reconciliagdo dos jovens com a leitura, de modo a
que possam sentir neles o despertar daquilo que Pennac (1993) define como
um “prazer parasita”. E, no nosso entender, ndo serdo as acgdes isoladas que
responderdo a este desafio, pois a nossa praxis pedagogica mostra-nos que
este € um trabalho moroso que requer muita paciéncia e que se quer
continuado.

Detendo-nos agora sobre o tipo de leitura que mais agradou aos alunos,

verificamos que 56% dos inquiridos preferiu a leitura partilhada (Fig.12).
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Fig. 12
Quando analisamos os motivos que apontaram para a escolha desta
preferéncia, verificamos que alguns viram na leitura um jogo onde todos

puderam participar.

“Gostei mais deste tipo de leitura porque é uma forma de ler em conjunto e mais
divertida.”

“Eu gostei mais da leitura partilhada porque quando se l1é em voz alta (...) é muito
mais divertido e parece que nds nos prendemos a leitura.”

Outros, consideraram esta actividade um acto de colaboragdo e um

momento de aprendizagem colectiva.

“Porque ouvir os outros ajuda-nos.”

“Porque podemos ouvir como os outros colegas Iéem e muitas vezes, quando leio
sozinha, ndo percebo algumas coisas. “

“Porque assim todos tém oportunidade de ler. Até os que tém vergonha.”

“Porque acho que nos ajuda a melhorar a nossa leitura e lemos para mais gente.
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Deste modo, parece-nos que a leitura, enquanto pratica colectiva, pode
propiciar, em algumas circunstancias e para alguns alunos, uma forma de
reflexdo critica, bem como uma melhor interpretacao do texto que Iéem. Doutro
modo, este tipo de leitura pode desenvolver a forma como os alunos
percepcionam a escrita (a estrutura do texto, a ortografia das palavras, ...),
aprendendo a articular as palavras e a entoar o escrito. Ao animador/mediador,
por seu turno, permitir-lhe detectar algumas dificuldades dos alunos.

Refira-se que os momentos de leitura partiihada foram seguidos de
momentos de discussdo em grande grupo, o que originou, naturalmente,
discussbes mais polissémicas e criou situagdes de interaccao, resultado dos
inumeros sentidos que os varios elementos da turma atribuiam ao texto/excerto
de texto que se lia na altura. No fundo, era como se se estabelecesse uma
rede colaborativa, em que todos participavam, lendo, expondo e
experienciando o modo como tinham percebido o texto e as acgdes nele
contidas.

A leitura partilhada, também designada por expressiva, oral ou em voz
alta, segundo Samuel Gili Gaya (1974), citado por Barrios (2007, p.254), “(...)
no es outra cosa que el juego musical de los acentos, la entonacién y las
pausas, segun normas de cada comunidad parlante, a fin de que la
enunciacion, la pregunta, el mandato, la duda, las emociones todas, sean
entendidas como tales.”

Deste modo, a leitura em voz alta ndo é, de forma alguma, uma tarefa
facil. Exige uma expressédo adequada e um bom desempenho no dominio da
mecanica e da compreensao leitora para se efectuar com correcgéo. Colocar-
se no lugar do autor, a quem se empresta a e apenas a voz, exige treino, pelo
que, nos projectos de leitura e nas actividades didacticas escolares da lingua
materna, deve-lhe ser dado um lugar e uma atengao especiais, ja que, segundo
0 mesmo autor, esta tem sido um “parente pobre” da leitura, como se de um
“patinho feio” se tratasse.

O mesmo autor refere trés niveis de leitura (Quadro 4), os quais estao
profundamente interligados, segundo uma logica piramidal, pois a leitura

expressiva exige que se domine 0s niveis mecanico e compreensivo.
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Quadro 4

(Adaptagao nossa)

Niveis de leitura

Mecanico O leitor domina a correspondéncia
fonema/grafema.
Compreensivo O leitor constroi sentido a partir do texto
escrito.
Expressivo O leitor interpreta o texto e transmite-o aos
outros pela via oral.

Se aprendemos a ler lendo, aprendemos a ler de forma expressiva
treinando a leitura em voz alta, sendo que esta se pode constituir como uma
actividade de continuidade ao longo do percurso escolar de cada individuo,
com mais-valias para si proprio e para os ouvintes, que, por sua vez, sao
estimulados para a escuta compreensiva.

Assim, reconhece-se que é importante compreender a pratica da leitura
partilhada/expressiva e possiveis estratégias para a tornar mais eficaz, sendo
que é na praxis pedagogica que poderemos encontrar o equilibrio entre as
actividades de leitura silenciosa e partilhada.

Ainda dentro das actividades de leitura, foram 44% dos alunos os que
preferiram as actividades de leitura silenciosa.

Quando analisamos os motivos que apontaram para a escolha de
preferéncia, verificamos que alguns viram na leitura silenciosa momentos de

concentragcéo, como se de uma acto de recolhimento se tratasse.

“Eu gostei mais da leitura auténoma/silenciosa porque nao é tao confuso e leio
com mais atengédo.”
“Porque ninguém fazia barulho e estavamos concentrados.”
“Porque é bom ouvir a leitura silenciosa.”
“Porque percebo melhor a histéria se ler em siléncio.”
Outros, consideraram esta actividade como um momento de prazer e
fruicdo, durante a qual assumiram um compromisso e um envolvimento com o
texto.

“Gosto de ler em siléncio para perceber as palavras e apreciar melhor a leitura.”
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“Gosto de ler em siléncio e imaginar a histéria na minha cabega.”
“Porque cada pessoa tem o seu ritmo de ler, pode voltar a reler uma frase para
compreender ou até porque essa frase se fez sentir na pessoa.”

Sendo a leitura silenciosa um modo distinto de ler, onde o leitor € o Unico
receptor da mensagem escrita, parece-nos serem estes os leitores mais
exigentes e 0s que, sem duvida, experienciam a leitura como um acto intimo e
intimista. Serdo certamente leitores mais competentes, por isso, mais velozes
na leitura e capazes de realizar uma actividade interpretativa dos textos que
léem, ao mesmo tempo que reivindicam o siléncio como forma de melhor

fruirem a leitura, a boa maneira de Proust (1997,p. 6-7):

“De manha, ao voltar do parque, quando toda a gente tinha ido dar um
passeio, introduzia-me na casa de jantar (...) onde eu teria apenas como
companheiros, muito respeitadores da leitura, os pratos pintados pendurados nas
paredes, o calendario cuja folha da véspera fora recentemente arrancada, o
relégio de péndulo e o lume que falam sem pedir que se lhes responda e cuja
suave linguagem vazia de sentido ndo vem, como as palavras dos homens, entrar
em conflito com a das palavras que uma pessoa esta a ler.”

Assim, estamos em crer que estes 44% dos alunos s&o aqueles que ja
fruem da leitura e dela tiram prazer, quem sabe, tornando-a, um dia, como diz
Manguel (1999, p.21), “uma das [suas] fungbes vitais”.

Quando idealizamos este projecto, gizdmos o recurso a um variado
conjunto de fontes documentais, a diversos suportes informacionais e a
diferentes metodologias de trabalho. Sem nos desviarmos do que era a nossa
intencédo inicial, a de desenvolver habitos de leitura e a de aproximar os jovens
do livro e da literatura, procuramos, na diversidade de recursos e na
diversificagdo de actividades e estratégias, atrair a atengdo e a participagao
dos alunos. Pensavamos ser esta uma das formas de os conquistar, num
tempo em que a atencao dos alunos se dispersa entre o barulho ensurdecedor
e as ofertas, por vezes faceis e gratuitas, da sociedade tecnoldgica que os

envolve. Como assinala Crépu (2007,p.66):

“Ao rapazinho dos nossos dias nem sequer lhe passa pela cabeca entrar no
quarto para devanear, abrir um romance numa pagina qualquer e deixar-se
hipnotizar pelo mistério dos caracteres. Estdo a espera dele em toda a parte, a
tribo chama por ele sem parar, na licdo de judo ou de viola, no clube de teatro e
até na biblioteca!”

Assim, chegados ao fim, queriamos percepcionar qual o acolhimento

global do nosso projecto, Leituras Itinerantes, e que mais-valias podiam ter sido
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dadas pela leitura da obra principal e de outras que foram sugeridas. Para tal,
questionamos os alunos sobre as aprendizagens realizadas (Fig.13) e sobre a
possibilidade de se dar continuidade ao projecto, indagando sobre o interesse
em nele participarem futuramente (Fig.14).

Relativamente ao primeiro aspecto, saliente-se que os alunos
classificaram as aprendizagens realizadas, na generalidade, como boas ou
muito boas (Fig.13), denotando consciéncia de terem interiorizado saberes e

valores que decorreram do processo.

As aprendizagens realizadas
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Fig. 13
Quanto a participacdo em futuros projectos, depois da experiéncia tida,
cerca de 83% dos alunos afirma que estaria disponivel e gostaria de participar

em projectos idénticos nos anos seguintes (Fig.14).

Interesse na participacao em
projectos futuros

HSim ENao

7°A 7°B Total

Fig. 14
Pelos motivos que apresentaram, somos tentados a concluir que trés

aspectos estiveram na base das opinides:
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1° O projecto Leituras lItinerantes proporcionou momentos de
aprendizagem significativa e 0til, que contribuiram para um maior

enriquecimento individual enquanto seres humanos:

“Porque aprendemos coisas importantes para a nossa vida.”

“Para aprender mais coisas.”

“Porque ficamos mais enriquecidos a nivel cultural.”

“Porque nos traz novas experiéncias e aprendemos mais com isto ...”
“Porque é interessante e enriquece-nos.”

“Porque acho que foi interessante. Aprendemos varias coisas (...)”

2° O projecto Leituras ltinerantes foi uma forma dos alunos intervenientes

desenvolverem as competéncias de leitura e de escrita:

“Enriquece a nossa leitura e escrita.”

“Acho que foi muito interessante e é bom para a nossa vida e cresce sempre a
nossa maneira de escrever e aumenta a nossa criatividade.”

“Para mostrar o nosso interesse, a nossa leitura e escrita.”

3° O projecto Leituras lItinerantes foi um projecto de actividades
democratizadas, acessiveis a todos, independentemente dos niveis de
desempenho escolar alcancados individualmente, onde todos, afinal,

participaram, gratuitamente e com prazer:

“Porque seria uma coisa interessante e em que podemos todos participar.”
“Eu achei interessante porque quem ndo Ié em casa tem hipotese de ler na
escola.”

Ainda em jeito de sintese, podemos concluir que o projecto Leituras
Itinerantes se assumiu como facilitador do dialogo entre O Diario de Anne
Frank e os leitores, sendo que a abordagem ludica e prazerosa foi, neste caso,
uma forma de “irradiar emociones en torno de la lectura” (Jiménez, 2001, p.66)

e de lhes propiciar, do ponto de vista formativo, novas aprendizagens.

6.3.2 A entrevista

Com ja tivemos oportunidade de referenciar, no guidao da entrevista
(Anexo C), depois de definidos o tema (Parte A) e os objectivos (Parte B),
formularam-se as questdes (Parte C), tendo em vista a recolha de dados que
pretendiamos efectuar. No Quadro 5, apresentamos as categorias que
estabelecemos para proceder a analise de conteudo da entrevista, explicitando

0 que pretendiamos para a analise de cada uma.
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Quadro 5

Categorias de analise da entrevista

Categorias Definicao da categoria
. Relacdo pessoal e A relacéo pessoal da entrevistada com a
profissional com a | leitura e a importancia que a mesma lhe da

leitura (RPPL)

na sua pratica lectiva.

. Leitura na sociedade

actual (LSA)

A opinido da entrevistada sobre a

problematica social da leitura.

. Escola e formacédo de
leitores (EFL)

A opinido da entrevistada sobre o papel
da escola no desenvolvimento do habito e

comportamento leitores.

. Biblioteca

escolar e
formacdo de leitores

(BEFL)

A opinido da entrevistada sobre o papel
da biblioteca escolar no desenvolvimento do

habito e comportamento leitores.

. Projecto de leitura (PL)

A percepcédo da entrevistada sobre a
concepgao, divulgacdo e desempenho da

biblioteca escolar no ambito do projecto.

. Recursos materiais e

humanos, e actividades
do projecto (RMHAP)

A opinido da entrevistada sobre os

materiais e actividades associadas ao

projecto.

. Avaliagdo do projecto
(AP)

O impacto e a avaliacdo que a
entrevistada faz projecto (do processo e do
produto).

Passamos seguidamente a analise da entrevista realizada a professora
de Oficina de Leitura Escrita, fazendo-o categoria a categoria, e analisando o

que se considerou de mais significativo no seu discurso.
1. Relagao pessoal e profissional com a leitura

A entrevista demonstra que estamos perante uma leitora competente,

literaria e eclética, que afirma gostar muito de ler “(...) poesia, mas também |[...]
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muita ficgcdo, ensaios, livros cientificos na area da literatura e da historia
contemporanea, [...] algumas publicacdes periddicas.”

Por outro lado, valoriza a leitura dando-lhe “(...) toda a importancia que é
possivel dar”, considerando-a “(...) um acto formativo integral (...)”, “(...)um
modo de aprendizagem da escrita(...)”, uma forma de “(...) combater a iliteracia
funcional (...)" e de promover “(...) o crescimento pessoal(...)” e as
competéncias de “(...) cidadania (...)" de cada individuo.

Outros aspectos que perpassam no discurso da entrevistada, e que no
nosso entender sdo de extrema importadncia, sdo a forma como parece
desencadear as ac¢des de estimulo a leitura e como incentiva os alunos a ler,
fazendo-o de forma mais informal, através de intervengbes orais formativas,
irradiando a sua “(...) prépria paixao pela leitura (...)", lendo “(...) em voz alta
(...)" ou dialogando “(...) abertamente [...] acerca da historia de vida de alguns
escritores (...)", ou, de forma mais formal, através de um “Contrato de Leitura e
Escrita” anual, “(...) através da propria escrita (...)", de “(...) leituras em voz alta
em formato de performance (...)" e, ainda, estimulando os alunos a participar
em “(...) concursos(...)” e “(...) projectos (...)” que promovam as competéncias
de leitura e escrita.

Remetendo-nos a Jiménez (2001), Cerrilllo (2002), Torrijos (2003) e
Padrino (2003), podemos destacar neste discurso a atitude que se espera de
um professor mediador e animador de leitura, que parte das suas experiéncias
individuais de leitura, ao mesmo tempo que denota, na sua praxis pedagdgica
intencbes e intervengbes claramente formativas de incentivo a leitura e a

escrita.

2. Leitura na sociedade actual

Sobre a importante questdo da leitura na sociedade actual, e
concretamente em Portugal, saliente-se o facto da nossa entrevistada
considerar que existe uma crise em torno da leitura, o que vem ao encontro dos
estudos que mostram uma posigcédo desconfortavel da populagéo portuguesa e,
em particular, dos alunos quando submetidos a testes nacionais e

internacionais no dominio da leitura e da literacia.
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Segundo a nossa entrevistada, as razbées sao de natureza diversa, sendo
que as remete para a dimensao sociocultural, afirmando que (...) Portugal &
um pais que néo lé, [...] pouco exigente relativamente a qualidade do que 1€.”
Por outro lado, acrescenta que “(...) a sociedade em que vivemos [...] ndo

valoriza nem cultiva os valores relacionados com a leitura.”

3. Escola e formacdao de leitores

Sobre o papel da escola na formacao de leitores, refira-se a importancia
que a nossa entrevistada lhe da, quando afirma que a escola “(...) deve ser um
espaco, por exceléncia, de aprendizagem e promocdo de boas praticas
leitoras, quer formais, quer informais”, reconhecendo que esta n&o pode ‘(...)
estar sozinha nessa frente.”

De salientar ainda que considera que “(...) s6 uma acgédo concertada
entre agentes educativos, classe dirigente, sociedade e familia pode, [...] fazer
a diferenca e inverter as tendéncias.”

Deste modo, os intervenientes que aponta como responsaveis na
formacao de leitores vao ao encontro dos que séo referenciados pelos

investigadores no ponto 3.4 deste trabalho.

4. Biblioteca escolar e formacao de leitores

No que respeita ao papel da biblioteca escolar na formagao de leitores,
para além de lhe reconhecer importancia, aponta, no caso da biblioteca escolar
da Escola N° 2 de os seguintes factores de sucesso:

- a integracao na comunidade educativa: “(...) a forma positiva como a
comunidade educativa olha e respeita o espago da biblioteca e a promove
()

- 0 espaco: “(...) um local muito aprazivel, aberto, organizado, confortavel
e bonito, (...)”;

- 0s recursos humanos: “(...) a equipa da biblioteca tem feito um trabalho
muito sério de promocao deste espacgo e da leitura no geral (...)"; “(...) o papel
fundamental da professora bibliotecaria[...], que orienta e promove a leitura,

[...] através do desenvolvimento de contactos pessoais e cumplices com o0s
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alunos e da promocéo de iniciativas e projectos que visam o desenvolvimento
das boas praticas leitoras.”

Consideramos que o0s aspectos elencados pela entrevistada séao
determinantes. No entanto, nédo deixa de ser importante acrescentar outros
pontos fortes que explicam estes factores de sucesso, indispensaveis a
prestacdo de um servigo de biblioteca de referéncia no ambito da leitura e da
literacia, e que séo: o apoio do 6rgao de gestdo, através de um financiamento
regular que permite a actualizagcdo do fundo documental e a aposta numa
equipa de continuidade e motivada, bem como o investimento individual de

alguns elementos da equipa a nivel da actualizagao profissional.

5. Projecto de leitura

Relativamente a divulgacdo do projecto, esta foi feita através de “(...)
conversas formais e informais (...)", nomeadamente de reunides iniciais para
se “(...) inteirar do projecto (...)” e, numa fase posterior, para operacionalizar
estratégias de intervencdo nas sessbes de trabalho e ”(...) trabalhar em
conjunto (...)".

Quanto ao papel da biblioteca escolar, reconhece que “(...) assumiu,
claramente, o papel de dinamizadora de um plano de animacéo de e para a
leitura.”

Saliente-se que um projecto desta natureza, exige, a quem o acolhe e
nele se dispbe participar, uma atitude receptiva face a novas propostas
pedagogicas, assente nos novos paradigmas de trabalho colaborativo, numa
l6gica de parceria e envolvimento, com claros beneficios para todos os

intervenientes, em especial para o sucesso educativo de todos os alunos.

6. Recursos materiais e humanos, e actividades do projecto

A entrevistada classifica o projecto de excelente no que se refere a
adequacao e diversidade de materiais utilizados, as estratégias sugeridas e a
promocgado da interdisciplinaridade que proporcionou. Quanto a este ultimo

aspecto, refira-se que “(...) foram surgindo, [...] outras hipéteses de trabalho
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que eram a continuacao natural (...)” das propostas apresentadas ou decorriam

de outras que foram surgindo.

7. Avaliacado do projecto

De acordo com a analise que efectuamos ao protocolo da entrevista,
verificamos que a nossa entrevistada avalia o projecto distinguindo as mais-
valias para os diferentes intervenientes — alunos e professores.

Deste modo, parece-nos que a avaliagédo que faz do projecto enquanto
estratégia de intervencéo pedagodgica é a seguinte:

- permitiu “(...) fazer uma abordagem interdisciplinar do fenbmeno literario
(...)", trazendo “(...) para a aula de Oficina de Leitura e Escrita temas
fundamentais da histéria, da geografia, da sociologia, das ciéncias naturais,
()

- estimulou o trabalho de parceria que foi responsavel pela “(...) troca de
saberes e experiéncias (...)", pela implementacdo de pedagogias e “(...)
metodologias de trabalho e intervencéo (...)” que enriqueceram “(...) 0 espago
sala de aula e as dindmicas nela desenvolvidas (...)".

Por outro lado, a entrevistada refere que este projecto despertou o
interesse geral dos alunos, bem como o interesse pela leitura e pela escrita,
sobretudo em “(...) alunos com dificuldades estruturais no dominio da lingua
materna (...)". Doutro modo, foi, para muitos, “(...) ponte para outras leituras,
literarias, filmicas e mesmo fotograficas (...)” € uma forma de “(...) reflectirfem]
sobre a sua condigdo de sujeito[s] civico[s] integrados numa sociedade (...)",
contribuindo para o respectivo “(...) crescimento [...] enquanto pessoas (...)".
Importante perceber que, na opinido da entrevistada, o projecto foi uma forma
de dar resposta as “(...) necessidades de intervencao despistadas no inicio do
ano nas aulas de Lingua Portuguesa”.

Quanto a continuidade do projecto, concorda com a mesma, alertando, no
entanto, para a necessidade deste “(...) fazer parte do projecto educativo
comum do Agrupamento e ser encarado, pensado e sustentado de acordo com

essa premissa’.
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Conclusées a analise efectuada a entrevista

Depois de analisada a entrevista, que foi respondida sem qualquer
reserva, corroboramos as nossas impressdes sobre o perfil pessoal e
profissional da entrevistada. Pelo discurso que apresenta, denota uma
consciéncia muito profunda e fundamentada acerca das questdes associadas a
aprendizagem da leitura e a formacao de leitores, reconhecendo que todas as
accoes neste dominio envolvem diversos intervenientes e néo podem ser
isoladas no tempo, isto &, exigem continuidade e condi¢cbes para que se
efectuem.

Outro aspecto que sobressai do seu discurso é a forma positiva como
encara a mudanca, nomeadamente pela disponibilidade que mostra em encetar
praticas colaborativas e como as encara, centrando-as no sucesso dos alunos,
sem descurar o impacto positivo que exercem sobre o crescimento profissional
dos docentes envolvidos.

Assim, da analise que podemos fazer as afirmagcbes da nossa
entrevistada, ndo nos parece desacertado concluir que o projecto respondeu
aos objectivos e propostas iniciais:

- foi um projecto de leitura literaria, ludica e prazerosa , que abordou o
fendbmeno literario numa perspectiva interdisciplinar e transversal ao
conhecimento, usando a literatura para desenvolver aprendizagens
abrangentes e significativas;

- a leitura e a escrita foram actividades experimentadas por todos os
alunos, independentemente dos seus niveis de desempenho escolar;

- foi um projecto assente em linguagens diversas, que proporcionaram
experiéncias dinamicas e participativas;

- foi gerador de experiéncias pedagogicas que enriqueceram os alunos,
mas também as docentes, que, ao longo do trabalho de
colaboracéo/cooperacao desenvolvido, trocaram experiéncias e opinides que
foram determinantes para o sucesso da acgéo implementada.

Sobre este ultimo aspecto, reitera-se o que ja fomos afirmando ao longo

do nosso trabalho, isto €, que se valorizam as praticas assentes em logicas
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cooperativas/colaborativas, opinido corroborada pela docente entrevistada que

afirma:

“(...) reuni vérias vezes com a PB. Inicialmente para me inteirar do projecto,
e, numa segunda fase, ja durante a implementagéo do projecto, para trabalhar em
conjunto na operacionalizagcdo do mesmo. Achei e acho fundamental, digo mais,
indispensavel, na escola de hoje em dia, este trabalho de parceria, confluéncia e
partilha de saberes, de experiéncias, de ideias e de vontades.”

Se inicialmente pretendiamos que a avaliagdo do processo e do produto
deste projecto tivesse um caracter essencialmente formativo, ja que se
considerou que nos deveria ajudar a tomar decisdes futuras de continuidade
e/ou de reconfiguragdo de acgbes neste dominio, estamos certos, neste
momento, que podemos desenhar acgdes futuras que nos permitirdo melhorar,
na nossa comunidade escolar, a atitude dos nossos alunos face a leitura
literaria, ludica e prazerosa.

Como ¢ referido pela docente de Oficina de Leitura e Escrita,

“(...) para que este [e outros] projecto resulte numa intervengao efectiva,
Séria e continuada, é preciso que se retunam as condi¢bes necessarias a essa
continuidade. Falo, claro, de matérias do ambito da gestdo e planeamento do
projecto educativo da escola em causa, uma vez que, na minha opinido, um
projecto desta natureza deve fazer parte do projecto educativo comum do
agrupamento e ser encarado, pensado e sustentando de acordo com essa
premissa.”

Por isso, para terminar esta analise, ndo podemos deixar de registar que,
para que projectos desta natureza possam dar frutos e as parcerias entre
docentes e biblioteca escolar possam constituir-se como casamentos felizes,
precisamos de encarar este assunto de forma holistica, para que estas acc¢des
nao se assumam como efémeras, antes se adoptem como sistematicas e
continuadas.

Seguidamente, vamos apresentar as sessdes realizadas, os materiais

utilizados e as actividades que permitiram a sua operacionalizagao.

6.4 As actividades realizadas

Inicialmente, estavam previstas oito a dez sessdes semanais de quarenta
e cinco minutos, conduzidas pela professora de Oficina de Leitura e Escrita,

com a presenca ou nado da professora bibliotecaria, de acordo com as
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actividades planificadas para cada sessdo. Contudo, pelo desenrolar das
actividades, pelas que foram suscitadas pelos alunos e docentes e pelo
interesse da docente de Oficina de Leitura e Escrita em partilhar a conducgao
das sessdes com a professora bibliotecaria, realizaram-se treze sessées onde
esta esteve sempre presente.

Para cada sessado foi realizada e disponibilizada uma planificacdo a
docente de Oficina de Leitura e Escrita, que foi sempre discutida por ambas
antes de ser implementada, na qual se indicavam os recursos e as propostas
de operacionalizagdo para cada sessao, bem como a proposta de sumario. A
planificacdo foi comum as duas turmas, pois era nossa intengao concluir sobre
as reacgdes e comportamento dos alunos a um conjunto de propostas comuns.
Em anexo (Anexo E), apresenta-se a planificagdo das sessdes e os materiais
de apoio e dinamizagao (Anexo F).

Procuramos, na planificacdo das sessbes do projecto de leitura, incluir
actividades que envolvessem a vertente da leitura e da escrita, de forma
auténomalindividual e colectiva. Essas actividades tiveram sempre como ponto
de partida a obra O Diario de Anne Frank, isto €, partiram sempre do texto/obra
e estiveram sempre relacionadas com os diferentes componentes da historia —
personagens, estilo discursivo, estilo da autora e contexto.

As actividades concebidas foram, na nossa opiniao, ludicas e formativas.
Pretendia-se que este fosse um projecto de leitura ludica e prazerosa, onde a
leitura e a escrita surgissem como actividades atractivas e gratuitas, capazes
de captar a atencéo e envolver os alunos pela proximidade e pelo interesse da
tematica. Exigia-se, portanto, que estimulassem a actividade interpretativa, o
que nos levou a exploragédo de outros documentos e situagbes. Criaram-se
alguns documentos propositadamente para as sessfes, nomeadamente
apresentacdes em PowerPoint sobre o contexto historico da obra (A Europa
Antes e Depois da Segunda Guerra Mundial e Anne Frank — Contexto
histdrico), sobre a infancia de Anne Frank (Anne Frank — A infancia) e sobre
Amesterdao (O Castanheiro e Amesterddo na actualidade). Recorreu-se ao
Google Earth para a realizagdo de percursos virtuais na Holanda e,

particularmente, em Amesterdao; visualizaram-se filmes relacionados com o
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Holocausto; fizeram-se visitas virtuais ao Museu do Holocausto, em
Washington, e a Anne Frank House, tendo sido ainda dinamizada uma sessao
por um elemento da Amnistia Internacional que, a convite, se deslocou a
escola.

Saliente-se que estas actividades apoiaram a leitura da obra, sendo que
se constituiram como referéncias importantes para a sua exploracdo e para a
da tematica que a envolve. Por outro lado, sabemos que a competéncia literaria
se promove com a diversificacdo das experiéncias de conhecimento do mundo,
disponibilizadas através dos variados suportes de informacao e das diferentes
formas de expressdo/criagdo artistica (cinema, teatro, pintura, escultura,
musica, entre outras). Sdo as experiéncias vividas, directa ou indirectamente,
as que enriguecem o vocabulario dos jovens, alargando-lhes a competéncia
textual e facilitando-lhes as estratégias metacognitivas imprescindiveis ao acto
de ler. Como refere a literatura, um leitor literario constrdi-se lendo e
multiplicando as suas experiéncias de vida. Deste modo, a tarefa de seduzir os
jovens para o encanto das palavras, viajando pelos sentidos e emocgdes, exige
que estes sejam estimulados para o acto de criagao através do contacto com
diversas experiéncias sensoriais, formas de arte, suportes diversificados de
imagem e som, e textos diversificados.

Os métodos de trabalho envolveram a vertente individual, o trabalho a
pares e em grupo, 0s quais promoveram as discussdes em pequeno e grande
grupo. Com as actividades individuais, pretendemos atender a diversidade e a
diferenca de cada um dos alunos, respeitando ritmos de trabalho,
necessidades e opinides que, por sua vez, estimulassem a reflexdo e a
autonomia intelectual. As actividades entre pares ou de grupo visaram o
desenvolvimento de competéncias sociais, nomeadamente as capacidades de
comunicar dentro do grupo e com o grupo turma, e de trabalhar em equipa,
permitindo aos alunos que tomassem decisbes e gerissem os habituais
conflitos que surgem, frequentemente, neste tipo de trabalho e nesta faixa
etaria.

No fundo, o recurso a diferentes métodos de trabalho, funcionou como

uma alavanca externa que, segundo Yubero Jiménez (2007), constitui um
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suporte das actividades que queriamos interactivas, abertas e flexiveis. O
objectivo era, assim, levar estes jovens a ler de modo a que, pouco a pouco, no
interior de si, encontrassem a sua prépria vontade de ler.

Deste modo, sobre as actividades e métodos de trabalho, podemos
afirmar que foram utilizados de forma intencional, funcionando como estimulos
e reforgos — alavancas externas — ao acto de ler.

Contudo, nédo podemos deixar de referir que todas as actividades de
leitura e escrita foram acompanhadas e controladas através de uma exigéncia
que poderiamos definir como descontraida. Com esta atitude, fomos muitas
vezes surpreendidos pelo trabalho dos alunos, que fizeram muito melhor do
que, a priori, poderiamos imaginar.

Saliente-se o} blogue Leituras  ltinerantes, no endereco
http://www.leiturasitinerantes.blogspot.com/, que foi testemunha das
actividades realizadas, ao mesmo tempo que se constituiu como um motor que
accionou a participacéo dos alunos pela motivagao que produziu.

Em jeito de sintese, podemos afirmar que, no inicio, quando delineamos
este projecto, tinhamos a percepgéo de que a sua avaliagéo final denunciaria a
forma como tinham sido percepcionadas as actividades propostas, bem como a
receptividade e o envolvimento dos diversos intervenientes. Agora, depois da
sua implementacao, estamos convictos de que tal foi possivel e que este se
afirmou relevante, tendo proporcionado novas aprendizagens, tal como pdde
ser verificado na analise de dados.

Na proxima parte, elencaremos o0s recursos materiais € humanos

utilizados, os quais foram determinantes para o desenvolvimento do projecto.
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7. RECURSOS

O projecto envolveu um conjunto de recursos humanos e materiais que

constam dos Quadros 6 e 7.

Quadro 6

Recursos Humanos

46 Alunos de 7° Ano
Professora de Oficina da Leitura e Escrita
Professora Bibliotecaria
Um elemento da Amnistia Internacional

Pais e Encarregados de Educacéo

Quadro 7

Recursos Materiais

MALETAS DE
LIVROS

13 exemplares de O Diario de Anne Frank, de Anne Frank
13 exemplares de O Rapaz do Pijama as Riscas, de John
Boyne

1 exemplar de: O Diario de Zlata, de Zlata Filipovic; o
Diario, de Miguel Torga; O Diario de Adrian Mole, de Sue
Townsend; O Diario de Sofia, de Nuno Bernardo e Marta
Gomes; O Diario de Ma Yan, de Pierre Haski

1 exemplar de outros titulos: A Histéria de Erika, de Ruth
Vander Zee; Fumo, de Anton Fortes; A Mala de Hanna, de
Karen Levine; O Mundo em que Vivi, de llse Losa e Contos,

de Anne Frank
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FILMES EM DVD

Anne Frank, de Robert Dornhelm

O Rapaz do Pijama as Riscas, de Mark Herman
A Vida é Bela, de Roberto Benigni

Hotel Ruanda, de Terry George

Os Ultimos Dias, de James Moll

Império do Sol, de Steven Spielberg

RECURSOS EM
LINHA

http://www.ipv.pt/millenium/Millenium26/26 16.htm

http://dn.sapo.pt/inicio/interior.aspx?content id=1001382

http://www.gddc.pt/direitos-humanos/textos-internacionais-

dh/tidhuniversais/cidh-dudh.html

http://www.amnistia-internacional.pt/

http://www.ushmm.org/museum/exhibit/focus/spanish/

http://www.annefrank.org/en/Sitewide/404/

http://www.youtube.com/annefrank#p/u/16/caVZeqgEcrg4

http://www.youtube.com/annefrank#p/u/16/GTpXf5Np3Pw

http://www.youtube.com/annefrank#p/u/17/hrY MPwWKG6HIk

http://www.youtube.com/annefrank#p/u/12/ypxD8HiUijs

http://www.ushmm.org/wlc/ptbr/media nm.php?Mediald=139

POWERPOINTS

A Europa Antes e Depois da Segunda Guerra Mundial
Anne Frank — Contexto histdorico

Anne Frank — A inféncia

O Castanheiro

Amesterdao

OUTROS
DOCUMENTOS

Teacher Guide. Remember the Children. Daniel’s Story.

Holocaust Memorial Museum. United States.11/00
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OUTRO

MATERIAL

Computadores
Projector

Quadro Interactivo
Material de escrita

Fotocédpias

Saliente-se que para a concretizacao deste projecto, foi muito importante

o fundo documental da biblioteca escolar, que disponibilizou as obras e a

filmografia aqui referida.

A diversidade de recursos e de suportes de leitura tiveram como objectivo
mostrar as varias possibilidades que nos oferece a leitura de um livro, sendo

que os alunos foram receptivos a variedade apresentada, classificando-os, na

generalidade, como Bons ou Muito Bons (Fig.15).

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Os recursos materiais do projecto

0% 0%0%

HT7A
H7°B

E Total

Também a docente de Oficina de Leitura e Escrita refere que a variedade
de recursos e suportes de leitura proporcionaram a “abordagem interdisciplinar
do fendmeno literario”, tendo-se constituido “para muitos alunos, a ponte para
outras leituras, literarias, filmicas e mesmo fotograficas”, entre outras.

No ponto seguinte, apresentaremos uma breve apreciagcdo do percurso e

Fig. 15

das ideias que nortearam a concepc¢ao deste projecto de leitura.
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8. AVALIACAO

“(...) caminhante, ndo ha caminho, o caminho faz-se andando.”
Anténio Machado

(poeta sevilhano)

Quando apresentamos este trabalho de projecto, estdvamos em crer que
0 mesmo nao mais era do que uma proposta de um caminho, um caminho que
queriamos que se fizesse andando.

O mesmo surgiu, porque, efectivamente, reconheciamos um problema: o
do problematico afastamento dos jovens em relacdo a leitura literaria; surgiu
porque tinhamos uma finalidade, a de cativar para a leitura literaria, ajudando-
os a encontrar um caminho. E, mesmo estando cientes de que encontrariamos
alguns constrangimentos, tinhamos o mais importante, a vontade!

Como era na nossa realidade que queriamos intervir, e ndo querendo ser
irrealistas ou estar desenquadrados daquela, caracterizamo-la a partir dos
dados disponiveis e dos recolhidos no primeiro inquérito por questionario,
respondido pelos alunos na sessdao em que foram esclarecidos sobre os
objectivos do projecto Leituras ltinerantes. Esse instrumento de recolha de
dados, que tornou mais completa a caracterizagcdo do nosso publico-alvo, foi
perspectivado e construido de forma adequada as nossas intencgdes.

Para este projecto elaboramos ainda o nosso “caderno de encargos”, isto
e, formalizdmos um conjunto de intengdes e prescrevemos um conjunto bem
delineado de recursos e ac¢des que nos permitiram a sua execugao.

A nosso ver, fez-se o0 caminho andando, iniciando-o pelo planeamento,
passando depois ao processo, isto é, a sua realizac&o e, finalmente ao balanco
e a avaliacao do percurso e do respectivo produto.

No longo percurso realizado, avangamos e recuamos, e foi no dialogo

com o0s nossos orientadores, na bibliografia de apoio e nas nossas
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experiéncias pedagdgicas que encontramos respostas as muitas duvidas que
nos fomos deparando.

Como ja afirmamos, esperavamos receptividade as propostas que
apresentamos, sendo que era nossa intengédo contribuir, ainda que de forma
modesta, para que os desencontros dos jovens com a leitura fossem
atenuados, reforgcando-se, ao mesmo tempo, a convic¢cao de que a biblioteca
escolar € um espaco privilegiado para o desenvolvimento e consolidagéo dos
habitos de leitura literaria.

Assim, pela via do dialogo encetado com o 6rgao de gestao, professores,
encarregados de educacéo e alunos, vimos a nossa proposta aceite, sendo
que fomos autorizados a avancgar com o trabalho de projecto aplicado ao nosso
contexto de trabalho, por se ter considerado que um projecto desta natureza
era claramente uma mais-valia pedagdgica para a instituicdo, tendo o mesmo
sido considerado, por fim, uma boa pratica a seguir. Saliente-se ainda o
interesse manifestado por outros docentes em experimentar praticas idénticas
no presente ano lectivo.

No ponto seguinte, apresentaremos pois algumas das eventuais formas

de disseminagao de um projecto desta natureza.
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9. DISSEMINACAO

O projecto Leituras Itinerantes teve como pontos de partida e de chegada
as praticas de leitura e de escrita. Foi através da accgao, localizada e
praxeoldgica, que indagamos criticamente a situacdo da leitura na nossa
comunidade educativa, no inicio do terceiro ciclo de escolaridade.

Se partirmos do principio de que 0 nosso projecto se pode constituir como
o testemunho de uma vivéncia escolar e pedagogica, que demonstra que é
importante investir em acgbes de promocgao/animacado da leitura, podemos
esperar, com a sua disseminagao, que contribua para a discussédo a volta de
questdes com ela relacionadas, ja que se trata de um tema fragil mas ao qual,
enquanto educadores/professores, ndo podemos passar indiferentes. Deste
modo, o projecto Leituras Itinerantes podera constituir-se como uma forma de
testemunhar a nossa vivéncia pedagogica, ao mesmo tempo que servira para
disseminar as metodologias e os resultados da nossa acg¢éo, e podendo, deste
modo, validar-se junto de pares ou de outros estudos dentro da mesma
area/tematica.

Assim, do ponto de vista da disseminagdo, consideramos importante
disponibilizar todos os suportes materiais utilizados, que eventualmente
poderdo servir a outra populacao escolar. No entanto, cuidamos ser igualmente
importante disseminar o processo vivido e a reacg¢ao as praticas que utilizamos.
Percepcionar estes aspectos, podera ser importante para futuras
incorporagdes, sendo que esta disseminacdo sé se podera fazer pelo(s)
responsavel(eis) pela implementacao do projecto.

Neste momento, o projecto ja € do conhecimento da comunidade
educativa e foi apresentado num seminario. A comunidade educativa foi dado a
conhecer através dos canais pedagoégicos — conselho pedagdgico, conselhos
de departamento e conselhos de turma — tendo toda a planificagdo e materiais

de apoio sido disponibilizados na plataforma Moodle do Agrupamento de
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Escolas de , no endereco

O blogue Leituras Itinerantes, no enderego

http://www.leiturasitinerantes.blogspot.com/, plataforma criada para publicar o

trabalho do alunos, constituiu-se como o produto de um processo, isto €, da
accao desenvolvida. O jornal escolar, , em papel e na verséo
electrénica, serviu também como veiculo de divulgacédo de algumas actividades
integradas no projecto, nomeadamente a sessao com um elemento convidado
da Amnistia Internacional.

A convite da Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, o projecto
foi ainda apresentado no Painel Animacao da Leitura e Contextos Ludicos de
Aprendizagem do /Il Encontro Sementes de Leitura e Artes, no dia 29 de Maio
de 2010, nas instalagées do Museu do Douro.

Esta prevista a integragcdo do projecto no enderego http://www.rbe.min-

edu.pt/np4/41, da responsabilidade da Rede de Bibliotecas Escolares, convite

enderecado pela Coordenadora Interconcelhia, no item Boas Praticas.
Saliente-se a opiniao da professora colaboradora deste projecto, que
assinala que a “integracao pode ser feita, penso, alargando-se o projecto a
outras escolas do agrupamento e/ou através da divulgacdo do mesmo como
exemplo de boas praticas a seguir por esta e outras escolas.”
No ponto dez, para finalizar este trabalho, apresentaremos as

consideracgdes finais deste projecto de investigagdo-acgéao.
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10. CONSIDERAGOES FINAIS

Chegados ao fim de um percurso, depois de trilhar um caminho que se
fez andando, firmamos a ideia da leitura como uma actividade humana, a qual
se atribui uma importante dimenséao social. Ler € uma das coisas que fazemos
toda a vida e, quase sempre, com a ajuda de alguém.

Nesta perspectiva, e tratando-se este trabalho de um projecto de
animacéo da leitura literaria, ndo poderiamos iniciar estas consideragdes finais
sem antes referir que a leitura € da responsabilidade de todos, professores,
alunos e pais/encarregados de educacao, ja que faz parte e € comum a todas
as areas do saber.

A biblioteca, enquanto polo dinamizador das aprendizagens e espago de
produgdo de conhecimento, é igualmente responsavel pela leitura, devendo
contribuir para fomentar o habito leitor, promovendo projectos de leitura literaria
que envolvam varios docentes, numa légica ascendente, articulada e
colaborativa, assente nas novas plataformas de aprendizagem e nas
virtualidades das aprendizagens em rede. Criar espagos de partilha de
conteudos no blogue Leituras Itinerantes foi, certamente, outra forma de
oferecer oportunidades de leitura de modo a ir ao encontro dos novos espacos
de aprendizagem em que se movem 0s nN0sSsos alunos e o0s seus interesses.

Sabemos que o trabalho de promogao de incentivo a leitura é lento, muito
dificil de avaliar e de quantificar, sendo que muitas vezes nao apresenta
resultados visiveis e concretos, deixando-nos muitas vezes a duvida, e nao
raras vezes o desalento, se vale a pena nele insistirmos.

No entanto, nesta e noutras acgbes de promogao/animacéao da leitura que
levamos a cabo ao longo da nossa experiéncia, pudemos verificar, em muitos
casos, interesse, participacdo, criatividade, lideranga, expressividade,
constrangimento, encantamento e reconhecimento. Acreditamos, por isso, que

precisamos envolver os nossos alunos na polissemia da linguagem das obras
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literarias, ajudando-os assim a construirem-se como seres curiosos e criticos,
capazes de expressarem sentimentos.

Do nosso ponto de vista, como ja tivemos oportunidade de referir neste
trabalho, os projectos de leitura literaria poderdo ajudar a construir e a
multiplicar as experiéncias de vida dos nossos alunos, seduzi-los para o
encanto das palavras, bem como ajuda-los a viajar pelos sentidos e emocgdes
através do contacto com diversas experiéncias sensoriais, formas de arte,
suportes diversificados de imagem e de som, e de textos diversificados. A
valorizacao destas diferentes leituras € uma das formas de lhes estimular a
imaginacéao, proporcionando, a cada um, momentos unicos de prazer e fruicao.
Na verdade, estes projectos ndo deixam de se constituir como ferramenta
indispensavel a promoc¢éo do sucesso educativo dos jovens, enriquecendo-o0s e
tornando-os individuos cada vez mais autobnomos, conscientes, responsaveis e
participativos.

Se no inicio da nossa investigacdo pretendiamos compreender se
projectos desta natureza podem ou ndo contribuir para a mudanca de atitudes
dos jovens/adolescentes face a leitura, estamos, neste quase final de trabalho,
convencidos de que as praticas de leitura, na vertente ludica e prazerosa,
poderdo constituirr-se como uma forma de mitigar esse afastamento,
despertando-lhes ou ajudando-os a (re)descobrir 0 gosto pela leitura, de modo
a que possam interiorizar os diferentes “objectivos de leitura” (Viana, 2002) e
as varias perspectivas que a leitura e a literatura nos pode oferecer.

Se nos reportarmos a avaliagdo feita pelos alunos, confirmamos a
receptividade e o envolvimento nas actividades do projecto, como também o
reconhecimento que fazem das varias aprendizagens realizadas. Do mesmo
modo, destacamos a opinido da docente de Oficina de Leitura e Escrita, que
sublinha o caracter formativo do projecto, assinalando-o como gerador de
experiéncias pedagdgicas inovadoras que enriqueceram o espaco sala de aula
e facilitaram o trabalho de mediacgéo entre o livro e os leitores.

Deste modo, pensamos que este projecto enquanto estudo de caso, pode
constituir-se como uma experiéncia que, dentro da instituigdo onde se insere,

permitira uma reflexdo sobre as actuais praticas de leitura, abrindo caminhos
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para a mudanga, nomeadamente através da criagdo de programas de leitura e
de escrita segundo légicas ascendentes, que tenham como pano de fundo a
biblioteca escolar e os seus recursos humanos e materiais.

Seria igualmente interessante poder compara-lo a outros estudos de caso
dentro da mesma area de trabalho/estudo, de modo a confrontar
consideragdes/conclusdes e praxis na area da promog¢ao/animacao da leitura e
da escrita.

Temos ainda consciéncia que os projectos de promocgao/animacgédo da
leitura se estendem para além da leitura literaria. O que defendemos €, por
isso, que estejam assentes em variedade de géneros e de suportes de leitura,
podendo ser também projectados a partir de outras obras, nomeadamente de
narrativas tematicas de conteudo diversificado ou até de textos informativos.

Neste momento de consideragdes finais, ndo podemos igualmente deixar
de referir algumas barreiras que ainda se opdem ao trabalho de
mediacao/animacao da leitura. Sdo sobejamente conhecidas as dificuldades
sentidas na implementacdo de acg¢des de colaboragdo entre professores e
demais agentes educativos, para planificar e discutir, nomeadamente pela
excessiva carga horaria dos docentes e ainda pelo elevado numero de turmas
e alunos por professor, factores estes que castram o que podemos chamar de
cultura de trabalho colaborativo.

Por outro lado, conceber programas desta natureza exige ainda que
tenhamos a consciéncia de que € necessario um conhecimento muito profundo
dos publicos a que os mesmos se destinam, sendo que € igualmente
necessaria uma formacdo adequada a quem os concebe, sobretudo para nao
cair em excessos de animacéao da leitura que possam trazer efeitos perversos
Oou mesmo contrarios aos que normalmente sustentam esses programas.

Como afirmam Moreno (2000), Jimenéz (2001) e Polanco (2004), o
trabalho de mediacdo/animacéo deve ser pensado e reflectido, devendo
associar-se a uma permanente postura reflexiva acerca da leitura e das
questdes a ela associadas. Por outro lado, aqueles autores sublinham ainda a

necessidade de se investir em programas sérios e exigentes, pelo que a
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formacao cientifica e pedagdgica do mediador/animador sdo determinantes, a
par de politicas nacionais de apoio a leitura e a programas de leitura.

A terminar, julgamos valer a pena insistir e nunca desistir dos projectos de
promogao/animacéao da leitura literaria, pois é através desta que conduzimos os
jovens a reflectir sobre valores e problematicas do mundo e do ser humano.
Estimular a leitura como pratica quotidiana €, assim, um assunto que exige um

comprometimento individual e colectivo permanente.
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