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RESUMO

Considerando a educagdo como uma acg¢ao complexa e colaborativa,
que deve assentar numa pedagogia da participagéo, a crianga s6 pode ser
percebida como um participante activo, envolvido na construgdo da sua vida
social, da dos que a rodeiam e da sociedade em que se insere. Neste sentido,
0 educador em Jardim-de-Infancia, possui uma oportunidade Unica de
contribuir para os processos de construgdo de uma base sdlida da
aprendizagem social da crianga, uma vez que € nesta fase que ela vai
aprender a trabalhar em grupo, a distribuir tarefas, a gerir problemas e a
participar de forma activa, aprendendo a ser autbnoma nessas matérias. Tendo
por base este pressuposto, o presente relatério pretende fazer uma
apresentacao e reflexdo critica sobre a importancia da interacgéo (adulto
crianga e crianga/crianca) e a forma de intervencgao utilizada na sua promocao,
a qual assentou numa proposta de construgdo colaborativa do conhecimento

(Pedagogia de Projecto).

ABSTRACT

Considering education as a complex and collaborative action, which must
be based on a pedagogy of participation, the child can only be perceived as an
active participant, involved in the construction of their social life, of those around
her and of the society in which she is integrated . In this sense, the
Kindergarden Teacher, has a unique opportunity to contribute to the process of
building a solid foundation on the social education of the child, since it is at this
stage that she will learn to work in groups, to distribute tasks, manage problems
and to participate actively, learning to be autonomous in these matters. Based
on this assumption, this report intends to make a presentation and critical
reflection of the importance of interaction (child / adult and child / child) and
form of intervention used in its promotion, which was based on a proposal for

collaborative construction of knowledge (Pedagogy Project).
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INTRODUGAO

Conforme o estabelecido pelo ciclo de estudos conducentes ao Grau de
Mestre em Educacao Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacédo de Paula
Frassinetti, foi realizado um estagio profissionalizante, o qual objectiva a
elaboracao do presente Relatério.

Este Relatério pretende assim reflectir o percurso efectuado no ambito
da experiéncia pratica realizada em situagcdo de co-docéncia em Jardim-de-
Infancia, através da caracterizagdo da Instituicdo de acolhimento, e da analise
reflexiva sobre o trabalho nela desenvolvido, tendo em conta as aprendizagens,
conquistas e dificuldades sentidas.

Fundamentado numa pratica reflexiva, que questionara a realidade
vivida, e tendo por base pressupostos tedricos que orientaram a pratica, aqui
sera analisado o percurso de desenvolvimento pessoal e profissional
experienciado. Essa andlise, fundamental para a avaliagcdo de qualquer
desempenho, certamente contribuira, e acima de tudo, para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica, enquanto ser humano e educadora, que permitira
analisar o modo de pensar e agir, ajudando assim a transformar e melhorar a
qualidade da pratica educativa.

So reflectindo sobre 0 que somos, o que realizamos, o que sabemos € 0
que procuramos saber, tendo em conta as diferentes situagdes e contextos,
poderemos ter a capacidade de aprender, de nos desenvolvermos e evoluir,
tentando ir sempre mais longe no processo de aperfeicoamento.

O inicio deste estagio profissionalizante ndo foi facil. Nunca antes, nas
poucas situacdes de estagio vividas, trabalhara com um grupo de criangas de
trés anos, e muito menos, apanhando o inicio do ano escolar, pelo que, foi
totalmente novo, o facto de acompanhar um grupo em que a generalidade das
criangas chorava e tentava ndo perder a presenca e proximidade dos
respectivos familiares.

Tal como essas criangas, estava assustada, nervosa, insegura. Como

poderia entdo ultrapassar esses medos? Como poderia avancgar, no sentido de



comecar a “viver’ a educadora que tanto desejara ser? E a resposta surgiu
através da lembranca de um pequeno texto, lido em tempos, e que aqui se

reproduz:

“Ela entrou na sala e viu rostos que perscrutavam, indagavam, esperavam.
Comecou a falar-lhes das suas férias, mas descobriu que esta palavra ali era oca
e distante. Abriu entdo seu caderno de planos e quis ensinar-lhes as maravilhas
que ali escrevera, mas aprendeu que menino triste ndo tem gosto para manejar o
lapis. Quis ensinar uma cang¢do, mas o canto se tornou um choro. Tentou contar-
lhes coisas de bruxas, de fadas, de gigantes, mas percebeu que ndo créem em
fantasias os meninos que vivem a verdade de cada dia. Por um instante a
professora ndo encontrou o que fazer. Entdo, apenas sorriu para a classe e
decidiu dar-lhes primeiro a sua amizade. Depois, mansamente, lhes daria

ensinamentos.” (Bueno, cit. Nicolau, 1993)

E foi isso mesmo que foi posto em pratica com aqueles meninos e
meninas: foi-lhes demonstrado carinho, dado mimo e a atengado requerida,
mantendo a firmeza necessaria, tentando fazer de cada uma das criangas um
amigo especial.

Desde aquele primeiro contacto até aos dias de hoje, verificou-se uma
grande evolugdo, nao s6 profissional, mas também pessoal, a qual
corresponde ao crescimento que foi possibilitado pela experiéncia vivida, que
permitiu desenvolver e adquirir competéncias, atitudes, valores e uma maior
capacidade de observar, investigar, analisar, reflectir, agir, corrigir, -processos
que sao o pilar base no exercicio desta profissao.

Constituiu-se uma peca fundamental neste desenvolvimento, n&o sé o
melhor e continuado conhecimento do grupo de criangas, mas também a
interacgdo pedagodgica estabelecida com a educadora cooperante e a
supervisora da escola de formacao. Esta foi sempre uma relagdo harmoniosa,
que proporcionou a abertura para expor preocupacdes e dificuldades e, em que
a maior experiéncia de ambas, os seus exemplos, praticas e orientagdes,
ajudaram sobretudo a minimizar ou ultrapassar algumas das limitacbes que
poderiam ser um obstaculo na vida profissional, ao nivel da autonomia, do
auto-conhecimento, do espirito de iniciativa e do sentido critico.

Espera-se ser conseguido, durante o presente trabalho, explicitar todo o
desenvolvimento conseguido. Este relatério apresenta-se dividido em quatro
partes. A primeira faz um pequeno enquadramento teérico, tendo por base um

quadro de referéncia conceptual sobre o que se considera ser a educacgao e o



educador; o tipo de cidaddo que se pretende ajudar a formar; o papel do
professor investigador e metodologias de intervengao educativa, bem como os
principios pedagdgicos desenvolvidos. No ponto seguinte serdo abordadas as
opcdes metodoldgicas efectuadas e técnicas de investigacao utilizadas. Na
terceira parte é feita referéncia a caracterizacdo do contexto onde decorreu a
pratica: organizagdo e caracterizacao da Instituicdo, das criangas, familias e
meio, bem como prioridades de intervencdo. O ultimo ponto focara
essencialmente a intervencédo ao nivel da interacgc&o, dimensdo considerada
uma prioridade a trabalhar com o grupo de criangas. Para finalizar serao
apresentadas algumas consideragdes pessoais sobre o balango feito ao nivel
do desenvolvimento pessoal e profissional, focando aspectos da experiéncia
vivenciada durante o estagio.

Para além dos pontos acima mencionados, o relatério incluira ainda as

referéncias bibliograficas que serviram de suporte a sua elaboracéo e anexos.



|. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 Concepcgao sobre a educacao e o educador

“O novo século, tempo de esperanga por exceléncia, encerra um precioso
tesouro que pode ser a chave da conversdo de uma utopia inalcangavel em viséo
motora e mobilizadora das consciéncias e das boas vontades. Esse fabuloso
tesouro a descobrir pelas geragbes vindouras, o qual pode construir alicerces de
um “humanismo XXI” a partilhar no oceano da intensa comunicagdo que
caracteriza o nosso tempo préoximo, € nada mais, nada menos do que a

Educagédo.” (Delors, 1996: 9)

Esta citagdo tem por base as consideragdes do relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, da UNESCO, que propde um
tipo de educagdo que assenta em quatro pilares fundamentais da
aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os
outros e aprender a ser. Estes quatro pilares, eleitos como fundamentais na
educacéo, direccionam as aprendizagens para a aquisicdo de instrumentos de
compreensao, raciocinio e execugao.

Estes pressupostos vao de encontro ao considerado como sendo o0 mais
importante na Educacdo. Ou seja, educar, vai muito além da uma dimensao
meramente  cognitiva, caracterizada pela transmissdo/aquisicdo de
conhecimentos. Educar significa trabalhar outros dominios igualmente
importantes, tais como o afectivo-emocional, o ético-moral e o psicomotor. Esta

perspectiva é defendida por Reboul ao referir que:

“A educacéo é a acgao consciente que permite a um ser humano desenvolver as
suas aptidées fisicas e intelectuais bem como os seus sentimentos sociais,
estéticos e morais, com o objectivo de cumprir, tanto quanto possivel, a sua

missdo como homem; é também o resultado desta ac¢do.” (1971:2)

Esta visdo de uma educacdo integral e o sucesso do processo
educativo, s6 podem ser conseguidos com a colaboragdo dos
pais/encarregados de educacédo, da sociedade em geral e da Escola, pois s6
assim se conseguirdo formar pessoas sélidas e capazes de colaborar com os
outros, dando sentido a prépria vida.

Complementar da acgédo educativa da familia, a educagao Pré-escolar é
a primeira etapa da educacao e alicerce do processo de educag¢ao ao longo da

vida. Nela é pretendido favorecer-se a formagdo e o desenvolvimento



equilibrado da crianga, visando a sua plena insercédo na sociedade como ser
autonomo, livre e solidario.

Esta € uma etapa de imensas aquisigdes, um periodo de extrema
importancia na vida da crianca, dai que seja necessario garantir o maximo
desenvolvimento de todas as potencialidades infantis.

Os primeiros anos de vida da crianca sdo fundamentais no
desenvolvimento da sua personalidade, das suas competéncias cognitivas, da
capacidade de se relacionar com os outros, da sua atitude face ao mundo e as
coisas. E por isso na infancia, que se devem realizar as acc¢des de
desenvolvimento psicomotor que vao promover o desenvolvimento intelectual,
fisico, moral, estético e afectivo da crianca.

Neste sentido, ao educador de infancia cabe a responsabilidade de criar
e proporcionar contextos, actividades e experiéncias que promovam e orientem
o desenvolvimento, a aprendizagem e o crescimento harmonioso das criangas
que acompanha. Como refere Fortuna:

“O futuro da infancia, assim como o futuro do homem, depende hoje de
adultos capazes de contribuir activa e conscientemente para que as criangas
se tornem, elas mesmas, uma permanente busca de reinvengdo humana.”
(2005:21 cit. Craveiro & Ferreira 2007:17)

1.2 Perspectivas sobre o futuro

Baseada no anteriormente exposto, o papel do educador € visto como
aquele que deve, para além de instruir, ajudar sobretudo a formar. Quer isto
dizer, ajudar a formar pessoas n&o s6 mais inovadoras e criativas, mas
também melhores cidadaos que possam, assim, contribuir para a construgao
de uma sociedade melhor, mais livre e justa.

Nos dias de hoje assistimos ao desmoronar das bases racionais que
fundamentaram valores humanos nucleares: o bem, a felicidade, a verdade, a

paz, a justica, o civismo ou a solidariedade.



Considera-se por isso que a tarefa base do educador de infancia é a de
promover o respeito pelo pré-existente, o sentido de identidade e de pertenca,
conciliando a importancia da autonomia racional com valores de enraizamento
(tradi¢cdes, costumes, valores herdados, atitudes morais, etc.), e ainda, a
maturidade do ser livre com a responsabilidade.

A vida em sociedade traz consigo a inevitabilidade da convivéncia, e ndo
da mera coexisténcia, pelo que cabe ao educador, ndo s6 como mediador do
processo educativo, mas também como participante activo, promover a
aprendizagem e desenvolvimento dos valores intrinsecos a essa vida em
comum, numa “dindmica de contagio social” (Baptista, 2005: 84)

Essa dinamica esta bem patente em Maturana, quando refere que:

“‘Como vivermos é como educaremos, e conservaremos no viver o
mundo que vivermos como educandos. E educaremos outros com nosso viver
com eles, o mundo que vivermos no conviver.” (2002: 30)

Reconhecendo a vulnerabilidade, dignidade e competéncia da criancga, é
fundamental cuidar dela, protegé-la, educa-la, proporcionando-lhe
oportunidades de acesso a ambientes enriquecedores que estimulem as suas
competéncias, e a ajudem a desenvolver-se harmoniosamente. No entanto,
reconhecer a crianga como competente e, consequentemente, capaz de
participar na constru¢ao do seu préprio conhecimento, € reconhecé-la como um
ser com direitos mas também com deveres. Considera-se por isso importante
aproveitar essa participacao da crianga, no sentido de, desde cedo, a exercitar
numa aprendizagem para a cidadania, para que se entenda a si mesma como
membro da sociedade: aprendendo a conviver com o outro, respeitando os
seus deveres, assumindo responsabilidades e participando na defesa dos seus
direitos.

E por isso fundamental que o educador proporcione &s criangas
experiéncias significativas e com qualidade, que se possam revelar
determinantes na formacgéo dos adultos de amanhéa: experiéncias que eduquem
para os valores e em que a participacdo activa das criangas as leve a

identificar, interiorizar e vivenciar esses valores. Neste sentido:



“O Jardim de Infancia deve promover uma educag¢do que assenta numa
cultura de vida, que esta ao servico do que humaniza e do que cria lagos
sociais”. (Craveiro & Ferreira 2007: 21).

Tendo por base tudo o que atras foi exposto, e conciliando a pratica
docente com as finalidades da educacao, € fundamental que cada educador
faca sistematicamente uma reflexdo cuidada sobre a sua acc¢éo, a qual deve
sempre orientar-se pela vivéncia de principios e valores assumidos
(solidariedade, tolerancia, justica, autonomia, organizagao, civismo), criando
referéncias que conduzam a promoc¢éao do desenvolvimento pessoal e de um
juizo reflexivo autobnomo, em cada crianga.

E porque a analise e reflexdo sobre a acgao presente, ajudam a
perspectivar o futuro, ela deve ter presenga permanentemente na acgéo

educativa.

1.3 Papel do Professor Investigador

Em Educagdo de Infancia a reflexdo &€ a accdo que conduz a
reestruturagdo das praticas educativas, para um melhor atendimento e
desenvolvimento global da crianga.

E fundamental uma orientagcdo pedagogica construtiva, por parte do
Educador/Professor, ndo s6 em termos da aprendizagem dos alunos, mas
também na construgdo do seu saber e pratica pedagdgica. E reflectindo
permanentemente, no sentido de questionar, reorganizar, reformular, que se
pode intervir promovendo uma educacéo de qualidade

Nesta perspectiva, o Educador de Infancia deve ter um papel de
investigador, utilizando os conceitos, as teorias, as técnicas e instrumentos de
que possa dispor, para dar resposta aos problemas e interrogagdes que se véo
colocando no ambito do seu trabalho. Esse trabalho, orientado por processos
de investigagao/ac¢ao, € o que conduz a reflexdo, a alteracdo das praticas e,

consequentemente, a mudanca.



Alarcdo (2001:6), defende que a investigagdo depende de dois
principios:

“1° Principio: todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu
fundo, um investigador e a sua investigagdo tem intima relagdo com a sua fungdo
de professor;

2° Principio: formar para ser professor investigador implica desenvolver
competéncias para investigar na, sobre e para a ac¢do educativa e para partilhar
resultados e processos com o0s outros, nomeadamente com 0s colegas.”

Segundo esta perspectiva, ser professor-investigador € a unica forma de
se estar na profissédo, ou seja, como alguém que, como refere a autora,
“criticamente, questiona e se questiona”. (ibidem)

O conceito de pratica reflexiva € assim o modo de o professor/educador
questionar a sua pratica. E essa reflexdo que lhe permitira voltar atras, criando
a possibilidade de rever acontecimentos e praticas, proporcionando-lhe as
oportunidades para o seu desenvolvimento. O poder da reflexdo sobre a
pratica, como dinamizadora de melhores praticas, é defendido por varios
autores: Dewey, Alarcao, Kemmis, Schon, Zeichner. (cit. Oliveira & Serrazina,
2002: 2)

O pensamento reflexivo/critico tem por base uma avaliagdo continua das
crengas, principios e hipbéteses, mediante um conjunto de dados e das suas

possiveis interpretagdes. Schén (1983), distingue nas suas “teorias de acgao”:

- “A reflexdo na acgdo e sobre a acgdo — estes sdo considerados momentos de
reacgéo, sendo que o primeiro se verifica durante a pratica e o sequndo, depois.
Ou seja, estas reflexées correspondem aos momentos em que se faz uma revisdo
do acontecimento, fora do seu contexto, tendo por fim a procura de crengas
erradas e a reformulagcdo do pensamento;

- A reflexao sobre a reflexdo na acgdo — na qual se analisa retrospectivamente a
accéo, reflectindo-se sobre a reflexdo na acgdo, ou seja, sobre o que aconteceu, o
que foi observado, qual o significado que Ihe foi atribuido e quais poderao ainda
atribuir-se. Este é o tipo de reflexdo que ajuda o professor/educador a progredir no
seu desenvolvimento e a construir uma forma pessoal de auto-conhecimento. E

esta a reflexdo que orienta para a acgéo futura.” (p.25)

Assim, a pratica esta sujeita a um processo constante de analise, que
conduz a transformacgdes e a posteriores investigacdes/reflexdes. Uma pratica
reflexiva proporciona oportunidades para o desenvolvimento pessoal de
qualquer professor/educador, tornando-o num profissional mais responsavel,
melhor e mais consciente.

Uma vez que a capacidade de investigagao/reflexdo nao esta

unicamente ligada ao que se passa dentro de cada um de nds, deve ter-se
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ainda em conta que o conceito de professor/investigador assenta num trabalho
de pesquisa/analise, que nao s6 deve ser intencional como também
sistematico, pelo que, essa sistematizacdo deve ter por base “processos
organizados para recolher e registar informagbes, documentar experiéncias
dentro e fora da sala de aula, registar por escrito observagbes realizadas, e
repensar a analisar acontecimentos.” (Cochram-Smith & Lytle 1993 cit. Alarcao,
2001: 5).

E o desejo de conhecer e compreender o que acontece & sua volta que
alicerca o trabalho do educador reflexivo, sendo este aquele que questiona a
realidade em que esta inserido.

Nesta perspectiva, e tendo por base a Educagao de Infancia, pode dizer-
se que a reflexdo € uma acg¢do que conduz a reestruturacéo das praticas
educativas, no sentido de proporcionar a crianga o melhor atendimento e
promover o seu desenvolvimento global. A pratica reflexiva contribui assim para
a construcdo continuada de novos saberes, conduzindo a alteracdo ou
reestruturagdo das praticas, no sentido de as adequar as necessidades e
interesses de cada crianga e do grupo.

E portanto esta atitude reflexiva que permite ao educador auto-avaliar-se
e avaliar as intengdes pedagdgicas que define, como ainda observar, registar e
avaliar, o percurso, as conquistas e aprendizagens das criangas. O educador
reflexivo é assim um profissional que reflecte sobre o que realiza, o que sabe e
0 que procura saber, tendo sempre a maxima atencéo em relagao as situagcdes
e contextos em que interage.

O educador deve por isso ter constante atencao as diversas culturas das
suas criangas, criando uma ponte entre a escola e os contextos familiares e

sociais em que elas se inserem.

1.4 Referentes tedricos que sustentaram a pratica
pedagogica

Em educagdo de infancia é fundamental a criagdo de ambientes

desafiadores e estimulantes que proporcionem as criangas, novas
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experiéncias, em contextos significativos, que promovam oportunidades para
aprendizagens activas e resolugdo de problemas. Sé assim as aprendizagens
adquirem um efeito significativo para as criangas, contribuindo para o seu
desenvolvimento.

Esse trabalho deve ter por base um modelo pedagoégico - que combine
um quadro de valores, uma teoria e uma pratica — e um modelo curricular — que
explicite orientagcbes para a pratica pedagdgica diaria, nas suas varias
dimensdes curriculares.

Neste sentido, dentro da actual pratica pedagdgica, e a partir da reflexdo
que foi sendo feita sobre ela, procurou-se estabelecer uma estrutura curricular
e uma pratica que incorporassem o espirito das teorias analisadas ao longo do
processo formativo. Foram adoptados como referencial, os modelos
High/Scope e Reggio Emilia. O primeiro, por valorizar a aprendizagem pela
acgao, ou seja, um modelo em que a crianga € considerada um aprendiz activo,
que aprende a partir das actividades que ela mesma planeia, desenvolve e
sobre as quais reflecte, tornando-se assim mais criativa, cooperante e critica; o
segundo, pela importancia que da as relagdes, as quais considera como sendo
o suporte das dimensdes pedagogicas. Ou seja, a crianga é igualmente
considerada como uma participante activa e competente que, no entanto,
constroi o seu conhecimento com base na rede de interacgbes e relagbes que
estabelece com os outros (criangas e adultos).

O curriculo High/Scope assenta numa perspectiva desenvolvimentista
para a educacao de infancia (inspirado nas teorias de Jean Piaget), iniciada na
década de sessenta por Weikart, o qual reconhece que “ (...) o poder para
aprender reside na crianga, o que justifica o foco nas praticas de aprendizagem
através da acgéo. (...) O papel do adulto é apoiar e guiar as criangas através
das aventuras e das experiéncias que integram a aprendizagem pela ac¢do”
(1995, cit. Hohmann & Weikart, 2009:1). A aprendizagem activa é assim
definida como a aprendizagem em que a crianga, através da sua acg¢ao sobre
0s objectos e da sua interacgdo com as pessoas, chega a compreenséo do

mundo.
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Esta perspectiva da énfase a aprendizagem pela descoberta,
apresentando a crianga como construtora do seu desenvolvimento cognitivo,
através da accgéo que tem sobre as coisas, as situagdes ou os acontecimentos,
dentro de campos de accao que respondam aos seus interesses, necessidades
e curiosidades.

Da mesma forma, modelo pedagdgico preconizado por Malaguzzi, em
Reggio Emilia, conceptualiza a crianga como um sujeito de direitos,
competente, aprendiz activo, que constrdi e testa teorias acerca de si propria e
do mundo que a rodeia. No entanto, este modelo distancia-se do anterior,
sobretudo, pelas criticas que aponta ao construtivismo de Piaget, e que se
referem, entre outras “a forma como o desenvolvimento cognitivo, afectivo e
moral s&o tratados em separado;, a ndo valorizagdo do papel do adulto no
processo de ensino e aprendizagem (...) ” (Malaguzzi, cit. Lino, 2007:100).
Neste aspecto em particular, o modelo Reggio Emilia sofre a influéncia de
Vygotsky, o qual considera que o adulto tem um papel fundamental no
desenvolvimento de todas as capacidades da crianga, sendo necessario um
apoio intencional e sistematico ao “nivel da linguagem oral, fazendo extensbes
que permitem a crianga enriquecer o seu vocabulario e desenvolver o
pensamento e, ainda, no apoio ao desenvolvimento dos projectos em que as
criangas se envolvem.” (Malaguzzi, cit. Lino, 2007: 100)

A pratica pedagdgica desenvolveu-se assim a partir destes modelos,
dinamizando-os através de uma pedagogia de participacéo, ou seja, fazendo a
“(...) integracdo das crencas e dos saberes, da teoria e da pratica, da ac¢do e
dos valores.” (Oliveira-Formosinho, 2007:20-21) de acordo com as criangas,
uma vez que elas sao os actores “ (...) activos, competentes e com direito a co-
definir o itinerario do projecto de apropriacdo da cultura a que chamamos
educacdo.” (idem:21). Este modo participado, implicou sempre a observacao, a
escuta, o didlogo e a negociacdo, conducentes a uma diferenciagéo
pedagodgica. Uma diferenciagdo que assume “a heterogeneidade e a
diversidade como riqueza para a aprendizagem situada e encontra modos

alternativos de organizar a classe e a escola.” (idem:33)
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O curriculo pré-escolar High/Scope apresenta alguns principios basicos
para orientacdo do trabalho diario com as criangas, os quais, sustentam a
aprendizagem activa, nas interacgbes positivas adulto/crianga, num ambiente
de aprendizagem agradavel para a crianga, numa rotina diaria consistente e na
avaliacao diaria feita em equipa.

A emergéncia destes principios basicos tem como ponto central o
processo de planear-fazer-rever, o que nos conduz a utilizagdo de um curriculo
emergente, ou seja, “um curriculo que se vai adaptando progressivamente aos
interesses e necessidades das crian¢as” (Rinaldi, cit. Lino, 1996:121)

Trabalhar segundo esta perspectiva, implica a constante modelagao do
curriculo aos interesses e necessidades das criangas que, por se encontrarem
numa fase de reconstrugédo e adequagéo permanente, formam um grupo em
constante desenvolvimento e mudanga, relativamente as motivagdes,
predisposi¢des, necessidades e exigéncias. Este € portanto um processo de
constante reexaminagéo, experimentagédo e remodelagéo.

A utilizagcdo destes dois modelos curriculares, cruzados com uma
metodologia de projecto, foram fundamentais ndo s6 na realizagdo da pratica
pedagdgica, mas também no enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem, na medida em que puderam ser integradas varias areas
curriculares, num todo consistente e globalizante, o que foi de encontro ao
preconizado nas Orientagcbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

(OCEPE) do Ministério da Educacéo, quando salientam que:

“(...) a distingdo entre diferentes areas (...) deve ser vista de forma articulada,
visto que a construgdo do saber se processa de forma integrada, e que ha inter-
relagbes entre os diferentes contetdos (...). Deste modo, as diferentes areas de
conteudo deverdo ser consideradas como referéncias a ter em conta no
planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas e ndo como

compartimentos estanques a serem abordados separadamente.” (1997:48)
Uma vez que os modelos adoptados sao centrados na crianga, o
trabalho de projecto emergiu das propostas das mesmas e da manifestagéo
dos seus interesses, tendo assentado o seu desenvolvimento numa
negociagdo permanente entre as propostas do educador e as das criangas,

perspectivadas no sentido do que ja sabiam, o que queriam saber e o que
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aprenderam, ou seja: reconhecimento/abordagem; investigacao/planeamento;
realizagao/avaliagado/comunicagéo.

Lilian Katz considerada que “uma educacéo adequada as criangas mais
novas devera dirigir-se ao pleno desenvolvimento das suas mentes em
crescimento, a medida que se esforcam por compreender melhor as suas
experiéncias”, (katz & Chard, 1997:6) o que é favorecido através de uma
abordagem de projecto. Segundo a mesma autora, este € o processo mais
adequado para incentivar as criangas as colocarem as suas questdes,
resolverem dificuldades e aumentarem o conhecimento de fendmenos
significativos em relagdo ao que as rodeia, ajudando simultaneamente a
estimular e valorizar o seu desenvolvimento intelectual e social.

Foi precisamente essa necessidade de promover um maior
desenvolvimento social, verificado a partir do contexto vivido no grupo, que
conduziu a adop¢ao de uma metodologia de projecto: pela forma como permite
privilegiar e fomentar a interaccdo. Ou seja, promovendo e despertando nas
criangas, a afectividade, o senso de responsabilidade, o sentido cooperativo, a

sociabilidade e autonomia.

“Os seres humanos passam a maior parte das suas vidas na companhia de
outros. Os fundamentos da capacidade de funcionar eficazmente em contextos
sociais sdo assentes durante os primeiros anos. A evidéncia sugere que a melhor
altura para ajudar as criangas neste importante desafio desenvolvimental é
durante os primeiros seis anos de vida. Quando as criangas pequenas comegam a
passar grandes quantidades de tempo em contextos de grupo, os adultos tém uma
oportunidade tnica para contribuir para os processos de construgdo de uma solida

base de aprendizagem social das criangas.” (Oliveira-Formosinho
1996a:47).

Os Educadores, para além de responsaveis pela organizagdo de
actividades educativas (individuais e em grupo) que visam promover e
incentivar o desenvolvimento fisico, psiquico, e emocional e social das
criangas, tém ainda como funcédo, complementar a accdo educativa das
familias, contribuindo para que cada crianga descubra a sua individualidade,
estimulando em simultédneo a sua percepcéo e integragédo no meio envolvente.

Para isso é fundamental promover situacbes que permitam a crianca
interagir com o mundo e os outros, uma vez que, por exemplo, € através do

contacto e da manipulagéo de objectos, que ela desenvolve a sua capacidade
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de raciocinio e dominio de técnicas basicas; é através do convivio com os
adultos que aprende a controlar as suas emogdes e a encontrar solugdes para
0s seus problemas; é pela interacgdo com os seus pares que desenvolvera as
suas capacidades sociais. Ou seja, € através dos processos de interaccéo e
socializagcédo, que a criangca se desenvolvera e ampliara a sua competéncia
social.

A perspectiva desenvolvimentista para a educagdo de infancia,
apresentada por exemplo, no curriculo High/Scope, da énfase a aprendizagem
pela descoberta, apresentando a crianca como construtora do seu
desenvolvimento cognitivo, através da accdo que tem sobre as coisas, as
situagbes ou os acontecimentos, dentro de campos de acgao que respondam
aos seus interesses, necessidades e curiosidades. Esses interesses, segundo
Piaget, revelam-se em relagcéo aos objectos — fisicos e sociais.

“As interacgbes nas quais as criangas experimentam os alicerces das
relagbes humanas (confianga, autonomia, iniciativa, empatia e auto-estima)
permitem-lhes formar imagens construtivas de si proprias e dos outros.”
(Hohmann & Weikart, 2009:574). Nesta perspectiva, € através dos processos
de interacgéo, que as criangcas aprendem e reforcam as suas competéncias
sociais, desenvolvendo-se cognitivamente, mas também, social, interpessoal e
moralmente.

Também a perspectiva socio-interaccionista do desenvolvimento
humano — trabalhos de G.M. Mead, Vygostsky, Wallon — afirma que ‘o
desenvolvimento, a linguagem e o EU (self) do individuo sé&o construidos
através das interacgbes que ele estabelece, desde o nascimento, com o0s
outros individuos em ambientes sociais, especialmente naqueles organizados
pelos adultos (...)” (Ferreira & Rossetti,1993:63), apresentando-se assim a
nocao de que a reciproca constituicdo do individuo e do meio origina sempre
situagcdes novas, construidas pela interacgéo dos parceiros.

Apesar de esta concepgdo analisar sobretudo as interacgdes
crianga/adulto, ndo devem deixar de se considerar as interacgdes
crianga/criangca. Para Camaioni (1980), da mesma forma que o tipo e

quantidade de interac¢des sociais influenciam a superacdo do egocentrismo,
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as interacgcbes entre criangas proporcionam mais oportunidades para a
apropriacdo do papel do outro pela crianga, contribuindo para a diferenciacéo
do seu ponto de vista em relagdo ao outro. Através do estudo realizado com
grupos de criancas de 2 e 4 anos, com e sem a intervengao do adulto, a autora
concluiu que habitualmente, o adulto age complementando a acg¢ao da crianga,
ao passo que as criangas agem de forma mais reciproca/equivalente.

Apds a analise de todos estes argumentos, pode concluir-se que a
proximidade fisica, ndo implica necessariamente o estabelecimento de relagbes
interpessoais validas em termos de aprendizagem social, dai ser necessaria a
intervencdo do adulto, no sentido de criar uma “ampla rede de intercambios
reciprocos” (Malaguzzi, 1999) entre crianga/crianca e crianga/adulto,
dinamizando e promovendo processos cognitivos e sociais entre as criangas,
lancando-lhes desafios e fomentando movimentos de descoberta que criem
diferentes tipos de interacgao.

‘A forma como educamos as nossas criangas e as oportunidades que
lhes criamos s&o decisivas para a vida actual da crianga a para a vida futura do
cidaddo que vai emergindo, portanto, para a constru¢do da sociedade de
amanha.” (Oliveira-Formosinho, 1996:8).

E foi essa nogao de que no presente se constrdi o futuro e que o pré-
escolar € uma etapa fundamental no desbravar desse caminho, que orientou a
presente pratica pedagodgica, feita a partir da analise de diferentes modelos
curriculares estudados e deles retirando o que pareceu mais adequado a idade,
desenvolvimento, caracteristicas e necessidades das criangas, tentando assim
proporcionar-lhes as oportunidades para se expressarem livremente, dentro de
uma organizacao de trabalho que favorecesse a interacgéo, o desenvolvimento
da iniciativa, da autonomia e da capacidade de resolver problemas, de forma

independente e cooperativa.
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Il. METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

No campo da investigacdo educativa, e tendo em conta o necessario
caracter mais interventivo e transformador, devem adoptar-se metodologias
capazes de proporcionar uma acgao mais proveitosa e consequente, na
medida em que se centram na reflexdo critica operacionalizada a partir das
praticas, que acabam por ser o ponto de partida para a emergéncia de
possiveis acgoes.

Em educacdo, existe portanto uma relagdo simbidtica entre a
pratica/accao e a investigacao/reflexao, na medida em que a primeira pde em
evidéncia problemas, questdes, incertezas, sobre as quais €& necessario
reflectir/investigar adquirindo-se assim conhecimento.

A fonte de dados, como corpo orientador de qualquer pesquisa, é
fundamental, devendo por isso ter em atencdo as técnicas e instrumentos a
utilizar, sendo que a sua seleccdo ndo s6 depende das questdes da
investigacdo, mas também do contexto. Sé a viséo global permite determinar o
que sera mais adequado e o que sera capaz de fornecer os dados pretendidos.
Segundo Turato (2003:143), “para que um método de pesquisa seja
considerado adequado, € preciso sabermos se ele respondera aos objectivos
da investigagdo que queremos levar a cabo. Assim, a escolha da técnica e do
instrumento de recolha de dados dependera dos objectivos que se pretende
alcancar com a investigagéo e do universo a ser investigado”.

Para gerir qualquer atitude — pessoal, social ou profissional — é
essencial, acima de tudo, possuir-se informagéo/conhecimento/saber que Ihe
dé sentido, dai ser necessario ndo sé estabelecer critérios, mas também
possuir capacidade de reflexdo, analise e decisdo. “ (...) todo o saber deve
perspectivar o saber-fazer e o saber-se, (...) atitudes em que assenta e se
compreende a necessidade de saber investigar’ (Tuckman, 2000:18).

A necessidade de adquirir um conhecimento/saber que permitisse gerir e
orientar da melhor forma a pratica/accao, conduziu portanto ao presente
estudo, o qual pretende reflectir sobre a importancia da interacgdo no

desenvolvimento da crianga e na sua aprendizagem social.
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Definir opgcdes metodologicas e técnicas ou instrumentos de
investigacdo pressupde uma atencdo especial relativa ao contexto, dai ser
pertinente a caracterizagao da amostra.

O grupo de criangas que constituiu a amostra neste estudo, € composto
por 25 elementos, com idades compreendidas entre os dois anos e meio e 0s
trés, ou seja ainda na fase Pré-operatéria (um dos estagios de
desenvolvimento da crianga considerados por Piaget), e por isso mesmo, ainda
muito centradas em si mesmas nao conseguindo colocar-se, abstractamente,

no lugar do outro. Como refere Papalia:

“O egocentrismo € uma incapacidade para ver as coisas de um ponto de vista que
nao o proprio. Nao é egoismo, mas sim compreensao centrada no self (...). O
egocentrismo € uma forma de centragdo: Piaget defende que as criangas estao
tdo centradas no seu proprio ponto de vista, que nao conseguem considerar o
ponto de vista dos outros (...) pensam que o universo esta centrado nelas

proprias” (2001: 316)

A andlise das fichas de identificacao individual, permitiu verificar ainda
que: 10 das criangas estdo pela primeira vez no Jardim de Infancia; 15 séo
filhos Unicos e 9 tém um s6 irmao.

Estabelecendo como ponto de partida esta caracterizagao, proceder-se-
a a recolha de informacao, de forma a poder estabelecer-se em que medida as
estratégias de intervencao seleccionadas durante a pratica pedagdgica, tendo
em vista a interacgéo, serdo ou nao facilitadoras da aprendizagem social da

criancga.

2.1 Opgoes metodolégicas

A metodologia utilizada para a concretizagédo do estudo assentou num
método qualitativo — estudo de caso - apresentando-se este com
caracteristicas de estudo de caso em investigagdo/acgdo, uma vez que esse
estudo se refere a um fendmeno especifico, delimitado a sala onde decorreu a
pratica, pretendendo-se por isso analisar um processo, ou seja, O que
aconteceu e o produto final, através da observacéao/investigacao participante,

feita por contacto directo com o objecto de estudo (Stenhouse, 1990).
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Ou seja, tal como refere Brofenbrenner (1989), € um estudo que se
desenvolve num quadro de vida real, no contexto de um modelo ecoldgico que
procura ndo s6 a compreensao dessa realidade, mas também a possibilidade
da sua transformacédo, ao mesmo tempo que analisa o proprio processo de
mudanca.

Neste sentido, o presente estudo conjugou trés vertentes caracteristicas
da investigacdo-accao: investigacado, inovagao e formacao de competéncias
(Esteves, 1986).

A seleccdo desta metodologia foi também influenciado pelo facto de
permitir a utilizacdo da observagao como principal fonte de investigagcéo, o que
€ corroborado por Sousa, quando diz que a investigagdo-acgdo se baseia
“‘essencialmente na observacdo de comportamentos e atitudes constatadas no
decorrer da accdo pedagogica e lidando com os problemas concretos
localizados na situacao imediata. Possui, por isso, uma feicdo eminentemente
empirica” (Sousa, 2005: 96).

2.2 Técnicas e instrumentos de investigacao

Como explicitado anteriormente, a técnica de investigacao privilegiada
neste estudo, decorrente de um fendmeno em accgao, foi a observacgéo, “um
processo de descricdo e compreensado da crianga; um processo central na
construgdo do conhecimento” (Parente 2002:166).

A observacdo em educagéo, como refere Sousa destina-se

“(...) essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas
para questbes que se levantem e a ajudar na compreensdo do
processo pedagogico. (...) As formas de observagcdo que sé&o
utilizadas, dependem essencialmente dos objectivos que se
pretendem atingir e variam em grau de formalidade e rigorosidade,
conforme o que se pretende observar’ (Sousa, 2005:109).

No presente estudo a observacgao foi participante, uma vez que existiu
“(...) envolvimento pessoal do observador na vida da comunidade educacional
que pretende estudar, (...) observando a vida do grupo a partir do seu interior,

como seu membro” (Sousa, 2005:113)
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Essa observacao foi registada e documentada através das mais variadas
técnicas: fotos, filmes, descrigcdes diarias (que, segundo Parente, (2002) sdo
uma forma de observacao narrativa, breve ou detalhada, que permite avaliar
aprendizagens e desenvolvimento) e de incidentes criticos (os quais e de
acordo com a mesma fonte, sdo breves relatos narrativos que descrevem de
forma factual e objectiva, incidentes ou comportamentos considerados
importantes); grelhas de verificagdo (assinalam, segundo a mesma autora, a
presencga ou auséncia de tracos ou comportamentos especificos), amostragem
de acontecimentos (considerados, e ainda segundo Parente, como um registo
sistematico de um tipo ou classe de comportamento).

Uma forma de observacédo privilegiada foi ainda a facultada pela
consulta dos portfolios de crianga, os quais compilaram o registo das
experiéncias e realizagdes mais significativas de cada crianga, ao longo do
tempo. Este instrumento é fundamental para a discussédo das aprendizagens,
na medida em que se constitui como uma plataforma de partilha entre as
criangas, educadores e pais, permitindo ainda a propria crianga reviver as suas
experiéncias e auto-avaliar-se.

Utilizaram-se ainda duas fichas de observacgédo (anexo 1), elaboradas a
partir das orientacbdes dadas pelas Experiéncias-Chave do Modelo Pré-Escolar
High/Scope e pelo COR (Child Observation Record, High/Scop),
nomeadamente, nas categorias Envolvimento na Resolugdo de Problemas
Sociais; Relagdes com Outras Criangas. Estas fichas foram especificamente
construidas para possibilitar a recolha de dados observaveis, antes e apos a
intervengao realizada.

Referem-se ainda as conversas informais tidas ao longo do processo,
quer com a educadora cooperante quer com as familias, e as reunides de
planificacéo/avaliacédo, que permitiram melhor conhecer e perceber algumas
das particularidades individuais e colectivas.

A necessidade de recorrer a diferentes instrumentos de recolha de
informacgéo, prende-se com a consciéncia de que a observagao nao € uma

simples reproducéo dos factos ou elementos percepcionados, uma vez que a
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mesma pode ser influenciada por diferentes factores que poderdo apresentar-

se como obstaculos a essa observacgao:

“Para conduzir um processo de observagdo capaz de reunir critérios de
objectividade, credibilidade, validade e fidelidade, o observador tem que estar
consciente da selectividade da percep¢cdo humana e consciente de que aquilo que
um observador vé depende de factores como as opgbes tedricas do observador,
0s seus interesses, as suas tendéncias e também a sua formacgao e treino ao nivel

da observagdo.” (Parente, 2002:173).
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lll. CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 Caracterizacao da Instituicao

A Instituicdo onde decorreu o estagio € composta pelas valéncias de
Jardim de Inféncia e A.T.L. A sua organizagdo administrativa e financeira é da
responsabilidade de uma Congregacao Catdlica, existindo uma
responsabilidade conjunta com o Ministério da Educacao (componente
educativa) e o Ministério de Solidariedade e Seguranc¢a Social (componente de
apoio a familia).

No seu Regulamento Interno, a Instituicdo assume-se como uma Escola
Catdlica cujos principios orientadores regem a educacao pela “pedagogia do
Evangelho” e ao “jeito” da fundadora da Congregagcdo - “com Firmeza,
Suavidade, Simplicidade e Espirito de Familia” - visando uma educacéo para “
a Verdade, a Integridade, a Relagdo: consigo mesmo, com os outros, com o
mundo, com a natureza e com Deus”.

Esta raiz catdlica da Instituicdo estda também patente no Projecto
Educativo que, logo na Introdugéo, se assume como um documento “diferente
de todos os documentos que existem nas escolas publicas ou privadas” porque
“‘quer mesmo salientar a especificidade da Instituicdo e mostrar a sua prépria
identidade”; no Plano Anual de Actividades, que prevé acgbes tao especificas
como: “A Caminhada de Advento”; “Preparacéo para a Pascoa”; “Celebrar a
Pascoa — partilha do P&0”; no Plano Curricular de Grupo que, dentro da Area
de Formagédo Pessoal e Social, prevé momentos especificos de formagéo
cristd, como forma de educar para diferentes valores.

A analise dos documentos acima referenciados permite concluir que esta
Instituicdo rege a sua accdo educativa pelos objectivos gerais pedagoégicos
definidos para a educagao pré-escolar, orientando-os, no entanto, de forma
articulada, pelos principios da Congregacéo a que pertence.

Segundo o Projecto Educativo, esta formacgdo integral da pessoa
humana, que passa fundamentalmente pela transmissao de valores — justica,

verdade, honestidade, partilha, solidariedade, respeito pelo ambiente — assenta
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também na dindmica de formacado dos agentes de acg¢do educativa, que
assumem como codigo de ética, transmitir as criangas a visao crista da vida e
do mundo, através de atitudes e comportamentos que reflictam essa visao.

Para a consecucédo deste projecto, a Instituicdo preconiza ainda a
formacdo de uma Comunidade Educativa, promovendo o relacionamento
conjunto entre a Escola e os pais.

A Instituicao é constituida por dois edificios independentes, ligados entre
si por uma area de jardim e espacos de recreio. O Jardim-de-infancia é
composto por trés pisos: no primeiro encontram-se duas salas de actividades
(3 e 4 anos), um vestiario, dois refeitorios, casas de banho e dois arrumos; no
segundo encontra-se a portaria, uma sala polivalente para actividades, recreio
e prolongamentos, duas salas de actividades (5 anos e ATL), dormitério, um
vestiario, casas de banho, uma sala de reunides e dois arrumos; no terceiro
situam-se duas salas de actividades (ATL), casas de banho, vestiario, arrumos
e secretaria. Relativamente ao mobiliario e materiais existentes, considera-se
ser o adequado e suficiente, sendo que o material de desgaste rapido é
constantemente reposto.

Para finalizar este ponto, resta referir que as rotinas na Instituicdo estéo
perfeitamente estabelecidas. No que se refere ao grupo dos 3 anos, a rotina é
a seguinte: acolhimento/recepcao; actividades; recreio; almogo; repouso;

lanche.

3.2 Caracterizacao do meio, familias e criancas

3.2.1 Meio envolvente

Esta Instituicdo situa-se no concelho do Porto. Esta integrada numa
zona de contrastes, uma vez que abrange um territdério urbanistico antigo e
degradado, a par com uma zona mais moderna e de melhores condi¢des
habitacionais.

Esta zona é servida por equipamentos sociais de apoio a infancia e

terceira idade, estabelecimentos de ensino e uma boa rede viaria. Tem ainda
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varios espacos verdes, museus, equipamentos de saude e de apoio a cultura e
ao desporto. Este rico e variado meio exterior a Instituicdo, ndo s6 é importante
para a qualidade de vida das pessoas que ai vivem ou trabalham, como
permite ainda um mais facil e proficuo relacionamento com as instituicdes do
meio. Embora nao existam parcerias efectivas, o projecto Educativo da
Instituicdo refere que existe, no entanto, a colaboragao por parte das familias e

comunidade, sempre que solicitada.

3.2.2 Familias e criangas — do grupo dos trés anos

A caracterizacado deste grupo, feita a partir das fichas de identificagdo
individual, permitiu verificar que:

» O grupo & constituido por 25 criangas, sendo 14 do sexo masculino e
11 do sexo feminino, com idades que variam entre os 2 anos e 3 meses, e 0s 3
anos e oito meses;

» Deste grupo, 15 das criangas ja frequentavam um estabelecimento de
ensino — creche — sendo que as restantes 10 o fizeram pela primeira vez;

» Os pais desta sala sdo maioritariamente casados, embora exista uma
larga percentagem de outras configuragdes familiares (solteiros, divorciados,
etc.);

» Na generalidade, as habilitagbes literarias dos pais ndo sao
superiores ao ensino secundario e, também, na generalidade trabalham, sendo
a maioria trabalhadores por conta de outrem com profissdes ligadas ao sector
terciario. E ainda de salientar o facto de existirem alguns desempregados.

» Os agregados familiares sdo pequenos, constituidos essencialmente
pela familia nuclear: a maioria das criangas (15), séo filhos unicos, 9 tém um
unico irmao e s6 1 das criangas tem trés irméos. Vivendo com ambos os pais
encontram-se 15 das criancas, sendo que as restantes vivem sé com a mae.
Neste universo, s6 uma das criangas vive simultaneamente com a mée, irma,
uma tia e os avos.

» O tipo de habitagdo da grande maioria € apartamento e habitualmente

o transporte que utilizam nas deslocagdes casal/escola, € préprio.
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A andlise efectuada permitiu ainda constatar que, dentro dos parametros
das expectativas dos pais relativamente a educacgéo/aprendizagem dos seus
filhos nesta Instituicdo, € maioritariamente esperada uma boa preparacao para
a escola primaria; uma educacao que permita o desenvolvimento de valores
(morais, éticos e civicos) e o respeito/cumprimento de regras.

Para caracterizar o grupo de criangas foram aqui consideradas
informagdes das fichas de identificagao individual, observagdes ocasionais e
registos de incidente critico, e ainda alguns fundamentados tedricos relativos
aos varios dominios de desenvolvimento (linguagem, cognicéo, socio-afectivo e
psicomotor). Para além disso, foram consideradas informagdes fornecidas pela
educadora cooperante que, melhor que ninguém, conhece as caracteristicas
deste grupo de criancas.

- Dominio da linguagem

“Adquirir e desenvolver a linguagem (...) é um processo complexo (...) em que a
crianga, através da interaccdo com os outros, (re)constroi, natural e intuitivamente,
(...) se apropria da sua lingua materna. Ao mesmo tempo que adquire a lingua
materna, a crianga serve-se dessa lingua para comunicar e para,

simultaneamente, aprender acerca do mundo” (Sim-Sim et al. 2008: 11).

As criangas deste grupo nao apresentam, na generalidade, grandes
dificuldades no reconhecimento de palavras e frases, relembrando
acontecimentos e relacionando-os entre si. Compreendem frases complexas e
palavras abstractas, entendendo e dominando o conteudo de histérias,
cangodes, regras de jogos, etc. Expressam-se com facilidade, escolhendo as
palavras adequadas - para referir pessoas, animais objectos e ac¢des - e dao-
lhes a entoacdo adequada, organizando correctamente as frases para se
expressarem. Foneticamente, a maioria ndo apresenta dificuldades, embora
surjam alguns erros ao nivel da fonologia, como por exemplo: omissdes (pota,
em vez de porta); substituicdes (Cuaudia, em vez de Claudia); etc. Estes erros
verificam-se habitualmente por distracgdo ou quando a crianga quer dizer tudo
muito depressa.

O grupo € bastante comunicativo: gosta de falar, de inventar historias, de
aprender palavras novas e repeti-las, de cantar (aprendem facilmente as letras

das cangdes e partiilham-nas com outras criangas da Instituicdo ou com os

26



pais), de ouvir e recontar histérias. Desta forma ndo s6 enriquecem o seu
vocabulario, mas também trabalham a memoria, o raciocinio e a imaginagao.

- Dominio da cognigédo

Segundo a teoria de Piaget, a fase pré-escolar (2-7 anos) corresponde
ao periodo pré-operatorio do desenvolvimento cognitivo. As operagbes mentais
da crianga nessa idade limitam-se aos significados imediatos do mundo infantil.
A primeira fase desse estagio — onde se insere este grupo - é caracterizada
pelo pensamento egocéntrico, sendo esta caracteristica bem evidente nestas
criangas que, na generalidade, tendem a impor a sua opinido/vontade.

O jogo simbdlico &, nesta fase, deveras importante. E através dele que a
crianga percebe e compreende a realidade. Assim, € principalmente na area da
casinha — a preferida pelo grupo - que as criangas vivem a interpretacao das
varias personagens do seu contexto familiar e social (pai, mae, filho,
cozinheira, bombeiro, médico, etc.). Outra das areas de eleicdo é a garagem —
onde se torna evidente o entusiasmo na manipulacdo dos varios tipos de
transporte ,que “circulam” muito para além dessa area.

Demonstram também interesse pelas areas da biblioteca (pedindo com
frequéncia que Ihes contem histoérias) e de expresséo plastica (onde gostam de
desenhar, pintar trabalhar diferentes materiais e técnicas). Nesta ultima
verifica-se que algumas das criangas ainda apresentam algumas dificuldades
de exploragédo e manuseamento dos materiais.

Como é também préprio em criancas desta faixa etaria, o grupo codifica
e descodifica mensagens através de simbolos por eles representados (por
exemplo, na utilizagdo do quadro de presencas).

- Dominio sécio-afectivo

“As criangas em idade pré-escolar sdo progressivamente mais capazes de formar
relagbes com os outros colegas, mostrar consideragdo pelos outros e resolver
problemas de forma cooperativa. Comportamentos que reflectem as suas
crescentes capacidades de iniciativa e relagbes sociais.” (Hohmann & Weikart,
2009:570).

As criangas deste grupo brincam normalmente duas a duas, verificando-
se separagdo entre rapazes e raparigas. E frequente surgirem disputas, na
partilha de brinquedos, chegando mesmo a verificar-se alguns comportamentos

ameacadores e até agressdes. Estes conflitos, quando n&o resolvidos entre as
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criangas, acabam por necessitar da intervencédo de um adulto (anexo II B).
Apesar de algumas das criangas evidenciarem comportamentos menos
sociaveis (vontade de contrariar, agressividade na resolucdo de situacoes,
recusa em obedecer) o grupo é, na generalidade, tolerante e meigo. Também
as regras da sala, embora conhecidas de todos, sdo frequentemente
“‘esquecidas” (anexo Il C1).

As dificuldades que se apresentam a este nivel, advém sobretudo do
facto de o grupo ter um elevado numero de criangas, que facilmente se
dispersam em relacao a actividade que estdo a executar (anexo Il A).

Na generalidade s&o criangas bem-dispostas, capazes de assumir
algumas responsabilidades e até executar pequenas tarefas.

- Dominio psicomotor

O desenvolvimento motor é um processo continuo e demorado e as
mudang¢as mais acentuadas ocorrem nos primeiros anos de vida - “os primeiros
anos de vida, do nascimento aos seis anos, sdo anos cruciais para o individuo”
(Tani et al., 1988).

“O corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o nascimento e
de cujas potencialidades vai tomando consciéncia, constitui o instrumento de
relagdo com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e

aprendizagem”. (Ministério da Educacao, 1997: 58)

As criancgas deste grupo estdo a iniciar o conhecimento do seu esquema
corporal, sendo capazes de reconhecer e nomear diferentes partes do seu
corpo (bochecha, pescogo, ombros, pés, etc.). Movimentam-se dentro da
Instituicdo e na sala, conhecendo o espago que as cerca.

No dominio da autonomia, as criangas demonstram, na generalidade,
um desenvolvimento adequado as suas idades (quase todas comem sem
ajuda, tiram os sapatos quando lhes é pedido, vdo sem ajuda a casa de banho,
etc.) Algumas precisam de ajuda, porque tém ainda pouca idade.

Na generalidade o grupo apresenta independéncia de movimentos
globais, movimentando-se de forma livre e espontdnea. A motricidade fina é
algo que se vai apurando diariamente, através da manipulacdo e

manuseamento dos diferentes objectos.
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3.3 Tragado das prioridades de intervengao conjunta ao
nivel da Instituicao e da Comunidade

Educar significa mudar comportamentos, partindo da analise de
contextos, diagnosticando interesses e necessidades, perspectivando
estratégias de instrugdo, de socializagdo e de estimulagdo da autonomia. De
forma a contribuir para o integral desenvolvimento das criangas, essa educagéo
deve abranger toda a comunidade educativa, promovendo-se o relacionamento
conjunto entre a Escola, os Pais e a Comunidade envolvente.

As prioridades de intervencdo sdo o produto da interacgdo dinamica
entre as opc¢des basicas de escola e a identificagdo de problemas. As
prioridades situam-se, portanto, ao nivel das metas que norteiam o processo de
construcéo da identidade de escola. O facto de esta Instituigdo orientar a sua
accao educativa pelos principios da moral catélica - valorizando a transmisséo
de valores que contribuam para a formacédo humano-espiritual-intelectual - tem
desde logo uma influéncia muito particular nas formas de intervengao que sé&o
tracadas ao nivel da Instituicdo e da Comunidade.

Estes valores, considerados no projecto Educativo da Instituigdo como
estando hoje, mais do que nunca, em grande decadéncia e o reconhecimento
pelos pais da necessidade de promogédo desses mesmos valores ao nivel da
Escola, levou a que este ponto fosse considerado prioritario na intervencéo ao
nivel da Instituicdo e da Comunidade. Nesse sentido, a Instituicdo decidiu
actuar na promogéo e ensino de valores morais, seleccionando conteudos e
metodologias que favorecam temas transversais (Justica, Solidariedade, Etica,
etc.), para que todos os intervenientes e em particular as criangas, pudessem
conhecé-los, compreendé-los e pratica-los.

As estratégias que permitiram desenvolver as diferentes actividades que
operacionalizaram a intervencgao seleccionada, tiveram como ponto de partida
o tema: Saber Acolher... (o outro, as diferengas, quem vem de dentro, quem
vem de fora). Essas actividades foram desenvolvidas, por exemplo, durante as
manhas recreativas, destacando-se aqui o Dia Mundial da Crianca, onde foi
trabalhada a multiculturalidade (foram decorados pelas criangas das varias

salas, alguns bonecos representativos de diferentes culturas — ocidentais,
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orientais, africanos - posteriormente expostos, a volta do globo terrestre, na
entrada da Instituicdo), a cooperagédo e a amizade, através da visualizacédo de
filmes e da participacdo em jogos tradicionais, promovendo-se a participagao
de todas as criancas da Instituicdo. O facto de terem sido recebidos grupos da
comunidade — por exemplo, os alunos do Curso de Enfermagem da
Universidade Catdlica — foi também facilitador do desenvolvimento deste tema,
no sentido de bem acolher quem vem de fora.

Tendo por base os principios de moral catélica preconizados pela
Instituicdo foi aproveitada a época natalicia, para promover o verdadeiro
sentido do Natal — celebragdo do nascimento de Jesus. Este tema
proporcionou a oportunidade de trabalhar a familia, com a colaboracéo dos
préprios Pais, incentivando-se assim o valor desse nucleo e a necessidade de
unidao do mesmo. Pretendeu-se ainda promover um debate/dialogo, que
levasse as criancas a reflectir sobre o Natal, como algo que esta para além das
bonitas decoragdes e dos presentes, ou seja, o Natal como um culto do
nascimento, da bondade, da ternura e da vida. A Caminhada para a Pascoa, foi
outro dos momentos em que se trabalharam estes principios, promovendo a
reflexdo através da colocacdo de uma decoracao especifica e apelativa, na
entrada da Instituicdo — Farol, simbolo de Jesus, a Luz da Vida que orientar a
nossa caminhada; Gaivotas, mensageiras da vivéncia de atitudes propostas na
caminhada (confianga, amor, dadiva, etc.); Barcos de papel, simbolo das

criangas na sua caminhada com Jesus, segundo os seus principios.
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IV.INTERVENGAO E EXIGENCIAS PROFISSIONAIS

O inicio da pratica pedagogica, como referido no comecgo deste relatério,
exigiu uma grande adaptacéo: pessoal, porque nunca antes o trabalho visara
criangas tdo novas, e das proprias criangas que na sua maioria viviam pela
primeira vez a experiéncia da escola. Todos tivemos por isso que nos ir
adaptando, procurando diariamente construir elos de ligagdo com o meio e uns
com os outros.

Dentro desse contexto inicial, foi considerado fundamental privilegiar o
desenvolvimento de situagdes ricas em afecto, que permitissem a todos
desenvolver sentimentos de seguranca, estabilidade e regularidade. Ou seja,
momentos em que prevalecesse a componente ludica e relacional, em
detrimento de conteudos ou processos de avaliagao.

Nesse sentido, e durante essa fase, foi dada as criangas a liberdade de
explorarem o espaco e os materiais, de se conhecerem entre si e ao grupo,
tendo sido assumida uma postura pessoal de observador/participante. A partir
dessa observacao, apoiada numa reflexdo/avaliacdo, foi sendo construido o
conhecimento sobre cada uma das criancas e do grupo, de forma a poder ser
iniciada uma intervengdo que tivesse em conta os interesses e necessidades
de todos.

E foi esse conhecimento que deu sentido a pratica, ou seja, o
reconhecimento da necessidade de intervir ao nivel soécio-afectivo, dentro deste
grupo, levou a que finalmente pudessem ser planificas e desenvolvidas
actividades direccionadas, fundamentalmente, a promog¢éao da interacgéo e das
relacdes, sendo que, dentro destas, se procurou integrar criangas, educadores
e pais.

Como refere Julia Formosinho, “ A “pedagogia das relagbes” enfatiza o
conhecimento que se constroi nas interacgdes” (2007:102). Esta perspectiva,
patente por exemplo no modelo Reggio Emilia, fundamenta a educagcédo como
um processo de constante interac¢éo, que desta forma, decorre dentro e fora
da escola.

A organizacédo curricular fundamentada na interacgéo, colaboracéo,

comunicacgao, apresenta um conjunto de caracteristicas proprias, das quais se
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destacam “uma énfase na expressdo, com recurso as mdultiplas linguagens; (...)
a organizacdo do ambiente fisico (...); o desenvolvimento de trabalhos de
projecto, como contexto para a aprendizagem e a investigagdo das criangas e
dos professores.” (Lino, 2007:103).

Comecando por abordar a organizacdo do ambiente fisico, pode referir-
se que a sala, na qual se desenvolveu o estagio, se apresentava organizada,
como habitualmente, por areas: acolhimento/jogos; casinha; construgdes;
biblioteca; garagem; expressao plastica, representativas da forma como a
educadora pretendia proporcionar as diferentes experiéncias as criancas, em
contextos adequados a promocdo de aprendizagens significativas, que
potenciassem o desenvolvimento integrado das mesmas. Esta organizagao cria
assim uma teia de actividades ludicas e expressivas que vao contribuir para o
pleno desenvolvimento da personalidade infantil. Esta disposicdo nunca foi, no
entanto, considerada imutavel. “A reflexdo permanente sobre a funcionalidade
e adequacdo do espaco e as potencialidades educativas dos materiais permite
que a sua organizagéo va sendo modificada de acordo com as necessidades e
evolugédo do grupo” (Ministério da Educagéao 1997:38).

Aconteceram durante o tempo de estagio as mais variadas modificagdes
neste contexto, mudancas que foram feitas em grupo, em funcdo dos
interesses das criangas (por exemplo, aumento da area da garagem, a
inicialmente preferida pelo grupo), e a partir do projecto desenvolvido na sala,
que levou a criagdo de uma nova area — A Quinta — para, mais uma vez, se
responder aos interesses do grupo. Estas mudancas, feitas em colaboracao
com as criangas, permitem-lhe ndo sé familiarizar-se com o espagco mas
também participar na sua organizagéo.

Organizado o espaco, devem pensar-se 0s objectos e materiais a
utilizar, e a sua arrumacéao. A selecgcéo que encontrei, para além de adequada
a idade das criancas, apresentava grande diversidade, o que muito ajudou a
motivacdo das mesmas, proporcionando-lhes uma grande variedade de
experiéncias ludicas e didactico/pedagogicas. A arrumagédo e organizagao,

embora pensada no sentido de permitir uma quase total acessibilidade as
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criangas e consequente autonomia das mesmas, ndo era, no entanto, facil de
manter, uma vez que as criangas nao possuiam esse habito.

Esse, e outros comportamentos determinantes para o bom
funcionamento na sala e do grupo, foram sendo fomentados ao longo do
tempo, através da implementacdo de instrumentos de organizagcéo social
(anexo 11l 1,3,5), que tinham em vista uma das finalidades da educagao pré-
escolar: organizar um conjunto de experiéncias a partir das quais a crianga
aprenda, entre outros, principios e valores, processos e praticas, que
promovam o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais. Destaca-se
aqui e a titulo de exemplo, a implementagdo das Pulseiras da Amizade como
forma de incentivar as relagdes entre as diferentes criangas, quer a nivel de
género (menino/menina), quer a nivel das preferéncias individuais na selecgéo
dos habituais companheiros de brincadeira (mantinham pares ou pequenos
grupos, que incluiam sempre os mesmos elementos). Verificou-se que a
utiizagdo desta estratégia proporcionou uma efectiva mudanga nos
relacionamentos das criangas que, de forma empenhada e activa, passaram a
manter a proximidade e participagao integrada (nas varias actividades) dos
amigos aleatoriamente seleccionados durante a atribuicdo das pulseiras (
anexos V A20).

Integrar cada crianga no quotidiano do grupo, promovendo a sua
capacidade de ligacdo aos outros e incentivando o respeito e compreenséo
mutuos, de forma a conjugar as necessidades individuais com as dos outros,
passa necessariamente pela promoc¢ao de comportamentos de cooperagao:

“aceitar e seguir as regras de convivéncia social, colaborando na
organizacdo do grupo; saber escutar e esperar pela sua vez para falar;
compreender e seguir orientagbes e ordens, tomando também as suas proprias

iniciativas sem perturbar o grupo; ser capaz de terminar tarefas”. (Ministério da
Educacao, 1997: 91).

Durante a pratica, foi verificavel, o quéo util se tornou a utilizagao desses
instrumentos de organizacao social: introducéo dos colares de regulamentacao
do numero de criangas com acesso a cada uma das areas (0 que conduziu a
um ambiente mais calmo e organizado, uma vez que as criangas passaram a
ndo se “amontoar’” todas num mesmo local); as etiquetas de arrumacéo

(identificando os locais onde cada crianga, autonomamente, arrumava os
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materiais utilizados); o quadro das regras (ditadas e criadas pelas criangcas em
funcdo daquilo que consideravam fundamental e apropriado, dai que o respeito
pelas mesmas tenha sido facilitado); o quadro de presencas (uma mais-valia,
nao s6 em termos de organizacdo social, mas também de coesé&o dentro do
grupo - a identificacdo das presencas/auséncias, permitiu que criangcas que
habitualmente se afastavam das actividades de grupo, passassem a integrar-se
e participar activamente naquele momento, que se tornou propicio a conversas
e troca de ideias entre as varias criangas); quadro de responsaveis (o papel de
“autoridade”, ndo s6 contribui para a auto-estima de cada um, mas promoveu a
ordem dentro da sala, verificavel, por exemplo, quando os “chefes” ordenavam
a arrumagao da mesma - as criangas cumprem mais facilmente a ordem dada
pelos pares que pelos adultos).

Este tipo de intervencgbes, permitiu as criangas, conhecer, criar e
identificar regras, condigdes e habitos, inerentes ao funcionamento do grupo,
fomentando assim uma atitude pro-social associada ao sentido de
responsabilidade e desejo de participar no processo de melhoria da qualidade
de vida desse grupo.

Organizar o grupo ¢€ definitivamente uma tarefa importante e
fundamental em qualquer situacédo de aprendizagem porque é através dessa
organizagéo que poderemos potenciar o crescimento da crianga, dotando-a de
competéncias pessoais, sociais, civicas e afectivas, regidas por valores de
pertenca, tolerancia e respeito. Despertar nas criangas a afectividade, o senso
de responsabilidade, o sentido cooperativo, a sociabilidade e a autonomia, sé
se atinge privilegiando a interacgao, sendo que, ao educador, cabe apoiar a
crianga sempre que necessario, intervindo com a intengdo de a levar a
expressar 0 que sente ou pensa, estimulando a reflexdo, proporcionando
experiéncias que a conduzam novas descobertas.

A partir da escuta das criangas, dos seus interesses e necessidades,
foram sendo planeadas diferentes actividades que Ihes permitissem essas
novas experiéncias e criassem oportunidades de aprendizagem, ou seja,
apostando sempre num trabalho levado a cabo num contexto gerador de

envolvimento.

34



A titulo de exemplo e pela sua abrangéncia (uma vez que, pela sua
extensdo, seria aqui impraticavel uma descrigdo exaustiva de todas as
intervencgdes) refiro dois dos trabalhos desenvolvidos, sendo que o primeiro
emergiu da manifesta preferéncia das criancas pela area da garagem. Este
interesse permitiu trabalhar de forma articulada diferentes areas e saberes
(anexo 1V), cada vez mais complexos, em fungdo do envolvimento das
criangas: dialogos/debates varios, sobre os transportes (partilha de ideias,
respeito pelos outros e suas ideias, desenvolvimento da linguagem oral,
conhecimento do mundo); seleccionar e agrupar os transportes segundo
diferentes caracteristicas e fazer os respectivos registos - histograma
(desenvolvimento de competéncias no dominio da matematica); musica da
roda do autocarro e respectivo registo — pictograma (desenvolver competéncias
ao nivel da expressao musical e dramatica — cangdo mimada — e ainda da
lingua); decoracdo do painel na éarea da garagem (desenvolvimento de
competéncias ao nivel da expressdo plastica, criatividade, sentido estético).
Um outro trabalho desenvolvido com este grupo, foi o da Alimentagao
Saudavel, iniciado a partir da visita a sala de um grupo de Enfermagem da
Universidade Catdlica. As criangas ouviram as explicacbes dadas por esses
alunos, debateram-nas, e a partir desse dia passaram a analisar
cuidadosamente os lanches que cada uma trazia de casa. Em fungéo dessa
analise e do que consideravam ser um bom ou mau lanche, preenchiam uma
entrada, num quadro que construiram para o efeito. Todo o envolvimento a
volta deste tema promoveu ndo sé o desenvolvimento de competéncias ao
nivel dos bons habitos alimentares dentro do grupo, mas também fora dele, ou
seja, em casa: as criangas passaram a exigir aos pais a integracdo de
alimentos saudaveis, tendo em conta a perspectiva abordada, nos lanches que
lhes eram preparados (anexo Il D).

Esta construgdo articulada do saber, fazendo uma abordagem das
diferentes areas de uma forma globalizante e integrada, o desenvolvimento e
aprendizagens como vertentes indissociaveis e ainda a necessidade de
participacéo e colaboracao da familia no processo educativo (preconizadas nas

OCEPE), foram sempre tidas em conta na planificagdo das varias actividades.
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Suporte dessa planificacdo, foi também a avaliagcdo, aqui entendida
como um elemento regulador da pratica educativa. Segundo o exposto nas
Orientacbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Despacho n°. 5220/97,
de 4 de Agosto)

“avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acgédo para adequar
0 processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugéo.
A avaliacéo realizada com as criangas é uma actividade educativa, constituindo
também uma base de avaliagdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos
efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianca. Neste sentido, a avaliacdo é

suporte do planeamento.” (p.27)

Avaliar  implica, por  isso, a utilizacdgo de  principios
(observar/planear/avaliar) e procedimentos (avaliar a intervengéo, o ambiente e
0s processos educativos, bem como o desenvolvimento e aprendizagens de
cada crianca e do grupo) adequados (utilizando técnicas e instrumentos de
observacéo e registo que possibilitem a organizacdo da informagéo recolhida),
para assim poder ser feita uma analise por todos os intervenientes — criangas,
educadores e Pais.

E foi precisamente um processo avaliativo, feito ao desenvolvimento
sécio-afectivo destas criangas, que conduziu ao desenvolvimento de um
projecto ludico, — entendido pelos adultos da sala como um instrumento de
mudancga, - que fomentasse a interaccdo, como forma de promover o
desenvolvimento da aprendizagem social assente numa construgéo
colaborativa do conhecimento.

“Um projecto ¢ um estudo em profundidade de um determinado topico
que uma ou mais criangas levam a cabo.” (Katz & Chard, 1997:3). Estas
autoras consideram ainda que esta abordagem tem como objectivo “trabalhar
0s conhecimentos e capacidades das criangas, mas também a sensibilidade
emocional, moral e estética” (ibidem).

O trabalho de projecto constitui-se, portanto, como uma metodologia
importante para o desenvolvimento da crianga, sendo um instrumento poderoso
com o qual se podem conseguir elevados niveis de aprofundamento e riqueza
de trabalho, uma vez que tem a sua génese nas experiéncias reais das

criangas. Assim “elas podem contribuir para o projecto com 0s seus proprios
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conhecimentos e sugerir questées a serem indagadas e linhas de investigagdo
a sequir’ (Edwards, Gandini & Forman, 1999:41).

“O projecto do educador é um projecto educativo/pedagogico que diz respeito ao
grupo e contempla as opgbes e intengbes educativas do educador e as formas
como prevé orientar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem de um
grupo. Este projecto adapta-se as caracteristicas de cada grupo, enquadra
iniciativas das criangas, os seus projectos individuais, de pequeno grupo ou de

todo o grupo.” (Ministério da Educagao, 1997: 44).

A intencionalidade de um projecto de sala, traduz-se assim na vontade
de responder as necessidades e interesses do grupo e de cada crianga. O
projecto ludico que foi desenvolvido teve como tema “Os Animais da Quinta”, e
surgiu a partir da motivacéo das criangas do grupo, tendo a sua construgéo
abrangido varias fases:

- Motivacaol/lntengao: aquando da construgdo do quadro de
aniversarios, e em funcéo da vontade expressa pelas criangas, foi planeada a
identificacdo dos meses do ano através da utilizacdo de diferentes tipos de
arvores, sendo que os aniversariantes desse més, seriam os respectivos frutos.
Tudo foi devidamente construido pelas criangas mas, quando se chegou a fase
de finalizacdo, o facto de ter sido utilizada uma cerca como elemento
decorativo, mudou por completo o interesse das criangas. Acharam que
naquele cenario, ficariam melhor animais. Isto implicou ndo sé a remodelacao
do quadro em fung¢ao dos interesses das criangas, mas também a planificacéo
das actividades subsequentes. Decisiva na escolha do tema — Os Animais da
Quinta — acabou por ser a oferta para a sala (feita pela mae de uma das
criangas), de um cavalo de baloi¢co. As criangas mostraram-se fascinadas pela
presenca desse novo elemento e quando lhes foi perguntado onde o
pretendiam colocar, iniciaram um aceso e interessante debate que acabou por
definitivamente direccionar o projecto de sala para o tema acima indicado.

O envolvimento das criangcas e a vontade que expressaram em
efectivamente saber mais sobre os animais, ficou ainda patente através do
envolvimento dos pais. Foi notorio que algumas das criangas abordaram o
tema em casa, uma vez que os proprios pais se envolveram, trazendo, por

exemplo, fotos dos diferentes animais existentes numa quinta. Essas fotos
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foram vistas e revistas pelo grupo e o interesse por elas foi tal, que foram
mesmo expostas num painel (anexo V A7).

- Preparacgao: esta foi a fase mais extensa do projecto. Nela foram
sendo utilizadas as mais diversas estratégias, materiais e actividades, no
sentido de aprofundar o tema do projecto, mediante o que as criangas
manifestavam querer saber, ou seja, partindo das suas escolhas em fungcéo do
que sabiam, do que queriam saber, das hipdteses que levantavam e da

reflexdo que faziam sobre o aprendido. Tal como referido por Craveiro

“(...) no método experimental a ac¢cdo é conduzida por alguma ideia. As ideias
sdo tomadas como hipoteses. As hipdteses sdo comprovadas pelas
consequéncias. As consequéncias sdo observadas e cuidadosamente registadas
(...) uma revisdo dos acontecimentos e uma sintese dos aspectos significativos.”

(2007, 108)

Esta fase foi extremamente rica, ndo sb porque permitiu integrar um
conjunto diversificado de actividades (que abordaram diferentes areas de
conteudo), utilizando varias e inovadoras estratégias, mas também, e
principalmente, porque desencadeou um processo de dinamizagédo e
interacgdo da actividade intelectual, motora, criadora, comunicativa e afectiva
das criangas, desenvolvida pelo trabalho em equipa, gerador de processos de
comunicagao, cooperagcao e interaccédo. Efectivamente o trabalho de grupo,
seja ele em grande grupo ou com um reduzido numero de criangas, produz
uma dinamica extraordinariamente rica tanto a nivel cognitivo como social.
Fazer uma abordagem educacional centrada “(...) na crianga em relacdo a
outras criangas, professores, pais, sua propria historia e circunstancias sociais
e culturais.”, como refere Rinaldi, (cit. Edwards et al., 1999:116) é assentar
esse processo nos relacionamentos, comunicagdes e interacgdes, (...
caracterizadas por dois elementos importantes: ac¢édo e socializagdo em grupo
(...) elementos estruturadores fundamentais para a construgdo da identidade
de cada crianga” (ibidem).

Pela sua extensdao e contingéncias do presente trabalho, apenas
apresentarei alguns exemplos ilustrativos — os mais significativos - do trabalho
levado a cabo nesta fase de preparacéo.

Promover o envolvimento e interesse das criangcas, passa

definitivamente pela adopgéo de estratégias inovadoras e criativas e, por isso
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mesmo, destaco aqui, duas das que mais se evidenciaram, quer pelo
envolvimento que permitiram, quer pelo impacto que causaram.

A primeira, teve como objectivo promover o debate sobre alguns dos
animais da quinta, no sentido de se estabelecer o que as criangas sabiam
sobre os mesmos, e concluirem o que mais lhes interessava saber. Assim, os
adultos da sala, foram aparecendo, em diferentes momentos, fantasiados de
animais — vaca, cavalo (anexo V A21), porco — dando desta forma o mote para
a discusséo. As criangas gostaram muito dessas visitas, o que ficou patente
ndo s6 na forma como se empenharam nos debates e interagiram com o
visitante de cada momento, mas também pela vontade que expressaram em
receber outras visitas semelhantes.

Das varias visitas, a mais aplaudida foi a primeira, a da “Vaca Pintinhas”
(anexo V A6), com quem as criangas criaram uma grande empatia, tendo isso
sido aproveitado para desenvolver outras actividades em diferentes momentos,
como por exemplo, o conto: a Pintinhas contou uma histéria sobre uma sua
amiga, a Vaca Mimosa (uma adaptacdo feita a partir da histéria Elmer: o
Elefante Diferente), tendo a narracédo sido acompanhada por imagens e
utilizado o flanelografo. Esta actividade permitiu trabalhar, posteriormente, e a
partir do didlogo que se estabeleceu, diferentes conceitos sociais - a amizade,
a diferenga, o respeito pela diversidade — e até promover diferentes
aprendizagens cognitivas, através da interacg¢ao ludica (cangdo mimada), como
por exemplo, as cores.

Outra das estratégias utilizadas, implicou a participagdo da comunidade
envolvente, uma vez que se centrou numa visita ao Quartel da GNR,
programada a partir da necessidade manifestada pelas criangas em querer
saber mais sobre os cavalos: como andavam, como se chamava a sua casa, 0
que comiam, como se segurava a pessoa sentada no cavalo ... Esta accéo,
pela sua novidade (saida da Escola), pelos conhecimentos que permitiu
adquirir e pelas surpresas que encerrou (as criangas assistiram ao ensaio da
Banda da GNR, que ndo s6 tocou musicas infantis, como ainda permitiu a
apresentacao dos varios instrumentos utilizados), promoveu o interesse e a

participacéo activa de todo o grupo, patente ndo sé durante a actividade em si,
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mas também nos didlogos que se estabeleceram entre o grupo em fases
posteriores (como por exemplo, durante o visionamento da filmagem feita
durante a visita).

Todas as actividades desenvolvidas tiveram sempre em conta as
motivagdes do grupo e de cada crianga, tendo sido sempre a principal
preocupacdo a de lhes proporcionar um vasto leque de experiéncias e
situagbes ludicas, que permitissem o desenvolvimento e a aprendizagem
dentro das diferentes areas de conteudo, com particular relevo na area da
formacdo pessoal e social. Todo este trabalho de promogéo, pressupde uma
fase de consolidagao dessas experiéncias/aprendizagens, que também nao foi
esquecida. “O processo de consolidagdo envolve a aplicagdo de
conhecimentos adquiridos em situagbes familiares ou outros saberes” (Katz &
Chard, 1997:254) o que, na presente situagao, foi fomentado, por exemplo, a
partir do contacto alargado com o mundo circundante, pela resolucédo de
problemas e pelo incentivo a tomada de decisbes fundamentadas, pela
discusséao e avaliagao efectuadas ao longo de todo o processo.

E ainda de salientar, a interacgdo que se gerou também com os Pais, a
partir deste projecto. Para isso foi decisiva a criagdo de um jornal de parede
(divulgagdo do projecto), exposto na entrada da Escola, no qual,
semanalmente, foram sendo colocadas fotos e comentarios sobre as
actividades das criangas. Esta estratégia permitiu que as proéprias criangas
pudessem explicar aos Pais o que tinham feito, abordando os temas e as
aprendizagens feitas, tendo-se criado assim uma ponte de informacao e
interacgao, fundamentais em qualquer processo de ensino/aprendizagem.

A divulgagéo do projecto aconteceu ainda de forma espontanea na altura
em que a “Vaca Pintinhas” foi a uma outra sala mostrar o que |Ihe tinham feito
ao rabo (que tinha sido puxado e parcialmente arrancado). As criangcas dessa
outra sala de imediato a seguiram no regresso, e também elas, quiseram
brincar na quinta (anexo V A9).

- Execugio — esta fase incluiu a criacdo e construgéo da Area da Quinta
e dos Animais. A partir da elaboracdo de uma teia de intengdes, que teve por

base as ideias das criangas, foi sendo decidido como que se pretendia
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construir e adquirir, para preencher esse espaco. As criangcas foram
participando, de forma empenhada (anexo |l C2) em actividades de construcao
(anexos V A16;17), utilizando os mais diversos materiais, e discutindo entre si
as melhores formas de concretizagédo dos modelos e decoracgao.

Assim, ao longo do tempo as criangas construiram em 3D, uma vaca,
um cavalo, um porco, uma galinha, um tractor, os comedouros (anexos V
A8,10,12); utilizaram materiais naturais (erva e palha) e acessorios reais
(leiteiras, baldes, ancinhos, pas, galochas, chapéu de cavaleiro e também de
palha, e tantos outros) para a decoracdo da area, aproximando-a o mais
possivel da realidade que entenderam correcta. Na fase de finalizagdo, as
criangas quiseram mesmo dar um nome a Area, a qual foi apelidada de Quinta
das Flores (anexo V A14).

Esta Quinta passou a ser uma das areas de maior sucesso dentro da
sala, n&o sé para as criangas, mas também para todos aqueles que visitavam a
sala. A sua beleza e aproximagéo ao real — até cheirava a palha e erva (anexo
V A13) - permitiu que as criangas nela vivenciassem grandes momentos de
jogo dramatico (foram sendo tratadores, cavaleiros, agricultores, veterinarios) e
de interaccéao social, fundamentais para o seu desenvolvimento e crescimento.

- Avaliagdao — entendendo que a avaliacédo de um projecto ludico deve
ter em conta n&o sO os resultados, mas também a pertinéncia dos processos
nele envolvidos, justifica-se, para além do estabelecimento de critérios que
permitam essa avaliagdo, uma opiniao reflexiva pessoal, entendida como valida
em funcdo da perspectiva apresentada por Luisa Cortesdo “Aqueles que
defendem que soé a distancia (afectiva), portanto a ndo implicagdo, permitira
que se produzam analises cientificamente validas, opéem-se 0s que defendem
que a implicagdo nao so é inevitavel como até util, se for metodologicamente e
criticamente controlada.” (Cortesdo 2005, cit. em Costa & Pequito 2007:105). A
avaliacao a partir de critérios estabelecidos, teve por base o preenchimento de
uma grelha de avaliagdo de projectos ludicos, concluindo-se que existiu:
adequacgado, conseguida a partir de uma planificagdo conjunta, que teve por
base os interesses e necessidades das criangas, tendo o projecto evoluido em

funcao delas; eficacia, uma vez que a metodologia de projecto contribuiu para
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uma crescente partilha entre os membros do grupo e a real participacéo de
todos, ajudou a desenvolver a criatividade, promoveu aprendizagens, o
desenvolvimento do espirito critico e a interdisciplinaridade; flexibilidade, na
medida em que a partir das planificagdes foram sendo utilizadas diferentes
estratégias (musica, plastica, filmes, visitas, livros, imagens, diferentes
materiais) e metodologias (planificacdo conjunta, investigacao/pesquisas)
(anexo V A14); negociagao, patente na planificagcdo conjunta e nos dialogos
estabelecidos em grande grupo; partilha, porque se verificou a participagcéo de
todos - da equipa, das criangcas e dos Pais — a partir dos espacos de
intervencdo criados; pertinéncia, porque o projecto teve por base os
interesses, curiosidades e necessidades das criangas, a aquisicdo de novos
conhecimentos/aprendizagens e o ludico; reflexibilidade, privilegiada nos
momentos de avaliacdo (feita ao longo do desenvolvimento do projecto e no
seu final) e planificagao conjunta.

Considera-se assim que o projecto ludico se revelou uma metodologia
eficaz para o desenvolvimento das criangas, na medida em que foi construido a
partir das suas ideias, o que lhes permitiu ndo s6 influenciar o desenrolar do
processo mas também tornarem-se construtoras do préprio conhecimento.
Para além disso, contribuiu para a aprendizagem, criou espagos de autonomia
e decisao e, sobretudo, fomentou a cooperagdo e a partilha através da
interacgao que gerou.

Essa interaccdo revelou-se portanto fundamental ndo s6 no
desenvolvimento das criangas mas também na sua aprendizagem social, o que
€ perceptivel na andlise das fichas de observacdo preenchidas ap6s a
intervencgao realizada.

Neste momento as criangas estdo mais participativas, interagindo de
forma natural e organizada, colaborando entre si, resolvendo habitualmente os
problemas que possam existir de forma aceitavel, cumprindo as regras
estabelecidas e tornaram-se muito mais sensiveis aos sentimentos, interesses

e necessidades dos outros.
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Por tudo isto considera-se ter ficado evidente que a interacgéo,
proporcionada por estratégias como um projecto ludico, é promotora de uma
construcao colaborativa do conhecimento intelectual, pessoal e social.

N&o seria possivel terminar esta avaliacdo, sem referir o ponto de vista
das criancgas, participantes activas e fomentadoras de todo este projecto. Essa
avaliacdo € aqui apresentada com base na informagdo recolhida numa
entrevista feita ao grupo (apds a execugao do projecto), na qual se pedia que
dissessem o que mais lhes agradara e o que tinham aprendido: gostaram muito
da vaca, de andar no cavalo, de brincar com o tractor e de construir os animais;
foram a GNR para aprender e viram um cavalo a pér um “sapato” e a tomar
banho e também ouviram musica; aprenderam a “mugir”, o que € ordenhar, que
o filho da vaca ¢é a vitela, que o leite se pbe na leiteira, que a vaca limpa o nariz
com a lingua, que os cavalos comem relva e palha e vivem no estabulo, que se
penteia a crina, que o pé do cavalo é o casco, que 0 porco vive na pocilga e
tem lama... mas, o que mais gostaram de fazer na quinta foi brincar! (anexos V
A18;19eV C)
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V. CONSIDERAGOES FINAIS

Entendendo-se que, seja qual for a profissdo, a avaliagdo do
desempenho € fundamental para que se tome consciéncia do percurso
profissional efectuado, considera-se aqui, particularmente importante, a
inclusédo desta reflexdo, na medida em que certamente ajudara a analisar se as
decisdes tomadas foram as mais adequadas, nao sé ao nivel do envolvimento
na Instituicdo, mas principalmente ao nivel da actividade com as criangas
propriamente dita (em termos curriculares e também da mediacao didactica).

Reflectindo sobre o percurso efectuado desde aquele primeiro dia,
“aterrador”, em que se iniciou o estadgio de Mestrado, existe a plena
consciéncia de que houve uma evolugao, tanto pessoal como profissional.

Esta fase pratica do Mestrado, o momento mais ousado de iniciacao a
futura profissdo, foi fundamental para esse crescimento. Nao s6 porque
permitiu pér em pratica os saberes tedricos adquiridos durante a Licenciatura,
através da accgao directa com as criangas, mas também porque promoveu
importantes momentos de reflexdo, proporcionados pelas reunides/conversas
tidas quer com a educadora cooperante, quer com a supervisora da escola de
formacao, que me acompanharam neste trajecto.

Este estagio ajudou ndo sé a entender o significado do acto educativo,
mas também a interpreta-lo, quer a partir do projecto pedagdgico trabalhado
pela educadora cooperante, quer a partir das crengas, convicgbes e valores
pessoais. Esta articulacdo, apesar de assente num trabalho em equipa,
provocou por vezes grande angustia, na medida em que foi sentido algum
constrangimento ao colocar em pratica as convicgdes educativas pessoais,
temendo poder estar ultrapassar o limiar das fun¢ées enquanto estagiaria.

Apesar disso, considera-se ter sido muito importante e enriquecedora
esta fase pratica do Mestrado, na medida em que permitiu um envolvimento
evolutivo: participando, analisando e avaliando, aprendendo a pensar, a
partilhar, a escutar, a interagir e a compreender o outro.

Estes parametros s&o, de facto, a base fundamental para o
desenvolvimento do trabalho como futura educadora. E sem duvida esta forma

de pensar/agir, que permitira o auto-conhecimento e envolvimento com todos
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os intervenientes do ambiente educativo: criangas, instituicbes, pais e
comunidade.

Fazendo agora uma analise/reflexdo mais centrada efectivamente no
percurso/desempenho durante este estagio (para o que muito contribuiu a
consulta do portfolio reflexivo), pode dizer-se que o mais facil foi a integracéo
na Instituicdo. Para além do conhecimento teorico que ja tinha sobre a mesma
(proporcionado pela leitura do Regulamento Interno, Projecto Educativo, Plano
Anual de actividades), possuia também um conhecimento pratico (vivido num
estagio de observacéo). Estes factores, aliados ao facto de a raiz catélica da
Instituicdo ir de encontro as crengas e valores pessoais, e ainda, de ter sido
particularmente agradavel a experiéncia vivenciada no estagio anterior,
contribuiram para que a integragéo fosse francamente facilitada.

O facto de o inicio do estagio ter quase coincidido com o comecgo do ano
lectivo, e ainda, o ter sido integrada num grupo que ingressava pela primeira
vez no pré-escolar, foi fundamental para a insercdo e compreensao das
dindmicas levadas a cabo ndo s6 na sala, mas também no contexto da
instituicdo de acolhimento, propriamente dita. Fundamental foi também a boa
relacdo logo estabelecida com a educadora cooperante, que promoveu uma
rapida integracdo, ajudando a estabelecer uma relagdo com o espaco, as
rotinas, as criangas e a equipa educativa. Entendendo que proporcionar as
condicdes ideais para que cada crianga tenha uma aprendizagem de sucesso,
nao passa unicamente pelo bom desempenho da educadora, considera-se que
o conhecimento das criangas e do modo como evoluem, sé é possivel quando
enriquecido pela partilha desse conhecimento com outros adultos, igualmente
responsaveis pela educacdo dessas criangas: nomeadamente, educadoras,
coordenadoras, auxiliares e pais. Ou seja, o educador ndo é uma ilha, e para
que o seu trabalho seja proficuo, tem que necessariamente assentar na boa
coordenagao e entendimento entre toda a equipa pedagogica, o que neste
estagio foi plenamente vivenciado (anexo VI Reflexao 12).

Nesses primeiros dias foi fundamental o trabalho feito no sentido de se

criarem relacdes interpessoais e afectivas no grupo, permitindo a adaptagao de

45



todos, e construindo assim os alicerces para uma posterior pratica educativa
plena.

A observagao das criangas, feita durante todo o periodo de estagio,
permitiu que pudesse avaliar as suas realizagdes, interesses e motivacodes e, a
partir delas, efectivamente programar a acgédo educativa. Assim, foram sendo
planificadas e executadas actividades baseadas no que as criangas ja sabiam
e faziam, para se promover o seu desenvolvimento. Para a boa prestacdo ao
nivel da observacgéo, planificacdo e avaliacéo foi significativa a contribuicdo
dada pela educadora cooperante durante as conversas informais. Apesar
disso, existe a consciéncia de que a planificacdo e avaliagdo sao dois dos
aspectos a trabalhar mais, uma vez que é sentida ainda uma certa dificuldade,
sobretudo, no que se refere ao estabelecimento das inten¢des pedagdgicas, o
que certamente sera ultrapassado com a experiéncia futura (anexo VI Reflexédo
2).

Apesar das limitagbes ainda sentidas, considera-se ter sido colocada
intencionalidade na pratica educativa, tendo a acg¢ado sido apoiada pelos dados
que foram sendo recolhidos (pela observagéo), e registados (utilizando
diferentes instrumentos - registos, avaliagdes, portfolios das criangas, etc.).
Este ultimo aspecto, reveste-se também de alguma dificuldade, sobretudo
porque nao é exequivel, na pratica diaria, fazer registos imediatos por escrito:
ndo, quando se tem sobre a algada, um tdo grande grupo de criangcas que
continuadamente requer a nossa atencao e supervisao.

O facto de esta fase de experiéncia pratica ter a concomitancia das
aulas e trabalhos na Faculdade, também foi limitativo de uma maior evolugao e
autonomia, sobretudo pela intrinseca limitagcédo de tempo, uma vez que implica
uma menor disponibilidade para conversas com a educadora cooperante sobre
o decorrer das actividades, posteriores planificacbes, e avaliacdo do
desempenho pessoal.

No entanto, de uma forma geral, considera-se ter havido um capaz e
bom desempenho, n&o s6 ao nivel da organizagdo do ambiente educativo, mas

também da planificacdo de actividades flexiveis, que tiveram em conta a

46



aprendizagem activa e participativa das criangcas, as suas caracteristicas,
saberes, necessidades e interesses.

Em termos de futuro, sera sempre a reflexdo sobre “o0 que sou”, “o que
realizei”, “0 que sei” e “0 que procuro saber”’, tendo em conta as diferentes
situacbes e contextos, que permitira a aprendizagem, desenvolvimento e
aperfeicoamento, que fundamentara esta vontade de evoluir e crescer,

profissional e pessoalmente.
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