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RESUMO

Segundo a abordagem Sistémica e Ecoldgica, o educador/professor na sua
intervengao educativa deve refletir sobre os diversos contextos que a crianga/aluno
contata, “podendo o seu desenvolvimento ser interpretado através da analise das
actividades, papeis e relacées em que o individuo participa” (Portugal, 1998 citado
por Gongalves, 2008:76). Posteriormente, através da respetiva analise, ocorre uma
adatacado da intervengéo educativa as necessidades de cada crianga/aluno e aos
vastos contextos que esta contata, através do processo de observagao,
planeamento, acg&o e avaliagdo, tornando, assim, o processo educativo
diferenciado e intencional (Ministério da Educacéo, 1997).

Efetivamente, o presente relatério espelha a formacgao do préprio estagiario
quanto aos papéis a desempenhar pelo educador, delineados nas Orientagbes
Curriculares para a Educacao Pré-escolar (1997) e quanto aos principios do
professor delineados na Organizagdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do
Ensino Basico (2004), tendo uma especial a abordagem do Projeto e as
aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras.
Acrescentando, ainda, a enfatizacdo da imagem da crianga/aluno como um ser
competente e, por isso, capaz de gerir 0 seu processo de aprendizagem e como
um investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolugao de problemas,
tornando-se, assim, cada vez mais autonoma(o) (Ministério da Educacéo, 1998).
Contudo, também, espelha-se a aplicagdo de uma Pegadogia Diretiva,
contrariando, assim, os principios defendidos pelo Construtivismo.

A nivel metodologico, o estudo em questdo insere-se numa tipologia de
investigacado qualitativa em que “o objecto de estudo na investigacdo sdo as
situagdes emergentes no processo educativo, (...) trata-se de investigar ideias, de
descobrir significados nas acg¢des individuais e nas interac¢des sociais a partir da

perspectiva dos actores intervenientes no processo (...)" (Coutinho, 2005:89).



ABSTRACT

According to the Systemic and Ecological approach, the educator/teacher in
his speech on education must reflect the various contexts in which the child/student
contacts, “its development can be interpreted by analyzing the activities, roles and
relationships in which the individual participates” (Portugal, 1998 quoted by
Gongalves, 2008:76). Later, through the analysis occurs an adaptation of the
educational intervention to the needs of each child/student and the extensive
contexts that the child/student contact, through the process of observation,
planning, action and evaluation, making the educational process differentiated and
intentional (Ministério da Educagéo, 1997).

In fact, this report reflects the formation of his own intern about the roles of
the educator, outlined in the Orienta¢des Curriculares para a Educagéo Pré-escolar
(1994) and on the principles of the teacher outlined in the Organizag¢ao Curricular e
Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico (2004) having a particular approach to the
project and the active learning, meaningful, diversified, integrated and socializing.
Adding also the emphasis of the image of the child/ student like a competent
human being and therefore able to manage their learning process as an
outstanding researcher; motivated to research and to solve problems, becoming
this way, increasingly autonomous (Ministério da Educacao, 1998). However also
reflects the application of a Pedagogy directive, opposing the principles advocated
by Constructivism.

Methodologically, the present study is part of a typology of qualitative
research in which “the object of study in the researched situations are emerging in
the educational process of investigating ideas, to discover meaning in individual
actions and the social interactions from the perspective of the intervenient actors in
the process (...)" (Coutinho, 2005:89).
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O Espelho da Profissionalizagédo na Educacgao Pré-Escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

INTRODUGCAO

O presente relatério insere-se no ambito da formagao inicial de
educadores/professores com especialidade em Educacgédo Pré-escolar e em 1° Ciclo
do EB e assente na evolugdo do desenvolvimento do estagiario quanto as
competéncias delineadas: competéncias transversais, nomeadamente a ética e
valores, a comunicagcdo e o pensamento critico; competéncias especificas,
nomeadamente, a caracterizagdo dos estabelecimentos de ensino do Jardim de
Infancia e 1° Ciclo do EB, a aplicagdo de forma integrada dos conhecimentos
necessarios para a concretizagéo da intervengdo educativa, o dominio de métodos e
técnicas, a aplicagdo de uma intervencdo educativa assente no planificar, no
concretizar e no avaliar, o recorrer da metodologias de investigagdo em educagéo, o
reconhecimento da necessidade de continuidade pedagogica entre a Educagéo Pré-
escolar e o 1° Ciclo do EB e a comparacao dos contextos Jardim de Infancia e 1° Ciclo
do EB e, por fim, refletindo sobre as semelhancas e diferengas de uma intervencéo
educativa adequada.

A nivel metodolégico, o estudo em questdo insere-se numa tipologia de
investigacao qualitativa em que o objecto de estudo na investigagdo sdo as situagbes
emergentes no processo educativo, (...) trata-se de investigar ideias, de descobrir
significados nas acgées individuais e nas interacgbes sociais a partir da perspectiva
dos actores intervenientes no processo (...) (Coutinho, 2005:89).

Do mesmo modo, este estudo tem contornos de um estudo de caso, uma vez

que se caracteriza por ser “uma pesquisa empirica conduzida numa situacao
circunscrita de espago e de tempo (...), em contextos naturais e respeitando as
pessoas, com o objectivo de fundamentar juizos e decisbes dos praticos, dos
decisores politicos ou dos teoricos que trabalham com esse objectivo” (Bassey, 1999,
citado por Afonso, 2005:58). Assim como, tem aspetos de uma investigagdo-agao,
visto que, e segundo John Ellitott (1991), “trata-se de um estudo com o objectivo de
melhorar a qualidade da ac¢éo desenvolvida, isto é, a investigagdo-ac¢ao destina-se a
ajudar professores e grupo de professores a enfrentarem os desafios e problemas das
suas praticas, e a concretizarem inovagdes de uma forma reflexiva” (Altrichter et al,

1993:4, citado por Afonso, 2005: 74).
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Acrescenta-se, ainda, que para a finalidade da formacéo, recorreu-se a uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social, no caso do estagio em Jardim de
Infancia e a uma Instituicdo Particular — Colégio, no caso do estagio em 1° Ciclo do
EB, assim como a recursos humanos, nomeadamente o grupo da sala dos 4 anos do
Jardim de Infancia e a turma do 1° ano do 1° Ciclo do EB.

Em termos estruturais, este relatério esta organizado em cinco capitulos.
Sendo que, o capitulo | apela para uma intervencao educativa que privilegie a
Pedagogia Relacional, mais precisamente numa perspetiva construtiva, isto é, e
segundo as Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997), assente
numa visdo da crianga como um sujeito ativo no seu processo de desenvolvimento.
Tal como defendido pelos autores Piaget (2003), Dewey (1973,1971;1955;2002) e
Kilpatrick (2006), a crianga tem uma participagdo ativa na construgéo do seu proprio
conhecimento, através da experiéncia e da aprendizagem pela agédo. “Sédo as
experiéncias de aprendizagem ativas que tendem a promover o desenvolvimento
cognitivo, enquanto que as experiéncias passivas tém um impacto minimo”
(Canavarro, 2001:25). E nesta 6tica de defesa da educacéo que surge a Pedagogia
Construtivista e, por acréscimo a Metodologia de Projeto e as aprendizagens ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras, como alternativa a
construcdo cientifica do curriculo, proporcionando, assim, aprendizagens
enriquecedoras para o desenvolvimento a todos os niveis da crianga/aluno. Portanto,
‘pressupbe uma visao da crianga como um ser competente e capaz, como um
investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolugéo de problemas” (ME,
1998:133). Acrescentando, ainda, uma visdo de uma crianga capaz de gerir 0 seu
processo de aprendizagem e, assim tornando-se cada vez mais autbnoma.

Nesta perspetiva construtivista, o educador/professor desempenha um papel
ativo no processo educativo para as aprendizagens, através da organizacdo de um
ambiente educativo que promove a participagéo da crianga, como, ainda, desempenha
um papel observador, “provocador’, orientador, ouvinte e reflexivo para, assim,
planificar situagbes de aprendizagem tendo em vista, os interesses, as necessidade,
as competéncias e a participacao ativa da crianga/aluno e avaliar todo o processo.

No entanto, apesar do Ministério da Educacado enfatizar, no documento
Organizagéo Curricular e Programas do 1° Ciclo do EB (2004), uma intervencao
educativa assente em aprendizagens ativas, por vezes no ensino do 1° Ciclo do EB ha
uma clara opcao pela Pedagogia Diretiva, mais precisamente no conteudo iniciacao a

leitura e a escrita quando utiliza o0 método sintético.

Virgilia Martins | 2012 10



O Espelho da Profissionalizagédo na Educacgao Pré-Escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Para aplicar uma intervencéo educativa com base nos modelos educacionais
anteriormente referidos € necessario que o educador/professor recorra a diversos e
diversificados procedimentos metodologicos de forma a obter o maior numero de
informagé&o possivel para analisar e caracterizar os contextos com que contacta,
nomeadamente a instituicdo, o meio envolvente, meio familiar da crianga/aluno e a
prépria crianca/aluno. Da conjuncdo destes factores resulta o desenvolvimento do
capitulo 1l e 11l

Por ultimo, para promover uma pedagogica ativa e diferenciada, o estagiario
desempenhou um papel de observador e refletor, isto é, teve que identificar e analisar
as caracteristicas da heterogeneidade existentes na sala, avaliar e refletir sobre seu
préprio trabalho, em que questionou a sua adequacao e a pertinéncia dos conteudos e
dos métodos aplicados, como questionou os resultados das aprendizagens. Tal
parametro podera ser analisado no capitulo IV. De modo paralelo, como final de um
contexto de estagio repleto de experiéncias, foi realizado no capitulo V uma reflexéo
critica sobre a sua experiéncia de estagio — Consideragbes Finais, mencionando 0s
contributos deste, para o seu desenvolvimento pessoal e para a constru¢cao do seu

modelo profissional.
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CAPITULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO

O respeito pelas opinides e participacao da criangca esta bem presente e
explicito na Convencao dos Direitos da Crianca. Neste documento € afirmado, no
artigo 12°, que “os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de
discernimento o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que lhe
respeitem, sendo devidamente tomadas em consideragédo as opinides da crianca, de
acordo com a sua idade e maturidade” (UNICEF, 2004:12). Assim como, no artigo 13°,
assenta que “ a crianga tem direito a liberdade de expressao. Este direito compreende
a liberdade de procurar, receber e expandir informacgées e ideias de toda a espécie,
sem consideragdes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha da crianga” (UNICEF, 2004:11). Como se pode verificar,
na Convencao dos Direitos da Crianga enfatiza-se uma viséo de infancia ativa em “que
a crianca desempenha um papel activo na construgdo do seu desenvolvimento e
aprendizagem, (...) [isto &, devemos] encara-la como sujeito e ndo como objecto do
processo educativo” (ME, 1997:19).

O educador/professor pode estar ciente desta imagem da crianca/aluno, mas,
sem duvida que, o mais importante é aplicar esse conceito de aprendizagem ativa,
através da aplicagdo da Pedagogia Construtivista. Na verdade, esta pedagogia
assenta sobretudo na participagéo ativa da crianga/aluno na construgao do seu préprio
conhecimento, através da experiéncia e da aprendizagem pela a¢do. Na verdade, “séao
as experiéncias de aprendizagem activas que tendem a promover o desenvolvimento
cognitivo, enquanto que as experiéncias passivas tém um impacto minimo”
(Canavarro, 2001:25), uma vez que a crianga/aluno ao invés de esperar pela recegao
de novos conteudos, procura desenvolver-se.

Na Pedagogia Construtivista, ao contrario da Pedagogia Transmissiva, o
educador/professor tem um papel orientador, isto €, este proporciona um ambiente
propicio para as tais aprendizagens através da organizacdo de um ambiente e de uma
rotina que promove a participagdo da crianga, como, ainda, desempenha um papel
observador, ouvinte e reflexivo para, assim, planificar atividades que implica os
interesses, as necessidades e a participagéo ativa das criangas/alunos. Em relagéo ao
papel da crianga/aluno, esta tem uma participacéo ativa na organizagao do espaco, do
grupo e do tempo, assim como na planificacdo, na execu¢do e na avaliagdo das

atividades e projetos.
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John Dewey (1973; 1971; 1955;2002, citado por Craveiro, 2007), defendendo
igualmente a pedagogia de aprendizagem ativa, introduz o conceito de “learning by
doing” (“aprender fazendo”) numa perspetiva de aprendizagem pela descoberta em
que o educador/professor apenas surge como auxiliador da crianga/aluno ao longo do
processo de construgdo do seu conhecimento. Do mesmo modo, Dewey (2002)
defende igualmente que a crianga constitui um ser naturalmente ativo ha procura dos
saberes e com desejo de comunicar as suas descobertas. Assim, e de acordo com o
referido por Dewey, “o instinto verbal é socialmente estimulado” (Dewey, 2002:54
citado por Craveiro, 2007:105).

1. Modelos Educacionais

Tal como Freinet (1973), Dewey (1973) defende a escola como sendo “a Vida”
e néo o local de preparacao para a vida, como antigamente defendido pela Escola
Tradicional (citado por Craveiro, 2007), em que a aprendizagem da crianga era
baseada na dissimulagdo e na mera transmiss&o passiva dos conhecimentos. Nesta
perspetiva retrograda o prazer pela aprendizagem era nulo e desvalorizado. E nesta
optica de defesa da educagdo como sendo “a Vida” e ndo de preparagéo para a
mesma que surge William Kilpatrick (2006). Este considera que a educagéo deve ter
uma “concepgdo curricular baseada na reconstrugao continua da experiéncia”
(Paraskeva (2006:7), em que a aprendizagem vai para além dos conteudos
previamente programados.

Surge, assim, o Método de Projeto como alternativa a construgao cientifica do
curriculo, proporcionando a aprendizagem ativa no ato educativo. Portanto, este
método “pressupde uma visdo da crianga como um ser competente e capaz, como um
investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolugéo de problemas” (ME,
1998: 133). Acrescentando, ainda, uma visdo de uma crianga capaz de gerir 0 seu
processo de aprendizagem e, assim, tornando-se cada vez mais autbnoma.

Segundo Corteséo, Leite e Pacheco (2002:42) o Método de Projeto consiste
na escolha de

“‘uma actividade, um tema ou um problema a enfrentar em conjunto (professores,
alunos, auxiliares de accao educativa e até, as vezes, pais) e toma-lo como
pretexto e/ou meta de actividades a desenvolver. [...] E importante [por isso]
adoptar uma atitude investigativa face a situagbes problematicas [definidas e
negociadas com o grupo] e entdo agir, planear actividades que se apresentem
como adequadas ao problema em questao”.

Virgilia Martins | 2012 13
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Tendo por base a Metodologia de Projeto tracado por William Kilpatrik (1918),
Teresa Vasconcelos (1998) introduziu de forma adaptada este modelo curricular na
realidade educativa portuguesa. Deste modo, a autora define a construgdo do Projeto
como possuidor de quatro fases (Vasconcelos, 1998, citado por Craveiro, 2007). A
primeira fase corresponde a definicdo do problema, em que as criangas, numa postura
de partilha, levantam questbes e hipbéteses e partilham as suas aprendizagens sobre a
tematica, como, com o apoio do educador, esquematizam a problematica em forma
teia. Portanto, o educador tem um papel de mediador, “provocador” e orientador, pois
o educador ajuda a manter o dialogo e a delinear um caminho.

Apbs a definicdo do caminho da-se inicio a segunda fase planificacdao e
langamento do trabalho. Nesta fase, as criangas, com o apoio e orientagdo do
educador, comegam a tragar um caminho respondendo as questbes: “0 que querem
fazer?”, “como fazer?” e “por onde comecgar?”’, para de seguida partir para a
distribuicdo das tarefas e organizagdo do tempo e dos recursos. De facto, “ a
participacao das criangas, permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador de
aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma” (ME, 1997:26).

Em seguida surge a terceira fase, a execugcédo. Segundo Vasconcelos (1998),
nesta fase as criangas, com o apoio do educador, d&o inicio ao processo de pesquisa.
Inicialmente, as criangas dizem e registam o que querem saber para depois “procurar
respostas através de visitas, entrevistas, consulta de livros, atlas e outros suportes
quer documentais quer informaticos” (Craveiro, 2007:116). Posteriormente, as criangas
realizam o respetivo registo das descobertas e discussao dos resultados.

A Ultima fase corresponde a avaliagédo e divulgacdo, na qual cada crianca
avalia o trabalho feito ao longo do desenvolvimento do projeto: “compararam o que
sabiam com o que aprenderam; revéem as questdes que colocaram no inicio e
verificam as respostas; apreciam os contributos, as ajudas e as realiza¢des individuais
e do grupo, entre outras coisas” (Craveiro, 2007:116 e 117). A acrescentar, nesta face
as criangas, com o apoio do educador, realizam uma sistematizacdo das informacbes
para uma clara divulgagdo do projecto, na qual envolve importantes processos
cognitivos e de socializagéo.

Ao longo das fases enunciadas anteriormente verifica-se, certamente, que o
educador ao aplicar o Método de Projeto favorece niveis diferentes de aprendizagens:
saberes, competéncias, disposicbes, sentimentos (Katz e Chard 1989 citado por

Vasconcelos, 1998). Efetivamente, em termos de saberes, a criangas aprendem novos
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conceitos, “alargam os seus horizontes culturais e humanos, adquirem uma
compreensdo mais personalizada, estabelecem relacdes de causa-efeito, relacdes da
parte ao todo, etc.” (Vasconcelos, 1998:153).

No que se refere as competéncias, com o desenvolvimento do projeto a
criancas desenvolvem competéncias sociais como cooperar, negociar, fazer trabalho
de equipa, viver em democracia, assim como aprendem competéncias de observacao,
competéncias ligadas as aprendizagens basicas de leitura, escrita e matematica e as
competéncias relacionadas com o dominio das varias formas de comunicagdo e
expresséo.

“As criancas adquirem também disposicdes, habitos da mente que seréo
duradouros, como a capacidade de imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar,
de inquirir. Aprendem a ser persistentes, reflexivos, abertas a ideias novas, a
saberes desconhecidos. Aprendem a gostar de aprender” (Vasconcelos,
1998:153).

Finalmente, o trabalho de projeto vai permitir as criangas lidar com “o sucesso
e o insucesso enquanto factores decisivos do desenvolvimento, aprendendo a partir de
erros e de duvidas, integrando dinamicamente a frustracdo, contradicdo, o
desapontamento” (Vasconcelos, 1998:154).

De igual modo,

“o educador esta pessoalmente implicado no projecto. Também
para ele o projecto apresenta dificuldades, duvidas necessidades de
novos saberes. O educador é o companheiro mais experimentado, o
guia, mas que também parte com a crianga a descoberta”
(Vasconcelos, 1998:147).

Neste sentido, o educador deve ter um papel ativo na sua estruturagédo, de
forma a promover uma aprendizagem intencional, sem que, porém, ndo se esquega de
negociar qualquer decisdo com o seu grupo de trabalho.

De facto, para ocorrer uma aprendizagem intencional e diferenciada na
aplicacao da Metodologia de Projeto e ndo s6, ao longo do processo educativo &
imprescindivel que “a intervencéo profissional do educador [passe] por diferentes
etapas interligadas que se vao sucedendo e aprofundado, o que pressupde: observar,
agir, planear, avaliar, comunicar e articular’ (ME, 1997:25-28).

Em relagcdo a observacdo, é necessario que o educador observe ndo s6 o
grupo como cada crianga para conhecer as suas necessidades, 0s seus interesses, as
suas capacidades e dificuldades para, assim, planear e avaliar ndo sé as criangas

como a sua acgéo. Na verdade, “o conhecimento da crian¢a e da sua evolugéo constitui
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o fundamento da diferenciagdo pedagdgica que parte do que esta ja sabe e é capaz”
(ME, 1997:25).

No projeto, as discussdes permitem que cada crianga partilhe o que sabe sobre
um determinado tépico e, por sua vez, permitem ao educador explorar as
compreensfes atuais da crianga como ponto de partida para novas aprendizagens
(Katz e Chard, 1997:223 e 224). Do mesmo modo que, inclui conhecer o ambiente
familiar e o contexto sociocultural em que a mesma esta inserida para um maior
conhecimento da crianca.

Partindo da observagéo e avaliagao o educador realizara uma planificagdo de
forma adequada e intencional. Neste processo o educador “[reflete] sobre as suas
intengbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situagdes e
experiencias de aprendizagens e organizando os recursos humanos, materiais
necessarios a sua realizagao e o ambiente educativo” (ME, 1997:28).

‘O papel do educador incide ndo apenas nos conteudos mas também na
dindmica relacional” (Vasconcelos, 1998:145). Posto isto, € indispensavel que o
educador na sua agao esteja atento ao grupo como a cada crianga para apoiar o seu
processo de aprendizagem, mas intervindo o menos possivel. Da mesma forma, que é
importante o educador tirar partido das situacdes e oportunidades imprevistas, pois é
uma forma de enriquecer o processo educativo. Portanto, segundo Cabanas
(2002:287) “(e talvez levando um pouco mais longe a imagem do aluno “construtor”)
[...]Jo professor € como os andaimes, com a ajuda dos quais o aluno podera realizar
aquilo de que esta encarregado” .

Durante a acéo, o educador avalia a criangca e o grupo em geral. No que se
refere a crianga, o educador avalia o seu desenvolvimento nos diferentes dominios: o
psicomotor, o cognitivo, a linguagem, o afetivo-social e o moral e posteriormente,
tendo em conta os niveis de desenvolvimento esperados a cada faixa etaria, o
educador podera, assim, avaliar e definir em que estado se encontra a crianca para
adequar o processo educativo as suas necessidades e evolugbes. Segundo Canavarro
(2001), é importante que decorra uma “avaliagdo multidimensional, utilizando uma
diversidade de fontes (crianga, familia, outros adultos importantes) e de metodologias
de avaliagdo” (Canavarro, 2001:39).

O conhecimento que o educador adquire da crianca através da observacgéo e
avaliacdo pode e deve ser enriquecido pela partilha com outros adultos que também
tém responsabilidades na sua educacdo, nomeadamente, auxiliares de acéao

educativa, colegas e os pais (ME, 1997). Efetivamente, com este contato o educador
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podera ter mais informacgdes acerca da crianca para, assim, ajuda-la no seu processo
de aprendizagem. Assim sendo, e segundo um dos objetivos definidos para a
educacao pré-escolar presentes na Lei-Quadro da Educagédo Pré-escolar (1997), o
educador deve ‘“incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relacbes de efectiva colaboragdo com a comunidade” (Assembleia da
Republica, 1997, capitulo 1V, artigo 10).

Este envolvimento parental na vida do Jardim de Infancia é, também,
enfatizada por Kartz e Chard (1997). Segundo estes autores os pais podem envolver-
se no trabalho de projeto, nomeadamente na partilha de informagdes sobre o projeto
porque € provavel que os tépicos lhes sejam familiares, na prestagdo de informagdes,
de livros e de material (Katz e Chard, 1997). Assim como, podem criar um dialogo com
aos filhos questionando-os acerca do progresso do projeto e das atividades que estéo
a ser desenvolvidas, promovendo, assim, uma oportunidade para a crianga
desenvolver a sua comunicac¢ao e a praticar o novo vocabulario que estao a aprender
(Katz e Chard, 1997). Posteriormente, “num estadio mais avangado do projecto,
podem convidar os pais a comparecer e a ver o trabalho que as criancas tém estado a
realizar’ (Katz e Chard, 1997:218). Esta ligacdo e colaboragdo no projeto, “ajudam os
pais a confiar na escola e na sua propria contribuicdo para a educacéo informal e
continua das criancas em casa. Assim, 0s pais sentir-se-40 envolvidos numa parte
importante da educagéo dos seus filhos” (Katz e Chard, 1997:218 e 219).

Como se pode verificar, a Metodologia de Projeto esta intimamente ligada a
uma Pedagogia Relacional, pois, o educador/professor ao incentivar a crianga/aluno a
realizar uma aprendizagem ativa, demonstra que acredita, primeiramente, que esta ja
traz consigo uma bagagem de aprendizagens e conhecimentos, e por isso é visto
como um conhecedor. Neste sentido, acredita que tudo o que a crianga/aluno
adquiriu/construiu até ao momento serve de patamar para uma nova descoberta, para
a constru¢cdo de um novo saber (Alves, Decoreggio, Becker e Teixeira, 2008), isto é,
“aprender é proceder a uma sintese indefinidamente renovada entre a continuidade e
a novidade” (Inhelder et alii, 1977:263 citado por Alves, Decoreggio, Becker e Teixeira,
2008:50).

Para além disso, o educador/professor acredita que a crianga/aluno sbé
construird algum conhecimento novo, se agir e problematizar a sua acgéo, isto &, a
crianga/aluno age (assimilagéo) sobre o material, assim como coloca e responde a
questdes (acomodacdo) provocadas pela assimilagdo deste material (Alves,

Decoreggio, Becker e Teixeira, 2008). Para tal, é necessario o educador/professor
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disponibilizar materiais enriquecedores, cognitivamente interessantes e significativos e
a sua exploracao através de questdes, explorando, sistematicamente, diferentes
aspetos problematicos a que o material da lugar (Alves, Decoreggio, Becker e
Teixeira, 2008). Por fim, “pode solicitar, em seguida, que os alunos representem —
desenhando, pintando, escrevendo, fazendo cartunismo, teatralizando, etc. — o que
elaboraram. “A partir dai, discute-se a direc¢cdo, a problematica, o material da(s)
proxima(s) aula(s)” (Alves, Decoreggio, Becker e Teixeira, 2008:50).

Como resultado da aplicacdo desta pedagogia, o educador/professor
construira, a cada dia, a sua docéncia, dinamizando o0 seu processo de aprender e 0s
alunos construirdo, a cada dia, o seu conhecimento, ensinando, aos colegas e ao
professor, as novas aprendizagens (Alves, Decoreggio, Becker e Teixeira, 2008),
assim como, “o [professor/educador], além de ensinar, passa a aprender; [a crianga/
aluno], além de aprender, passa a ensinar” (Freire, 1979 citado por Alves, Decoreggio,
Becker e Teixeira, 2008:52).

No 1° Ciclo do EB, o professor também pode aplicar a Pedagogia Relacional,
tendo como linha de pensamento o Perrenoud. Este afirma que, “ndo se trata de
transmitir um saber, mas de construir um saber com os alunos, de partilhar
conhecimentos, de elaborar, ou de ajudar a elaborar conceitos, de classificar as
estratégias mais prometedoras para aprendizagem em curso” (Perrenoud, 1993:40
citado por Azevedo, 2000:30). Neste sentido, e seguindo os programas propostos para
o 1.° Ciclo do EB, é imprescindivel que o professor implique na sua intervencéo
educativa “uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de
aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que
garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno” (ME, 2004:24).

Relativamente as aprendizagens ativas, €& necessario que o professor
proporciona ao aluno situacdes de manipulagdo de objetos e meios didaticos e que
promova atividades de exploragdo e de uma constante descoberta de percursos e
saberes (ME, 2004).

Quanto as aprendizagens significativas e integradoras, € indispensavel que o
professor planifique atividades que vao de encontro as necessidades e interesses
reais, adaptadas ao processo de desenvolvimento de cada crianga e atividades de
acordo com as vivéncias das criancas e que permitem, assim, uma aplicagéo fora e
dentro da escola (ME, 2004).

As aprendizagens diversificadas s&o desenvolvidas através da disponibilizagédo

de diversos materiais e da aplicacdo de multiplas técnicas e processos, que permitem
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a exploragdo, manipulagdo e o raciocinio. De modo paralelo, ha uma ‘“igual
necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de
comunicagédo e de troca dos conhecimentos adquiridos” (ME, 2004:24).

Por ultimo, para a aplicagdo das aprendizagens socializadoras, o professor
planifica actividades que fomentam a interajuda, a solidariedade, a democracia e a
autonomia (ME, 2004). Alguns exemplos de uma intervencao educativa seréo registo e
alvo de analise no capitulo I, visto que foi valorizou as experiéncias de aprendizagens
ativas, significativas, diversificadas, socializadoras e integradoras. Paralelamente,
estes principios requerem, da parte do professor, a consideragdo de um conjunto de
valores profissionais que mobilizem um conjunto de estratégias e atitudes, como por
exemplo, o respeito pelas diferencgas individuais, pelos interesses e necessidades dos
alunos e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno (ME, 2004).

No entanto, apesar do Ministério da Educagédo enfatizar, no documento
Organizacgéo Curricular e Programas para o 1° Ciclo do EB (2004), uma intervengéo
educativa assente em aprendizagens ativas, por vezes o ensino no 1° Ciclo do EB ha
uma clara opgéo pela Pedagogia Diretiva, mais precisamente no conteudo iniciagéo a
leitura e a escrita quando utiliza o método sintético, também conhecido por método da
decifracado. Neste método, segundo André (1996), o aluno é considerado um recipiente
vazio que pouco a pouco se vai enchendo com a acumulacdo de pequenas unidades
isoladas, que, mais tarde, associadas umas as outras, vao formando unidades
progressivamente maiores. Do mesmo modo, os autores Alves, Decoreggio, Becker e
Teixeira (2008), afirmam que o professor vé a mente do aluno como uma tabula rasa,
isto é, que o aluno, perante um novo conhecimento, é totalmente ignorante e, por isso,
tem que aprender tudo da estaca zero, nao importa o estagio do desenvolvimento em
que se encontra.

No que se refere a leitura, “a crianga sb consegue ler essas unidades maiores
depois de proceder a leitura de cada uma das unidades de menor grau, sem que
muitas das vezes tenha acesso ao sentido da unidade maior (...)” ( André, 1996:45).
Assim, “conhecidos estes sinais, basta associa-los uns aos outros para formar silabas
e palavras” (André, 1996:47).

Paralelamente, na iniciagdo da escrita, tal como na leitura, a aprendizagem se
processa por etapas.

“Podem apontar-se como etapas seguidas pelo método cientifico
as seguintes: apresentacdo de uma gravura cujo nome comece pela
vogal que se pretende ensinar; apresentagdo do fonema e do grafema
correspondente; associagdo de vogais para a presentacdo dos
primeiros ditongos, e algumas palavras; apresentacdo das consoantes,
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uma a uma, comecando pelas de mais simples tragado, procurando
distanciar, no tempo, a apresentacdo de consoantes com sons
idénticos; associagdo consoante vogal de modo a formarem-se as
primeiras silabas; associagéo das silabas para formacéo de palavras a
cujo sentido os alunos s6 tém acesso depois de oralizadas ou néo
chegam a ter acesso ao sentido; terminada a apresentacao das vogais
e consoantes, aparece o alfabeto para ser memorizado, e inUmeras
vezes copiado, sempre no final de cada coépia ou ditado; leituras
frequentes e repetitivas, treinando a decifragdo” (André, 1996:32 e 33).

Neste sentido, o ensino da iniciagdo da leitura e da escrita pelo método
sintético caracterizar-se como sendo expositivo, dirigido essencialmente pelo professor
e coletivo, dirigido, ao mesmo tempo, a todos os alunos da turma (André, 1996).
Consequentemente, a atitude do professor resume-se ao facto de que sabe sempre o
que vai ensinar, pois tem como guia o manual, assim como tem uma atitude diretivista,
pois apresenta as letras e autoriza os alunos a usarem certos materiais, provoca um
treino baseado em repetigbes frequentes, avalia, fazendo o aluno ler e corrige o aluno
(André, 1996). Por sua vez, o aluno esforga-se para aprender o que o professor lhe
ensina, aprende por repeticdo, desenvolve automatismo pelo treino frequente e,
consequentemente, torna-se um decifrador que, progressivamente, se vai
transformando num aprendiz-leitor e s6 muito mais tarde, quando tiver acesso ao
sentido, se transforma num leitor (André, 1996).

Como resultado da Pedagogia Diretiva, ” o professor fala, e o aluno escuta. O
professor dita, e o aluno copia. O professor decide o que fazer, e o aluno executa. O
professor ensina, e o aluno aprende” (Alves, Decoreggio, Becker e Teixeira, 2008:45).
Neste sentido, o ensino e a aprendizagem n&o s&o polos complementares, uma vez
que, o professor jamais aprendera, e o aluno jamais ensinara (Alves, Decoreggio,
Becker e Teixeira, 2008).

Na pratica de todas estas pedagogias hd uma necessidade de reflexdo do
professor tanto na vertente teérica como pratica, isto &,

“o professor devera interrogar-se sobre as formas diversas e relativas do saber na
sua disciplina de referéncia, de se apoiar em diferentes modelos de aprendizagem
para ajudar a ultrapassarem as suas dificuldades, dar relevo as aquisi¢des dos
alunos em aspectos particulares da sua disciplina para envolver a turma em
actividades propicias a aprendizagem, o que supde antes de mais que o professor
tome a consciéncia, para melhor dele se libertar, do modelo transmissivo que
marcou o ensino tradicional e que continua a prevalecer em muitas salas de aula”
(Perrenoud, 1993 citado por Azevedo, 2000:30).

Para além disso, importa referir que

“(...) tornar-se professor €&, pois, um processo longo e complexo, de natureza
pluridimensional e contextualizado, mas, ao mesmo tempo, singular, marcado
pelas escolhas que cada professor faz e pelos caminhos que cada docente decide
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trilhar, delineando, nessas opc¢des, as linhas mestras do seu desenvolvimento
profissional” (Gongalves, 2010:43).

CAPITULO II. PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

A nivel metodolégico, o estudo em questdo insere-se numa tipologia de
investigacdo qualitativa em que “o objecto de estudo na investigagcédo sao as situacdes
emergentes no processo educativo, (...) trata-se de investigar ideias, de descobrir
significados nas acc¢des individuais e nas interac¢des sociais a partir da perspectiva
dos actores intervenientes no processo (...)” (Coutinho, 2005:89).

A amostra deste estudo qualitativo relativa ao estagio em Jardim de Infancia é
constituida por 24 criangas que se encontram na faixa etaria dos 4/5 anos, sendo 10
criangas do sexo feminino e 10 criangas do sexo masculino, assim como a Educadora
Cooperante (participante na entrevista). Por sua vez, a amostra relativa ao estagio em
1° Ciclo do EB é constituida por 25 alunos que se encontram na faixa etaria 6-7 anos,
sendo 12 do sexo feminino e 13 do sexo masculino, assim como a Professora Titular
de Turma (participante na entrevista).

Do mesmo modo, este estudo tem contornos de um estudo de caso, uma vez
que caracteriza-se por ser “‘uma pesquisa empirica conduzida numa situacao
circunscrita de espago e de tempo, (...) em contextos naturais e respeitando as
pessoas, com o objectivo de fundamentar juizos e decisdes dos praticos, dos
decisores politicos ou dos teoricos que trabalham com esse objectivo” (Bassey, 1999
citado por Afonso, 2005:58). Assim como, tem aspetos de uma investigagéo-acao,
visto que, e segundo John Ellitott (1991), “trata-se de um estudo com o objectivo de
melhorar a qualidade da ac¢ao desenvolvida, isto €, a investigagdo-accao destina-se a
ajudar professores e grupo de professores a enfrentarem os desafios e problemas das
suas praticas, e a concretizarem inovagdes de uma forma reflexiva” (Altrichter et al,
1993:4 citado por Afonso, 2005: 74).

De forma a desenvolver este estudo, procedeu-se a uma recolha de dados,
tanto no estagio em Jardim de Infancia como no 1° Ciclo do EB, que consistiu na
analise documental, em entrevistas semiestruturadas e na observacgéo participante, de
forma a obter o maior numero de informacao possivel para descrever e analisar a

realidade em contato.

Virgilia Martins | 2012 21



O Espelho da Profissionalizagédo na Educacgao Pré-Escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Em relagédo a analise documental, segundo Bell (1993), entre outras, permite
encontrar nos documentos recolhidos informacdes Uteis para o objeto em estudo,
possibilitando, assim, complementar a informagcédo obtida por outros métodos. Neste
sentido, procedeu-se a uma anadlise dos documentos do regime de autonomia,
administracdo e gestao da instituicao relativa ao Jardim de Infancia e da instituicao
relativa ao estagio em 1° Ciclo do EB, que por sua vez tornaram-se num guia para a
acao educativa. Destaca-se, neste caso, o Projeto Educativo e o Regulamento Interno,
com a finalidade de conhecer as normas, os valores, os recursos, o funcionamento da
instituicdo e as atividades definidas para o ano letivo. Assim como, foi analisado o
Plano Anual de Atividades respetivo a IPSS para uma maior integracéo na dinamica
da instituicdo. Seguidamente, com o objetivo de conhecer e caracterizar o grupo em
estudo, bem como os objetivos tragados pela Educadora Cooperante para o ano letivo,
foi analisado o Projeto Pedagoégico de Sala dos 4 anos respetivo ao estagio em Jardim
de Infancia. Paralelamente, para aprofundar os conhecimentos relativos as criangas e
ao perfil dos pais, foram analisadas as fichas anamnese e as fichas de identificagéo do
grupo. Do mesmo modo, foi analisado no estagio em 1° Ciclo do EB as fichas de
identificacdo individual dos alunos.

Tendo em conta o objecto do estudo, optou-se por realizar uma entrevista
como método de recolha de informacédo qualitativa. Esta caracteriza-se por um
“contacto directo entre o investigador e os seus interlocutores e por uma fraca
directividade por parte daquele” (Quivy e Campenhoudt, 1992:193). Por sua vez, o
autor Afonso (2005:97) caracteriza a entrevista como sendo “[uma] interacgao verbal
entre o entrevistador e o respondente, em situagéo de face a face ou por intermédio do
telefone”. Dentro do mesmo parametro, recorreu-se a entrevista semi-direta, com o
objetivo “seguir a linha de pensamento do (...) interlocutor, ao mesmo tempo [zelar]
pela pertinéncia das afirmacdes relativamente ao objectivo da pesquisa (...)"
(Albarello, Diegneffe, Hiernaux, Maroy, Ruquoy, Saint-Georges, 1997:95).

De facto, ao longo do estagio em Jardim de Inféncia foram realizadas duas
entrevistas. Uma das entrevistas foi dirigida as criancas em contato, com o objetivo de
conhecer as suas preferéncias a nivel das areas, antes e depois da aplicagdo do
projeto de sala e das brincadeiras (ver anexo 1). A outra entrevista foi dirigida a
Educadora Cooperante com o objetivo de conhecer o envolvimento parental com a
instituicdo e o papel do professor na ligacdo Jardim de Infancia - familia (ver anexo 2).
No estagio em 1° Ciclo do EB, realizou-se um entrevista dirigida a Professora

Cooperante, com o intuito de percecionar, atendendo a que se encontra a lecionar
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uma turma de 1° ano, que tipo de articulagcéo é feito com as educadoras de infancia,
perceber quais considera serem as caracteristicas essenciais de um bom professor do
1° ciclo; ficar a entender como funciona o sistema de planificagcdo e avaliagdo no
estabelecimento em causa e que estratégias utiliza para dar resposta a diferenciacédo
pedagogica e que tipo de relacdo estabelece com os familias dos alunos (ver anexo
3).

Por ultimo, recorreu-se a observagao, que consiste numa “técnica de recolha
de dados particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagéo obtida néo
se encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos” (Afonso,
2005:91). Decididamente, a observagédo foi um dos instrumentos mais utilizados e
cruciais ao longo dos estagios, pelo facto de permitir conhecer as necessidades,
interesses e dificuldades tanto do grupo/turma como de cada crianga/aluno, para,
assim, aplicar uma intervengéo educativa contextualiza e diferenciada (ME, 1997:25).

Durante os estagios, em Jardim de Infancia e 1° Ciclo do EB, foi utilizada uma
observacgao direta e observagéo indireta. Recorreu-se a observacao direta, na medida
em que se procedeu a recolha de informag¢des sem que fosse necessario dirigir aos
sujeitos em estudo, e estes por sua vez “ndo [interviram] na produc¢ado da informacao
procurada. Esta é manifesta e recolhida directamente neles pelo observador “(Quivy e
Campenhoudt, 1992:165). Nesta etapa de observacdo é necessario, antes de partir
para o campo, responder as trés perguntas seguintes: observar o qué? em quem?
como? (Quivy e Campenhoudt, 1992).

A observacéo indireta foi aplicada quando se procedeu as entrevistas, visto que
que se dirigiu ao sujeito em estudo para obter a informacao pretendida (Quivy e
Campenhoudt, 1992). Neste caso, ao contrario da observacao direta, “[ao] responder
as perguntas, o sujeito intervém na producéo da informagéo. Esta nao é recolhida
directamente, sendo, portanto, menos objetiva” (Quivy e Campenhoudt, 1992:166).

Quanto a postura do observador durante a observacdo nos estagios,
correspondeu a uma observacgao participada, uma vez que durante esta ocorreu uma
participacao e intervencao por parte do observador no campo em estudo, “mas sem
deixar de representar o seu papel de observador, e, consequentemente, sem perder o
respectivo estatuto. Convira, ainda, acrescentar que a observagdo participada se
orienta para a observacao de fenomenos, tarefas, ou situacdes especificas, nas quais
0 observador se encontra centrado” (Pacheco, 1995:93).

Neste sentido, durante o estudo qualitativo no estagio em Jardim de Infancia e

no estagio em 1° Ciclo do EB recorreu-se a diversos instrumentos de observacao,
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nomeadamente o incidente critico, lista de verificacdo e grelhas de observacéo e de
avaliacao.

No que se refere ao incidente critico (ver anexo 4), este caracteriza-se por
breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou comportamento (negativo ou
positivo) espontaneo e por isso considerado importante para ser observado e
registado. Pois,

“[sdo] comportamentos invulgares os que melhor se adaptam a utilizacao deste
instrumento, ndo sé pela espontaneidade com que habitualmente surgem,
particularmente nos alunos mais novos, mas também pela autenticidade com que
se apresentam, dado que ocorrem em situagdes inadvertidamente criadas na sala
de aula. E esta é, sem duvida, uma das suas principais vantagens” (Verissimo,
2000:32).

De facto, este tipo de registo permitiu ao longo dos estagios registar
aprendizagens significativas, dificuldades de aprendizagem, descobertas, relagdes
socio-afetivas entre crianga-crianga, crianga-grupo e adulto-crianga e comportamentos.

Um outro tipo de registo utilizado foi o recurso a listas de verificagéo (ver anexo
5), dado que estas “permitem o registo da presenca ou auséncia de comportamentos,
assim como de processos e produtos da aprendizagem” (Verissimo, 2000:37). Este
tipo de instrumento foi utilizado para as avaliagbes das atividades.

Por ultimo, recorreu-se as grelhas de observacéo (ver anexo 6) com o objetivo
de ‘“registar a observacdo da frequéncia e da progressdo de determinados
comportamentos previamente seleccionados” (Verissimo, 2000:67). Deste modo, no
estagio em Jardim de Infancia, permitiu registar a observagéo sistematica em relagéo
a hora de chegada das criangas antes da entrega do panfleto aos pais e a grelha que
permitiu registar a hora de chegada das criangas apés a entrega do panfleto aos pais,
0 que possibilitou analisar a influéncia que a brochura teve na chegada das criangas
na sala.

No que concerne ao estagio em 1° Ciclo do EB, as grelhas de
observagao/avaliagdo permitiram registar, por exemplo, a participagéo dos alunos nas
exposicdes orais, um comportamento especifico e observar a aquisicdo de
aprendizagens para, posteriormente, analisar as suas aquisi¢cbes bem sucedidas como
as suas dificuldades.

Paralelamente, utilizou-se como recurso a observacdo nos estagios, a
fotografia (ver anexo 15). Esta € um “método poderoso de preservar e de apresentar
informacbes sobre 0 qué e como as criancas estdo aprendendo” (Shores & Grace,

2001:54). Sendo assim, as fotografias permitiram, essencialmente, registar aspetos
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relacionados com a aprendizagem das criangas/alunos, a interacdo crianga/aluno-
crianga/aluno e crianca/aluno-adulto e as atividades realizadas ao longo dos estagios.
Por ultimo, os dados recolhidos foram submetidos a uma analise de conteudo.
Este processo, segundo Boddan & Biklen (1994:205), consiste numa “(...) busca e de
organizacao sistematico de transcri¢des de entrevistas, de notas de campo e de outros
materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria
compreensdo desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo
que encontrou”. Posteriormente, ha uma “divisdo em unidades manipulaveis, sintese,
procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes e do que deve ser aprendido
e a decisdo sobre o0 que vai ser transmitido aos outros” (Boddan & Biklen, 1994:205).
Sendo assim, procedeu-se a interpretacdo dos materiais recolhidos e seguidamente a
criacao do texto, considerando que este € “uma leitura, uma construgdo interpretativa
singular, resultante do contacto entre aquele contexto empirico particular e o olhar,

também especifico, daquele investigador concreto” (Afonso, 2005:118).
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CAPITULO lll. CONTEXTO ORGANIZACIONAL

1. Caracterizacao dos Contextos

1.1.1. Contexto Institucional

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagédo Pré-escolar, “o
agrupamento de varios estabelecimentos de educacgédo pré-escolar e/ou de outros
niveis educativos implica a elaboracdo de um projeto comum em que o projeto de
cada estabelecimento se enquadra num projeto de territério ou projeto local (ME,
1997:43). Este facto também é referido no Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de Abril no
artigo 9°: “ o projecto educativo, o regulamento interno, os planos anual e plurianual
de actividades e o orgcamento constituem instrumentos do exercicio da autonomia de
todos os agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas (...)" (ME, 2008).

O Projecto Educativo é um documento que apresenta a instituicdo a
comunidade, e segundo Carvalho e Diogo (1994:104) consiste “uma expressdo de
identidade e autonomia da escola-comunidade educativa, [...] destinado a assegurar a
coeréncia e a unidade da acc¢éo educativa de uma escola”. Assim sendo, o PE “é um
documento de caracter pedagdgico que, elaborado com a participagdo da comunidade
educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através da adequagéo do
quadro legal em vigor a sua situagdo concreta, apresenta o modelo geral de
organizagao aos objectivos pretendidos pela instituicao” (Costa, 1991:10). Seguindo a
mesma linha, Pacheco afirmar que “o projecto educativo ndo é mais que do que a
definicdo das opgdes de formacao por parte da instituicdo — observaveis nas intengdes
e nas praticas de dinamizacao do plano global de formagdo — entendida como uma
comunidade integrada num territério educativo” (Pacheco, 1996:90). Portanto, por
outras palavras, na elaboracdo do PE é necessarios colocar as seguintes questdes:
‘guem somos?’, “onde estamos?”, “‘que pretendemos?”, “‘como actuamos?”, “‘com
quem faremos?”, “como nos organizamos?” e “como nos avaliamos?”.

Relativamente a questao: “quem somos?”, a instituicdo em contato no estagio
em Jardim de Inféncia caracteriza-se como sendo uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS). Pelo contrario, a instituicdo em contato no estagio em 1°
Ciclo do EB caracteriza-se como um estabelecimento particular - Colégio, a funcionar

desde o dia 12 de Setembro de 2001. Além disso, afirma que “ a existéncia do Colégio
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encontra-se devidamente reconhecida a nivel ministerial e concelhio, na sua
capacidade de gestdo educativa, financeira e organizacional (PE do Colégio,
2009/2012:4).

Remetendo para o PE da IPSS, verifica-se que n&o é possivel responder por
completo a questdo: “onde estamos?”’. Em contrapartida, o Colégio responde a
questao referindo no PE que este esta inserido num meio caracterizado pela “bela
Igreja, algumas habitagbes solarengas, pequenas pontes de pedra, casas rusticas,
carros de bois, alfaias agricolas e ainda alguns moinhos do século passado” (PE do
Colégio, 2009/2012:5) que formam o patriménio histérico do local. Além disso, no meio
predomina a atividade industrial, a prestacdo de servigos em termos de restauragao,
oficinas auto e comércio em geral, absorvem toda a mé&o-de-obra disponivel, bem
como a atividade agricultura, que embora “ndo tenha qualquer peso na vida
socioecondmica da populagdo, é visivel a quantidade de “casas de lavoura” e
“senhoriais” espalhadas pela freguesia” (PE do Colégio, 2009/2012:8). A nivel cultural,
educacional e social, o meio envolvente disponibiliza a Escola Dramatica Musical,
Futebol Clube e o Rancho Folclérico Infantil, auditério, biblioteca, duas escolas do 1°
Ciclo do EB e uma Pré-primaria, um infantario, um Centro de Dia, uma instituicdo para
0 apoio a criancas com Necessidades Educativas Especiais e um centro de apoio
pedagogico, cujo objectivo é permitir o acesso de todas as criangas a educagao.

Referente as questbes: “que pretendemos?” e “como actuamos?”, a IPSS nao
refere no PE as linhas orientadoras que dirigem a sua accao e formagao,
apresentando apenas, um quadro teorico relativo a importédncia da educagédo pré-
escolar no processo de educagao do longo da vida e a intencionalidade do educador
na accgao educativa, adequando as necessidades das criangas, tendo em conta os
valores e intengbes do seu planeamento, proporcionando um desconhecimento do
presente e do futuro. O que podera refletir as linhas orientadoras da sua acc¢do é o
projecto desenvolvido na Instituicdo “Jardim de Infancia como meio de Educacgao
Comunitaria” que salienta a educacgéo para os valores e para a saude, pretendendo
uma ligacao entre a escola e a familia.

No que diz respeito ao Colégio, esta afirma no PE que a sua agéo tem como
base a Pedagogia de Freinet, pois, “distingue-se por uma filosofia que se fundamenta
na transparéncia, no didlogo, na participagdo, na construcdo da democracia e na
formacgédo de uma comunidade escolar critica e participativa, capaz de responder aos
desafios que os novos tempos colocam aos jovens. “Assim, entende-se a Escola como

uma instituicao social que existe para construir a identidade nacional, pessoal e social,
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para educar cidadaos livres, solidarios, autbnomos e responsaveis, e para desenvolver
valores e capacidades” (PE do Colégio, 2009/2011:21). Tal como é referido, nos
modelos de intervencao educativa por onde se regem, como a Metodologia de Projeto
e o0 Movimento da Escola Moderna (MEM). Concomitantemente, esta instituicdo rege-
se por trés principios estruturantes, saber: Liberdade, Responsabilidade e
Solidariedade.

Define, ainda, os principios organizacionais para a docéncia, nomeadamente
trabalho em equipa, aprendizagens significativas, deveres e dilemas éticos da
profissao, Tecnologias da Informagdo como recurso e o envolvimento das familias.
Assim como, os objetivos pedagdgicos para o EB negociados e assumidos por todo o
corpo docente, sendo dos quais parece pertinente, pela oportunidade de os vivenciar e
de os aplicar, destacar: “planificar, conjuntamente, as actividades e o exercicio da
docéncia, assim como as actividades complementares a serem realizadas ao nivel da
componente n&o lectiva®’; “criar condigbes propiciadoras de articulagédo entre
conteudos/competéncia(s)— saber / saber — fazer / saber — ser; avaliar, nas suas
multiplas componentes, como suporte indispensavel na construgdo da(s)
aprendizagem(ens); “explicitar a dialéctica direitos/deveres com vista a co-
responsabilizacao de todos os implicados no processo educativo” (PE do Colégio,
2009/2012:34 e 35).

No que concerne a questao: “com quem faremos?”, a IPSS ndo apresenta a
sua resposta no PE. Pelo contrario, no PE do Colégio esta esta espelha no ponto
“‘recursos humanos” e no ponto “metodologia para a construgéo do Projeto Educativo”.
Quanto aos recursos humanos, o Colégio & constituido por uma comunidade
educativa, onde nela se inserem os alunos, professores, coordenadores pedagdgicos,
pessoal ndo docente, agentes educativos, pessoal administrativo e técnicos
especializados na area da Saude (Medicina e Nutricionismo), Psicologia e Educagéo.
No que diz respeito a colaboracdo da comunidade na elaboracdo do PE, esta refere
queo

“projecto Educativo surge ap6s a avaliagdo interna realizada por uma equipa
multidisciplinar, mediante analise de dados recolhidos que decorreu da aplicagédo
de um inquérito por questionario realizado aos diferente actores educativos e
fundamentalmente das reunides sectoriais realizadas com os diferentes membros
da Comunidade Educativa, o que permitiu, assim, assegurar o principio da
representatividade” (PE do Colégio, 2009/2012:40).

Relativa as seguintes questdes: “como nos organizamos?” e “de que meios
dispomos?”, de acordo com as Orienta¢des Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar,

o PE é considerado “ a proposta educativa prépria desse estabelecimento e a forma
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global como este se organiza para dar resposta a educacdo das criangas, as
necessidades dos pais e caracteristicas da comunidade” (ME, 1997:43). Posto isto, o
PE deve reflectir a ligagcao existente entre o Jardim de Infancia/1° Ciclo do Ensino
Basico e a familia, como com outros parceiros da comunidade, nomeadamente,
autarquias, instituicbes e servicos locais (ME, 1997).

Neste sentido, e ap6s a analise do PE, a IPSS néo explicita o referido pela
Orientagdes Curriculares para Educacao Pré-escolar. No entanto, o PE do Colégio vai
de encontro ao referido teoricamente, visto que apresenta os seus servigos
(Psicologia, Saude Escolar, Educagéo e estagios profissionais, as suas ofertas
educativas referentes as atividades curriculares, as atividades de enriquecimento
curricular (expressao motora, musical, expressdo dramatica, expresséao plastica, lingua
inglesa, tecnologias de informacdo e comunicagéo, clubes tematicos, oficina de
ciéncias) e as atividades de extens&o/extra-curriculares (ténis, ballet, esgrima, danca
jazz, capoeira, inglés, iniciacdo ao alemao, oficina da matematica, karaté, piano, futsal,
basquetebol, flauta transversal, violino, guitarra e expressdo dramatica). Apresenta,
também, os seus recursos fisicos, nomeadamente, salas de aula, refeitoério,
biblioteca/mediateca, sala do aluno e professor, sala da multimédia, pavilhdo
gimnodesportivo e trés grandes espacgos exteriores, destacando a horta pedagdgica.
Paralelamente, ao Colégio ostenta os protocolos de parceria e colaboracdo com a
Escola Superior de Educacgéo de Paula Frassinetti, a Escola Superior de Educagéo do
Porto, o ISMAI, a Universidade Catélica do Porto e o Centro de Emprego.

Por ultimo, um PE, qualquer que seja, é flexivel e avaliado, compreendendo
sempre um conjunto de intengbes, de motivagbes, de interesses variados e esta
sujeito a alteragbes, supressdes ou acrescentamentos de acordo com a situagao
contextual em que a instituicdo se insere e as expectativas de todos os agentes,
directa e indirectamente implicados no processo de ensino - aprendizagem.

Sendo assim, € imprescindivel reflectir sobre a seguinte questao, saber: “como
nos avaliamos”. Efetivamente, no PE da IPSS na consta se a avaliagdo deste é feita,
0s seus procedimentos e intervenientes nesse processo. Contudo, o Colégio afirma
que a avaliacdo de um Projecto implica a actuacdo dos diversos intervenientes no
processo Educativo, nomeadamente o Concelho Pedagogico, equipa nomeada para a
avaliagdo do PE, Direccdo, Coordenacédo, pessoal docente e nado docente,
colaboradores externos, associacdo de pais e outros agentes educativos. Para tal,
serao criados instrumentos de avaliacdo nos quais se irdo basear as conclusdes

retiradas em cada momento de avaliagéo, a constru¢cdo de um guido de reflexdo que
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sera o ponto de partida para a elaboracdo de uma reflexdo sobre o projecto, um
documento no qual enfatizara a consecugéo das prioridades para a acgédo educativa
redigido por cada agente educativo e um relatério final resultado da analise dos
documentos entregues pelos agentes. Para além disso, debruca-se sobra a Avaliagcao
de Desempenho dos Docentes, “como meio de regular e aperfeicoar o trabalho dos
docentes, fazendo com que estes consigam evoluir de uma forma construtiva,
proporcionando uma oferta pedagoégica de exceléncia” (PE do Colégio, 2009/2012:
37). Posto isto, cabe ao docente, ao longo do ano lectivo, construir/reunir elementos
que comprovem a sua pratica, nomeadamente a construgao de planificagdes, a
formalizagdo das avaliagdes intermédias, a fundamentacdo de procedimentos
metodolégicos, o arquivo de trabalhos dos alunos, as grelhas de observagéo, os
registos fotograficos, entre outros, s&do instrumentos fundamentais para o
desenvolvimento do processo de avaliagéo.

O Plano Anual de Actividades € um ‘“instrumento de planificacdo das
actividades escolares para o periodo de um ano lectivo consistindo, basicamente, na
decisdo sobre os objectivos a alcangar e na previséo e organizagao das estratégias,
meios e recursos para os implementar” (Costa, 1991:27). Assim, pode-se referir que o
PAA é um documento que integra uma planificagdo a longo prazo, abrangendo um ano
lectivo.

Tendo em conta a base teérica apresentada, verifica-se que o PAA da IPSS
integra os pontos apresentados pelo autor. Portanto, a instituicdo apresenta a
planificacdo para o ano lectivo 2010/2011, incluindo a identificagcdo das actividades, a
data, os objectivos pedagdgicos relativos as propostas langadas pela equipa
pedagdgica da instituicao e as estratégias utilizadas, sendo algumas definidas pelas
educadoras para a sua sala, outras definidas de igual modo para todas as salas.
Contudo, n&o é possivel apresentar uma comparagdo com a teoria relativa ao PAA do
Colégio, visto que, este apresenta-se desatualizado.

Quanto as actividades, na IPSS s&o estipuladas para todos os meses e
dirigidas umas ao Jardim de Infancia e outras comuns a toda a instituicdo, sendo estas
apenas ligadas as comemoragbes mais reconhecidas (Dia do pai, da méae; Pascoa;
Natal). Além disso, durante a analise do tipo de atividades presentes do documento foi
possivel verificar uma preocupacdo em manter tradi¢des antigas, no caso da IPPS a
atividade de nome “Janeiras” e para sensibilizar as criangas para a importancia da

alimentac&o e do meio ambiente, nomeadamente a atividade Dia da Alimentacéo.
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Por ultimo, ao analisar o PAA, aclara a importancia da relagédo com os pais € 0
seu envolvimento, através de atividades de carater social, que apelam ao convivio
com o outro e de carater formal, como por exemplo as actividades desenvolvidas para
o Dia do Pai e da Mae e as reunibes de pais.

Uma instituigdo, para ter um bom funcionamento deve elaborar “um
regulamento que defina, de forma clara, as regras de comportamento, os varios
direitos e deveres de todos os intervenientes no processo educativo” (Costa, 1991:31).
Assim, e segundo Rodriguez, o Regulamento Interno é um “documento juridico-
administrativo-laboral, elaborado pela comunidade, que com caracter estavel e
normativo contem as regras ou preceitos referentes a estrutura orgéanica, pedagdgica,
administrativa e econémica, que regulam a organizagéo interna do centro” (Rodriquez,
1985, citado por Costa 1991:31).

O RI das Instituicbes onde incidiram os estagios abrange, igualmente,
diferentes tematicas que ajudam a perceber claramente como funciona a institui¢ao:
apresentacdo da instituicdo; processo de seleccdo e admissdo; normas de
funcionamento da instituicdo; horario de funcionamento e de servigos; Direitos e
Deveres da crianga/ do aluno, da comunidade educativa e dos pais/encarregados de
educacao; organizagdo pedagdgica e administrativa. Efetivamente, confrontando a
teoria com a analise é possivel aferir que o documento das duas Instituicbes contém
as informagbes necessarias para que o encarregado de educagdo conheca a
organizagao escolar.

Em suma, através da analise dos documentos do regime de autonomia e
gestdo e pelo facto da falta de dados, € possivel concluir que nao foi possivel a
elaboragdo de uma rigorosa analise comparativa. Contudo, a informagéo analisada
nos mesmos documentos verifica-se que estes se encontram em consonancia com a

teoria referida.

1.1.1. Contexto Parental

a) Jardim de Infancia - Educag¢ao Pré-escolar

As fichas de identificacdo constituem o primeiro contato que o educador tem
com a realidade das criangas. Deste modo, a ficha da crianca constituiu uma espécie

de bilhete de identidade da crianga, onde consta o seu historial.
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A andlise dos dados das fichas de identificacdo das criangcas favoreceu um
melhor conhecimento do grupo através alguns parametros relacionados com os pais.
Assim sendo, selecionou-se o0s seguintes dados considerados importantes para
conhecer um dos contextos que a crianga contata, mais precisamente os pais: a idade
e as suas habilitagdes literarias. Antes de mais, é necessario referir que um dos pais
de uma criancga faleceu.

Quanto a idade parental (ver anexo 7) verifica-se, no grafico 1, um maior
numero na faixa etaria dos 25 aos 29 anos, com sete pais e sete maes e em menor
numero a faixa etaria dos 40 aos 44 anos, com uma mée.

Relativamente a igualdade entre as idades parentais, verifica-se uma igualdade
entre a idade da mae e do pai na faixa etaria entre 25 e os 29 anos, seguido dos 30
aos 34 anos e dos 45 aos 49. Existe, ainda, igualdade relativa entre a idade da mae
entre as faixas etarias dos 20 aos 24 e dos 35 aos 39 correspondentes a trés maes em
cada faixa. Assim como, a igualdade entre a idade do pai correspondente as faixas
etarias dos 40 aos 44 e dos 45 aos 49 com dois pais em cada faixa. A faixa designada
de “faleceu” corresponde a um pai.

As habilitagbes literarias dos pais correspondentes ao grafico 2 (ver anexo 7),
conferem que na sua grande maioria, as méaes das criangas tém o 9° ano (nove maes)
e 0 6° ano referente a oito maes. As restantes habilitacdes analisadas que
correspondem ao 4° e 12° ano e a licenciatura sao constituidas por uma mae.
Relativamente aos pais, uma grande parte tem o 6° (oito pais), sendo que cinco
possuem o 4° ano, quatro o 12° ano e um com o 9° e licenciatura.

Outro parametro analisado diz respeito ao papel atribuido por parte dos pais ao
Jardim de Infancia e a Educadora de Infancia. Segundo a educadora, “os pais vém o
jardim-de-infancia como um espaco de crescimento cognitivo, social e emocional da
crianca e o Educador de Infancia como agente que promove esse desenvolvimento.”
Neste sentido, “os pais procuram sempre o educador para saber o desenvolvimento do
seu filho. Claro que uns s&o mais preocupados que os outros (...)" (ver anexo 2).

Paralelamente, foi analisado a participacdo dos pais no envolvimento do
processo educativo da sala. Sendo assim, recorreu-se a uma entrevista a Educadora
Cooperante e a sua analise como as observagbes realizadas durante o estagio.

Conforme o referido na entrevista (ver anexo 2), a participacdo dos pais no
processo educativo da sala ocorre geralmente por iniciativa da Educadora Cooperante,
através da execucgéo de trabalhos com os seus filhos, realizacdo de visitas a sala e

participacao na sua dinamica. Mas, quando sugeridas corresponde as seguintes
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atividades “contando uma histéria ou enviando para a sala algo diferente”. Este facto
também foi observado durante estagio, os pais por sua iniciativa forneceram os
recursos materiais mas nao propuseram nenhuma situacdo de aprendizagem (ver
anexo 34).

O tipo de atividades que os pais valorizam mais corresponde as que envolvem
a sua participacao, pois acham importante essa relagéo pai /filho. Contudo, esta nunca
sentiu por parte dos pais o0 contrario, isto €, nunca sentiu que estes valorizassem
menos a alguma atividade proposta por esta.

Relativamente ao envolvimento dos pais nas atividades propostas pela
Educadora Cooperante, estes “nunca negaram nenhum tipo de participagcdo. Por
exemplo, se o educador pede algo para as criancas fazerem no final de semana com
os pais, todos participam e tentam que o seu trabalho seja bem feito e valorizado”.
Acrescentado ainda, “os pais nunca reagiram mal a qualquer pedido, antes pelo
contrario sempre participam com entusiasmo e tentam dar o seu melhor, porque os
seus filhos também gostam da participagao dos seus pais e ficam orgulhosos disso®.

No que concerne a participacao dos pais nas reunides, segundo a Educadora
Cooperante “estdo sempre presentes nas reunides e € ai que tiram a maior parte das

duvidas”.

b) 1° Ciclo do Ensino Basico

Tal como na valéncia em Jardim de Infancia, as fichas de identificagdo do aluno
e a entrevista dirigida a Professora Cooperante favoreceu o conhecimento
aprofundado da turma em contato através da andlise de alguns parametros
relacionados com os pais. Assim sendo, selecionou-se 0s seguintes dados: a idade, as
suas habilitagdes literarias e a ligagéo parental com o 1° Ciclo do EB.

Relativamente a idade parental (ver anexo 7), verifica-se, no grafico 3, que a
faixa etaria que apresenta um maior numero de maes e pais corresponde as idades
entre os 40 e os 44 anos e com 0 menor numero € a faixa relativa as idades entre os
45 e 49 com uma mé&e e com dois pais a faixa etaria dos 30 aos 34 anos. Em
igualdade, apresenta-se com trés maes a faixa etaria entre os 30 e os 34 e com trés
pais a faixa etaria entre 35 e os 39.

Os restantes numeros correspondem a faixa etaria dos 35 aos 39 com seis
maes e com cinco pais a faixa etaria dos 45 aos 49 anos. O parametro sem

informacé&o corresponde a sete pais e méaes.
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Quanto a habilitacao literaria parental (ver anexo 7), verifica-se, no grafico 4,
um maior numero no Mestrado, correspondente a oito maes e no 12° ano com seis
pais. Em menor numero verifica-se o 9° ano e ao Bacharelato relativo aos pais e 0 12°
ano e o Bacharelato relativa as maes. Em igualdade, existe s6 uma Habilitagdo
Literaria relativa ao Bacharelato, com um pai e uma mae.

Existe, ainda, cinco pais com Mestrado, seis maes e quatro pais com
Licenciatura. O parametro sem informacéo corresponde a oito pais € nove maes.

No que concerne ao contato parental com o 1° Ciclo do EB, segundo a
Professora Cooperante os pais abordam-na “bastante para falarem sobre o percurso
escolar dos seus educandos, bem como, acerca do seu aproveitamento escolar”.
Refere, ainda, as formas de contato entre o Professor e o Encarregado de Educacgéo,
nomeadamente através do envio de emails e através do “horario de atendimento
semanal para aferir juntamente com os Encarregados de Educacdo acerca da
aprendizagem dos alunos, bem como outros focos de interesse relativos aos mesmos.
Existem ainda reunides gerais no final de cada periodo relativas a avaliagdo sumativa
e a outros assuntos gerais relacionados com a turma” (ver anexo 3).

Por ultimo, a Professora Cooperante afirma que, “para além disso, e para
divulgar o trabalho realizado, faz-se periodicamente um jornal com o resumo das
atividades desenvolvidas. Procura-se também envolver os pais através da proposta de
desafios de familia e, sempre que pertinente, fazem-se aulas abertas e/ou convites

para assistirem ou dinamizarem atividades na sala de aula” (ver anexo 3).

1.11. Caracterizacdao do grupo: Jardim de Infancia
(Educacao Pré-escolar)

O grupo em analise encontra-se na faixa etaria dos 4 anos, sendo que algumas
criangas ja fizeram 5 anos no inicio do ano letivo de 2011, “(...) dai que existam
criangas mais desenvolvidas a nivel cognitivo, motor, linguistico(...) “ do que as
restantes (Projeto Pedagogico da sala dos 4 anos, 2010/2011).

Tendo em conta que o grupo se encontra na faixa dos 4 anos e na fase pré-
escolar, este encontra-se, segundo Jean Piaget (s/d), na fase estado pré-operatorio,
mais precisamente no periodo pré-conceptual. Neste periodo “(...)as criangas tornam-
se mais sofisticadas no uso do pensamento simbodlico” (Papalia, Olds, Feldman,
2001:312), isto €&, a crianca utiliza simbolos ou representacbes mentais -palavras,

numeros ou imagens aos quais atribuiu significado. De facto, “ter simbolos para as
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coisas ajuda a crianga a pensar acerca delas e das suas qualidades, a recorda-las e a
falar sobre elas, sem que estejam fisicamente presentes.” (Papalia, Olds, Feldman,
2001:312 e 313).

“Apesar de o periodo pré-escolar ser um tempo significativo de realizagéo
cognitiva, Piaget descobriu importantes limitagbes no pensamento pré-operatorio
(...)'(Papalia, Olds, Feldman, 2001:314). A limitacdo mais observada no grupo diz
respeito ao egocentrismo. Nos quatro anos, o egocentrismo ndo esta tdo presente
como nas idades anteriores, mas mesmo assim foi possivel observar algumas
situagbes durante as brincadeiras do grupo, como por exemplo, a crianga F quando
traz algum brinquedo de casa nao deixa os seus colegas utilizarem o seu brinquedo
(ver anexo 8).

Apesar de o grupo estar numa fase um pouco egocéntrica isso ndo faz com
que a relacdo crianga - criancga seja afetada, pelo contrario existe uma relagéo afetiva
entre estas, como por exemplo na crianga L observa-se uma atitude protetora, pois,
frequentemente, abraca os seus colegas antes de irem dormir, tendo por vezes uma
atitude adulta. Outro exemplo diz respeito as criangas B e D que quando chegavam a
sala a chorar, a crianca L chegava perto delas, dava-lhes um abrago e dizia: "ela
precisa de miminhos, é muito pequenina” (ver anexo 9). Assim como, durante as
brincadeiras a criangas inter-relacionam-se, distribuindo papeis entre elas: “vamos
brincar as mées e aos filhos. Tu és o meu bebé e eu sou a tua mae” (ver anexo 10).

A nivel do desenvolvimento linguistico, a maioria das criangas expressa-se com
bastante clareza, facto que pode ser justificado pelo interesse do grupo em dialogar
constantemente (didlogos crianga - crianga e crianga - adulto) e também pelo seu
gosto em contar histérias (Projeto Pedagogico da sala dos 4 anos, 2010/2011) No
entanto, existem trés criangas que nao tém um vocabulario tdo inteligivel como as
restantes criancas, como € o caso da crianga RM e a criangca M que para melhorar o
seu desenvolvimento linguistico tem terapia da fala, facto que foi possivel comprovar
através das analises das fichas anamnese.

Quanto a leitura e a escrita, este grupo demonstra um interesse’(...) cada vez
mais pela leitura e escrita, como algo para conhecer e investigar. Ja sdo capazes de
reconhecer o seu nome escrito e comegam a ensaiar as suas proprias escritas.”
(Projeto Pedagogico da sala dos 4 anos, 2010/2011), por exemplo durante os
trabalhos individuais, as criangas escrevem o seu nome para identificar o seu trabalho
e para isso, por vezes, utilizam um cartdo pela educadora cooperante para auxiliarem

a sua escrita. E de salientar que das 20 criangas, 15 escrevem 0s seu nome e entre
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estas 2 criangas escrevem o seu nome com o cartdo, as restantes 3 criangas néo
conseguem escrever 0 seu nome (ver anexo 11). O interesse pela escrita foi num
momento da rotina a higiene por parte das criangcas a L, a D, B, que imaginam que
escrevem na parede desempenhando o papel de aluna e professora (ver anexo 12).

No que diz respeito as nog¢des espaciais, entre os 4 e 0s 5 anos, “as criancas
usam preposicdbes como em cima, em baixo, dentro, sobre e atras. “ (Papalia, Olds,
Feldman, 322). Estes aspetos foram observados no grupo, excepto o conceito “sobre”,
e tiveram a seguinte avaliacdo: para além de verbalizar o conceito, o grupo consegue
aplicar esses conceitos, porém existem duas criancas a M e T que apresentam
dificuldades de aplicagdo em relagéo a alguns conceitos espaciais, mais precisamente
em relagéo ao conceito em cima e em baixo e atras no caso da crianga M (ver anexo
13).

Nesta faixa etaria o desenho da crianga é constituido por células que ganham
radiais e se transformam em garatujas da figura humana (Rizzo, 1992). Na verdade, o
grupo apresenta criangas que ja desenham a figura humana com cabega, tronco e
membros, bem como com pormenores de cabelo, olhos, nariz, e boca.

Em relacéo aos radiais dos bracos, a maioria representa os bragos no tronco,
enquanto que a criancga IV e a crianga RM representam os bragos na célula da cabeca.

No que se refere aos radiais dos dedos, das 20 criangas 3 (E, LE, L, V)
representam tanto nas maos e como nos pés, enquanto que 5 criangas (F, IV, M, RO,
T) representam s6 os dedos das maos e os pés utilizam sé as células. As restantes
criangcas (A, DI, IN, LA, JO, RM) nédo apresentam nos seus desenhos os radiais
representantes dos dedos, limitando-se sé a representar as células correspondentes
as maos e aos pés. Todos estes dados podem ser comprovados no anexo 14.

A nivel da Expresséo Motora foi possivel observar que as criangas ja detém
aquisi¢cdes motoras basicas, tais como andar, transpor obstaculos, andar de joelhos,
dar saltos de um degrau de escadas, fazer comboios, dangar (Projeto Pedagogico,
2010/2011). Demonstram equilibrio nos seus deslocamentos em cima de um
obstaculo, no entanto existem criancas como F. que necessita de apoio durante o
deslocamento (ver anexo 13). No que diz respeito @ modalidade de futebol, sendo da
preferéncia das criancas do sexo masculino, verifica-se que conseguem chutar uma
bola como tém conhecimento das regras basicas da modalidade (Projeto Pedagdgico
da sala dos 4 anos, 2010/2011).

Outra ocupacdo do grupo diz respeito ao Jogo. Nesta faixa etaria “o jogo

torna-se mais imaginativo, mais elaborado e mais social” (Papalia, Olds, Feldman,
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2001:10). A brincadeira onde mais se observa essas trés caracteristicas diz respeito
ao jogo faz de conta. Neste jogo as criangas interagem umas com as outras em que
cada um representa um papel, o que torna o faz de conta num jogo social, assim como
“(...) adquirem a compreensdo do ponto de vista de outra pessoa, desenvolvem
competéncias na resolugédo de problemas sociais e expressam criatividade” (Papalia,
Olds, Feldman 2001: 367). Para o grupo em questdo “o jogo torna-se mais
competitivo, comegam a organizar jogos de grupo, passando a respeitar a vez de cada
um e a cumprir as regras estabelecidas e, além dessas, criam as proprias” (Projecto
Pedagogico da sala dos 4 anos, 2010/2011).

Outra caracteristica desta idade é a diferenciagao entre sexos. De facto, essa
diferenciagdo nédo €& s6 a nivel fisico, mas principalmente nas escolhas das
brincadeiras e dos materiais, em que ha uma diferenca de interesses entre meninos e
meninas. Durante o estagio observou-se que a maior parte das criangas do sexo
masculino tinham as suas brincadeiras na area das constru¢des, dos jogos e da
garagem, enquanto que as criangas do sexo feminino tinham as suas brincadeiras na
area da casinha. Posto isto, houve uma necessidade de questionar cada crianga
acerca das suas preferéncias relativamente as areas, o que veio confirmar a
observacao, por exemplo a crianga R justificou a sua escolha tendo como base alguns
esteredtipos sexuais: “porque 0s carros sao para 0s meninos”, assim como a crianga
T: “Porque tem bonecas e as bonecas sédo para meninas” (ver anexo 1).

Nestas brincadeiras do grupo verifica-se a aplicacdo da teoria da
aprendizagem social defendida por Albert Bandura (s/d). Este autor defende que
“(...)as criangas aprendem a identidade de género e os papéis sexuais da mesma
forma que aprendem outros comportamentos: através da observagéo e da imitacéo de
modelos” (Papalia, Olds, Feldman, 2001:359). As criangas do sexo feminino quando
estdo na area da casinha fazem comida, lavam a loiga e arrumam as coisas, isto deve-
se a observacéo dos seus modelos, ou seja, dos seus pais, retratando, assim, o seu
quotidiano (ver anexo 1). Outro exemplo de imitagao parental esta relacionado com a
gravidez, em que as criancas colocam a boneca debaixo da roupa e dizerem que
estdo gravidas, pois ha duas méaes nessa situagéo (ver anexo 15).

Para além dos pais, as criancas tém como modelo a educadora e a
estagiaria, mais precisamente, um modelo de adulto que faz elogios e da o feedback
positivo durante as situagbes de aprendizagem. Na verdade, quando o adulto

executava algum trabalho manual, as criangcas davam elogios, dizendo “esta muito
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giro”, “estas a fazer muito bem as coisas”, tal como o adulto quando estas estao a

fazer algo (ver anexo 16).

1.11. Caracterizagcao da turma: 1° Ciclo do EB

Tendo em conta que os alunos da turma em contato se encontram na faixa dos
6/7 anos e na fase escolar, estes encontram-se, segundo os estagios de Jean Piaget
(s/d), no estadio das operag¢des concretas, mais precisamente num periodo de
desenvolvimento do pensamento concreto (Tavares, Pereira, Gome, Monteiro, Gomes,
2007).

“‘Neste estadio, o pensamento torna-se menos intuitivo e egocéntrico e mais
l6gico, com a capacidade de realizagdo de operagdes mentais” (Tavares, Pereira,
Gome, Monteiro, Gomes, 2007:59). Segundo Piaget (s/d), nesta idade as operagbes
‘sdo acgbes interiorizadas, isto €, executadas ja n&o materialmente, mas
intelectualmente e simbolicamente (Tavares, Pereira, Gome, Monteiro, Gomes,
2007:59). Efetivamente, e conforme as Metas de Aprendizagem para o EB (ME, 2009),
os alunos recorrem a adicdo nos sentidos combinar e acrescentar, assim como
utilizam a subtragdo nos sentidos retirar, comparar e completar. Verifica-se, ainda, a
capacidade da turma de resolve problemas envolvendo as operagdes (ver anexo 17).

Para além disso, no periodo escolar, o aluno adquire outras relagées, como a
ordenagéo serial, isto é, consegue seriar do maior para o mais pequeno ou do mais
escuro para o mais claro (Bee, 1986). Remetendo para os numeros, foi possivel
observar que os alunos conseguem utilizar o numero com contexto de ordenagéo, por
ordem crescente e decrescente (ver anexo 18).

Uma parte das experiéncias vivenciadas no 1° ano de escolaridade diz respeito
a descoberta do espaco e da forma. De facto, a turma ja teve algum contato com estes
dominios da educagéo pré-escolar, contudo, nesta etapa, a manipulacao e exploragao
de objetos e a observacao torna-se mais pormenorizada, isto €, os alunos realizam
composig¢des de figuras geométricas, com ou sem referéncias, utilizando uma maior
variedade de materiais e instrumentos, assim como, ocorre uma melhor compreensao
do mundo das formas, mais precisamente, os alunos reconhecem as figuras
geométricas, como utilizam corretamente o vocabulario e noc¢des elementares de
geometria (ME, 2004) (ver anexo 19).
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Paralelamente, ao longo do 1° ano o aluno vai desenvolvendo alguns dominios,
nomeadamente o dominio da compreensdo e comunicacdo oral, o dominio da
compreenséo e interpretacao textual (ME, 2009).

Relativamente ao dominio da compreensao e expressao oral, a turma é capaz
de ouvir narrativas e de expressar a sua opinido sobre o que ouve, assim como
descreve imagens (ver anexo 20). Dentro deste dominio é importante destacar as
situagbes de interacdo, pois alguns alunos tém dificuldade em regular a sua
participacao e em comprimir as regras da, nomeadamente o aluno TO e o aluno F que
intervém inoportunamente referindo assuntos diferentes dos que estio a ser discutidos
e nao aguarda a sua vez de falar, os alunos C, AB e B.S por vezes nado estédo atentos
a participacdo dos restantes alunos. Relativamente a participacdo por iniciativa
prépria, os alunos sao muito participativos, dando destaque ao aluno J que
progressivamente foi participando nas situagdes de interagéo (ver anexo 20).

Quanto ao dominio da compreensao e interpretagéo textual, observou-se que a
turma identifica as ideias centrais do texto, identifica as personagens e as sequéncias
de um texto narrativo (ver anexo 21).

O periodo escolar, mais precisamente, o 1° ano de escolaridade, é sinénimo de
iniciacao a leitura e a escrita. Quando ao dominio da escrita, a turma nao apresenta
dificuldades em escreve todas as letras introduzidas até ao momento, mailsculas e
minusculas. No entanto, observou-se uma dificuldade relativa a copia de frases, mais
precisamente, a dificuldade de alguns alunos (A.B, F, GO, J) no reconhecimento da
representagdo grafica da fronteira da palavra e na atencao da pontuagéo (A, G.A, J,
M.Q). Quanto ao dominio da leitura, exepto o aluno S.M, conseguem ler as
consoantes ja aprendidas até ao momento, isto &, associam o grafema ao fonema,
contudo, os alunos J, M.Q, S.M, C, T, B.S apresentam dificuldades ao nivel da leitura
dos ditongos. Outro aspeto a salientar diz respeito a leitura das silabas, isto é, alguns
alunos, nomeadamente, J, B.S, C, F, M.Q, S.M, A.B, tém dificuldades na leitura das
silabas de forma conjunta e ndo separada (ver anexos 22 e 23).

Da mesma forma, a transicdo da crianga do pré-escolar para o primeiro ano
acarreta consigo mais horas de trabalho, muitas horas sentadas a escrever,
responsabilidade, as expectativas e a avaliagdo, nomeadamente em relacdo ao
sucesso ou insucesso escolar. Isto tudo, pode fazer com que algumas criangas
apresentam diferentes motivacbes e, consequentemente, diferentes ritmos de

aprendizagem. De facto, a turma em contato apresenta diferentes ritmos de
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aprendizagem, mais precisamente, nas situacdes de aprendizagem que envolvem a
escrita (ver anexo 24).

Por ultimo, é importante referir a competéncia da turma relativa ao trabalho em
grupo. De facto, a turma nao apresenta dificuldade no reconhecimento e aplicagdo da
etapa: distribuicdo de tarefas pelo grupo, contudo, foi possivel observar a dificuldade
que a turma tém em discutir e tirar conclusées em grupo tanto no momento na
execucao da atividade como no momento de apresentacdo a turma das escolhas e
respetivas justificagcbes do grupo: os elementos grupo 3 pegavam em todas as
imagens e colocavam no saco sem falarem entre si; o grupo 1 e 4 néo chegou a uma
conclusao final conjunta, como por exemplo durante esta um elemento do grupo foi a
frente dizer que ndo concordava com alguns elementos escolhidos pois achava que
néo fazia parte de uma alimentagéo saudavel (ver anexo 25).

“O desenvolvimento cognitivo, que ocorre durante o periodo escolar, permite as
criancas desenvolver conceitos mais realistas e mais complexos acerca delas proprias
e do seu valor pessoal” (Papalia, Olds, Feldman, 2001:466). Assim, segundo o autor
Bee (1986), a crianga ndao s6 descreve a si mesma através de uma serie de
dimensbes, como também compara a si propria com o0s outros, nas mesmas
dimensoes.

A medida que a crianga atravessa os anos escolares, o desenvolvimento do
autoconceito torna-se mais complexo, isto é, a crianga deixa de se focalizar s6 em
categorias externas, como a idade, o tamanho e a cor dos olhos e do cabelo,
passando a incluir as categorias internas, como as carateristicas de personalidade
(Raymond Montemayor e Marvin Eisen, 1977, citado por Bee, 1986) (ver anexo 26).

Na verdade, o autoconceito também é o resultado da interagéo da crianga num
contexto social, frequentemente com os pares, professores e outros adultos desse
contexto, pois “ao longo do periodo escolar, as criangas constroem um quadro
complexo de caracteristicas fisicas, intelectuais e sociais de si proprias e dos outros, o
que possibilita a continuidade e o aperfeicoamento na construgdo do autoconceito”

(Tavares, Pereira, Gome, Monteiro, Gomes, 2007:62).
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2. Intervencao Educativa

Para desenvolver uma intervencdo educativa assente numa pedagogia
construtivista, em que a crianga participa na constru¢ao do seu proprio conhecimento,
através da experiéncia e da aprendizagem pela agéo, € necessario, antes de mais,
que o educador/professor conheca a realidade que a crianga contata. De facto, tal
como é referido pela Perspetiva Sistematica e Ecologica o desenvolvimento da crianca
nao € um processo linear, na medida em que ha uma relagdo dindmica entre a crianca
e 0 meio, mais precisamente, a sociedade, o meio comunitario, a familia, a instituicao,
a sala, a equipa pedagobgica e os colegas (ME, 1997). Assim, “podendo o seu
desenvolvimento ser interpretado através da analise das atividades, papéis e relagdes
em que o individuo participa” (Portugal:1998, citado por Gongalves, 2008:76).

Através da respetiva analise, o educador adapta a sua agédo educativa as
caracteristicas e necessidades de cada criangca e aos vastos contextos que esta
contata, tornando, assim, o processo educativo diferenciado e intencional. Este ultimo
€ salientado pelas Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar, “a
intencionalidade educativa — decorre do processo reflexivo de observagao,
planeamento, acdo e avaliagdo desenvolvido pelo Educador, de forma a adequar a
sua pratica as necessidades das criangas” (ME, 1997:14).

Efetivamente, para ocorrer uma aprendizagem intencional e diferenciada ao
longo do processo educativo é imprescindivel que o educador/professor adote como
fases o observar, o planear, o agir e o avaliar, sempre de forma sistematica e ciclica.

Relativamente a observacdo, esta é fundamental para a intervencgao
profissional do educador/professor, na medida que “sé a observacdo directa,
consistentemente realizada podera permitir obter informagdes sobre os interesses e as
necessidades das criangas” (Parente, 2002:168). Assim, “as informag¢des obtidas
através da observagéo adequadamente recolhida, sumarizada e interpretada podem
[...] ser utilizadas para planear as actividades curriculares e conceber estratégias e
acgbes para melhorar areas especificas do desenvolvimento” (Parente, 2002:169).

Durante os estagios nas valéncias Jardim de Infancia e 1° Ciclo do EB foram
observadas, essencialmente, situagdes de interacdo em grande grupo, pequeno grupo
e situagbes de contextos individuais, que, por sua vez, permitiram recolher informacéo,
tal como refere Parente (2002), dos interesses e necessidades das criangas. Para o
registo destas situac¢des foi indispensavel a utilizacdo de diversos instrumentos de

observacdo, como referido no capitulo Il - Procedimentos Metodoldgicos,
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nomeadamente, o incidente critico, as listas de verificacdo e as grelhas de observagéo
e como recurso a fotografia.

Um exemplo do estagio em Jardim de Infancia a nivel de observacao de grupo
e que capta os seus interesses diz respeito a uma situacdo de dialogo que
desencadeou o projeto. Na distribuicdo das tarefas do dia uma das criangas verificou
que ndo era possivel realizar a tarefa: dar de comer aos peixes presente no quadro de
tarefas. Posto isto, outra crianga sugere a ida a loja dos animais comprar peixes para,
assim, recompor o0 aquario (ver anexo 27).

Um exemplo do estagio do 1° Ciclo a nivel de observac¢ado de grupo que capta
uma das necessidades sentidas na turma diz respeito a atividade “vamos fazer
compras inteligentes” que permitiu observar a dificuldade da turma em discutir e tirar
conclusbes em grupo tanto no momento da “compra” dos alimentos
saudaveis/adequados para uma refeicdo do dia como no momento de apresentacao a
turma das escolhas e respetivas justificagbes do grupo (ver anexo 25).

E de referir, que, ao contrario do estagio no 1° Ciclo do EB, no estagio em
Jardim de Infancia houve uma maior oportunidade de observar situagbes em grande
grupo. Isto deve-se ao factor espaco, pois a sala apresentava duas areas que
possibilitava a reunido do grupo na sua totalidade, como a area da plastica e da
biblioteca, ao factor rotina nomeadamente no momento do acolhimento e ao factor
situagbes de aprendizagem, por exemplo as varias situagdes de planeamento (ver
anexos 31-35).

Outra etapa imprescindivel para a eficacia da intervengcéo educativa designa-
se de planificacdo. Neste sentido, durante a intervencdo na valéncia Jardim de
Infancia e 1° Ciclo do EB a equipa pedagobgica reunia-se semanalmente para a
realizacao da planificagdo (ver anexo 3). No entanto, a constituigdo da equipa
pedagodgica diferenciava-se entre as duas valéncias, pois no Jardim de Infancia esta
era constituida pela Educadora Cooperante e pela estagiaria, enquanto que no 1°
Ciclo do EB era construida pelas Professoras Titulares de Turma e pelas estagiarias
do 1° ano do 1° Ciclo do EB, visto que faz parte do quadro de objetivos da instituicao
“planificar, conjuntamente, as actividades e o exercicio da docéncia, assim como as
actividades complementares a serem realizadas ao nivel da componente nao lectiva”
(PE do Colégio, 2009/2012:35).

Neste processo o educador/professor reflete sobre os conteudos significativos
para o individuo, as suas intengbes educativas e as formas de as adequar ao

grupo/turma, prevendo situagbes e experiéncias de aprendizagens e organizando os
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recursos humanos, materiais necessarios a sua realizacdo e o ambiente educativo
(ME, 1997).

Assim sendo, a planificacdo elaborada no estagio em Jardim de Infancia
abarca as intengdes pedagogicas, as situagdes de aprendizagem e as areas de
conteudo, e em anexo a teia apresentam-se as estratégias, a descricdo da atividade,
como 0s recursos materiais e as competéncias referentes a esta (ver anexo 28).
Relativamente a planificagdo do estagio em 1° Ciclo do EB, esta apresenta as areas
curriculares, os conteudos, os objetivos, a descricdo das aprendizagens/ estratégias,
0s recursos (materiais’/humanos), a duracao e a avaliagéo (ver anexo 29). Como se
pode verificar, o que as diferencia, essencialmente, diz respeito aos parametros
avaliacdo e tempo, pois no Jardim de Infancia, ao contrario do 1° Ciclo do EB, a
avaliacdo era desenvolvida mas nao exposta na sua estrutura; o tempo no 1° Ciclo do
EB, ao contrario do Jardim de Infancia, é rigido e limitativo, visto que a turma tem um
horario semanal a cumprir e um programa definido pela equipa pedagoégica para o 1°
ano do 1° ciclo do EB, um dos factores para que a planificagdo se torne mais rigida.

Para que a planificagéo tenha uma aplicagao significativa no desenvolvimento
da crianca/aluno, a equipa pedagogica das duas valéncias tinha como ponto de
referéncia os dados recolhidos na observagédo e na avaliagcdo de modo a planificar de
acordo com as necessidades das criancas (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto).

Um exemplo de uma observagao/avaliagdo ocorrente no Jardim de Infancia
que influenciou a planificagéo diz respeito a dificuldade apresentada por trés criangas
em pegar corretamente a tesoura na atividade de recorte (ver anexo 30).

Um exemplo de uma observagédo ocorrente no estagio do 1° Ciclo do EB
pertinente para futuras planificacbes diz respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem. Efetivamente, foi possivel observar que ha alunos com um bom ritmo,
mas também existem alunos que demoram mais a realizar as propostas e a influéncia
que isso traz no ambiente da sala (ver anexo 24). Posto isto, as estagiarias
desenvolveram um conjunto de desafios semanais relativos a Lingua Portuguesa e a
Matematica (ver anexo 47 e 49).

De modo paralelo, para a elaboragcédo das planificacdes no estagio em Jardim
de Infancia a equipa pedagogica tinha como orientacdo os documentos desenvolvidos
pelo Ministério da Educacao designado Metas de Aprendizagem para o Pré-Escolar
(2009) e Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (2004), assim como

0os objetivos e estratégias definidas no Projeto Pedagdgico de Sala dos 4 anos
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(2010/2011). Da mesma forma que no estagio no 1° ciclo, a planificacdo tinha alguma
fundamentagdo nas observagdes e no curriculo desenvolvido no documento
Organizacado Curricular e Programas do 1° Ciclo do EB (2004), nas Metas de
Aprendizagem para o EB (2009), no Novo Programa de Portugués (2009) e de
Matematica do EB (s/d), assim como o programa definido pela equipa pedagogica
para o 1° ano do 1° Ciclo.

Assim, na elaboragéo da planificacdo semanal no Jardim de Infancia, sempre
que possivel, era tido em conta todas as varias areas de conteudo e as situac¢des de
aprendizagem previstas para a educacao pré-escolar, nomeadamente area de
formacao pessoal e social, area de expressdo e comunicagéo e area do conhecimento
do mundo, na medida em que tém “uma pertinéncia soécio-cultural [...] e incluem
diferentes tipos de aprendizagem, nao apenas conhecimentos, mas também atitudes e
saber-fazer” (ME, 1997:47). Pois, segundo o Perfil Especifico de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia, o educador “planifica actividades que sirvam
objectivos abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens nos varios
dominios curriculares” (Decreto de lei n°241/2001, de 30 de agosto).

Pelo contrario, na planificacdo elaborada no estagio em 1° Ciclo do EB nao
eram incluidas todas as areas curriculares previstas na Reorganizacdo Curricular do
EB (2001), visto que as disciplinas de expressao motora, expressao plastica,
expressao musical/dramatica e inglés sdo da responsabilidade de outros professores
com formagéo para tal (Projeto Educativo do Colégio, 2009/2012:62). Relativamente
as areas da responsabilidade do Professor Titular, estas estdo contidas semanalmente
na planificagdo, pois, ao contrario do Jardim de Infancia, ha um horario da turma,
especificado por horas e areas curriculares, também discriminado no decreto-lei
n°6/2001, de 18 de janeiro (Reorganizagéo Curricular no EB), bem como um programa
para o 1° ano definido pela instituicao.

Outro aspeto é refletir durante a planificacdo diz respeito aos intervenientes
neste processo, isto €, o educador devera colocar a seguinte questao: “a planificacao
deve ser so realizada pela equipa pedagégica?”. E certo, que o educador é o principal
interveniente na sua elaboracdo, pois ele, mais do que ninguém, conhece as
capacidades e necessidades das suas criancas, como as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa de desenvolvimento. Contudo, para que a planificagdo seja
rica em aprendizagens significativas e integradas & imprescindivel ter em conta as
propostas explicitas e implicitas das criancas (Decreto-lei n°. 241/2001, de 30 de

agosto), bem como a intervengdo dos outros agentes responsaveis pelo seu
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desenvolvimento, nomeadamente a familia, a instituicdo e o meio, pois, segundo a
perspetiva sistematica e ecoldgica, o desenvolvimento da crianca resulta da relagéo
dindmica entre a crianga e o meio (ME, 1997).

Neste sentido, no estagio em Jardim de Infancia, para além da planificacao
feita pela equipa pedagdgica, desenvolvia-se, em paralelo, outra planificagdo em que o
principal interveniente era o grupo, destacando a participacdo na segunda fase do
projecto ludico da sala correspondente as planificacbes. Na verdade, “O Fundo do
Mar” é um projeto das criancas e para as criangas, uma vez que vai de encontro aos
seus interesses e necessidades. Sendo assim, este projeto ludico é conduzido e
organizado através de planificagbes relativas a rede do projeto, ao espaco, a
dinamizagéo das areas e a organizagao das tarefas, com vista a reunir os recursos e
meios necessarios para a concretizacado de todas as etapas do projeto.

No que diz respeito a planificagcdo em rede do projeto, estas, com o apoio da
equipa pedagogica, registaram as seguintes questdes e as suas respostas: “o que é o
fundo do mar?”, “o que tem?”, “quem explora?” e “o que queremos explorar e
construir?”. Esta planificagdo advém do resultado da primeira fase do projeto ludico da
sala designada de definicdo do problema, em que as criangas, numa postura de
partilha, levantam questbes e hipbteses e partilham as suas aprendizagens sobre a
tematica (ver anexo 31).

Para a planificagdo de cada area, inicialmente foi realizado um didlogo em
grande grupo em que as criangas diziam o que queriam explorar e construir em cada
area e posteriormente, com a ajuda da equipa pedagogica, as criangas registavam os
seus desejos recorrendo a imagens e a desenhos. “Prever o que se vai fazer, tomar
consciéncia do que foi realizado sdo condi¢gbes da organizagédo democratica do grupo,
como também suporte da aprendizagem nas diferentes areas do conteudo” (ME,
1997:37). Quanto a planificacao do espago, as criangas reuniam-se em grande grupo,
fazendo sugestdes quanto a alteracdo das areas, como na ordem de exploracéo e
construcao destas. Posteriormente, realizavam, com o apoio do adulto o registo das
devidas alteragbes e da respetiva ordem de exploragéo (ver anexo 32).

A planificagdo também envolvia a distribuicdo das tarefas pelas criangas e a
planificacdo dos materiais e das estruturas fundamentais para a construcdo dos
elementos das areas. Esta ultima ocorria individualmente no caso da construgdo dos
aquarios, em pequenos grupos no caso da area da biblioteca/jogos e da area
constru¢des/garagem e em grande grupo na construcao dos elementos presente na

area do barco naufragado (ver anexo 33). De facto, a escolha do material e dos
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procedimentos para construir algo € um exemplo da participacdo da criangca na
planificacdo e na avaliagdo, uma vez que a crianga ao pensar quais os materiais
necessarios e como utiliza-los esta a planificar e, no fim, caso esse materiais ndo
tiveram uma aplicac&o positiva a crianga tera que avaliar o porqué que nao deu certo e
escolher outros materiais para resolver o problema, voltando, assim, a planificagao.

Todas estas planificagdes promoveram “oportunidades de participagdo das
criangas e meios de desenvolvimento cognitivo e da linguagem” (ME, 1997:37).

“A colaboracdo dos pais, e também de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver
com as criancas, € um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem”
(ME, 1997:45). Sendo assim, inicialmente, foi entregue um panfleto aos pais com o
objetivo de promover o contributo dos pais para o desenvolvimento do projecto, tanto a
nivel de recursos como a nivel da participagcdo dos pais na dindmica do Jardim de
Infancia. Foi, igualmente, referido a importancia a sua colaboragéo relativa a hora de
chegada das criangas, visto que se tornou num entrave para a concentragdo das
criangas na hora do acolhimento (ver anexo 34). Posteriormente, inclui-se a
participacao dos pais na planificacao, por exemplo a atividade dos origamis promovida
pela mée da crianga L, 0 apoio dos pais nas pesquisas individuais e a disponibilizagdo
de materiais como os buzios, as enciclopédias e os instrumentos musicais (ver anexo
34).

Paralelamente, procedeu-se a planificacdo da reunido de pais. Segundo, as
Orientacdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar, “a comunicagdo com os pais
através de trocas informais e de reunibes sdo ocasibes de conhecer as suas
expectativas educativas, de os esclarecer sobre o processo educativo a desenvolver
com o grupo e de ouvir as suas sugestdes” (ME, 1997:46). Sendo assim, a reuniao
teve como principal objetivo dar a conhecer aos pais o projeto desenvolvido pelas
criancas (fase da divulgagéo do projeto), assim como mostrar o papel ativo da crianga
do seu desenvolvimento. Para tal, utilizamos como estratégia as fotografias, a
passagem dos trabalhos realizados pelas criangas no decorrer da reunido e uma
brochura, na medida em permitiram demonstrar o desenvolvimento do projeto, bem
como a participagéo das criancas ao longo de todo o processo, e assim mostrar o
papel ativo desta no seu desenvolvimento (ver anexo 35). “Desta forma, os pais sédo
levados a revisar a imagem que tém de seus filhos e a compreender a infancia de um

modo mais rico e complexo (Edwards, Gandini, Forman, 1999:63).
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De modo paralelo, a comunidade envolvente e a comunidade institucional
também foram tidas em conta nas planificagdes.

No que se refere @ comunidade envolvente do Jardim de Infancia, esta
contribui para que grupo tivesse um contato direto com conceitos abordados ao longo
do projeto ludico, e assim uma melhor compreenséo destes, nomeadamente através
da visita a loja de animais, a visita a praia promovida pelo centro de Ciéncia Viva, a
visita a sala de um instrutor de uma escola de mergulho e a visita ao Sealife (ver
anexo 36).

Em relagcdo a comunidade institucional do Jardim de Infancia, esta contribuiu
com materiais ligados ao projeto, como as conchas fornecidas por uma auxiliar de
acao educativa, assim como participou na ultima fase, a divulga¢do do projeto (ver
anexo 37). Esta interacdo n&o sO contribui para enriquecer as situagdes de
aprendizagem, como, ainda, contribuiu a nivel do desenvolvimento do grupo, pois
nesta face as criangas, com o apoio do educador, realizaram uma sistematizagcao das
informagdes para uma clara divulgagdo do projeto, na qual envolve importantes
processos cognitivos e de socializagédo (Katz e Chard, Sylvia, 1997).

Do mesmo modo, e seguindo um dos principios da Lei de Bases do Sistema
Educativo por o ano, o professor do 1° Ciclo do EB deve “desenvolver o espirito e
pratica democraticos, através da adopc¢ao de estruturas e processos participativos (..)
na experiéncia pedagdgica quotidiana, em que se integram todos os intervenientes no
processo educativo, em especial os alunos, os docentes e as familias” (Assembleia da
Republica, 1986, artigo 3°, alinea f).

Em contrapartida, no estagio realizado no 1° Ciclo do EB nem sempre houve
essa pertinéncia de integrar os outros agentes no processo de planificagdo. Na
verdade, ao contrario do estagio em Jardim de Infancia, a crianca ndo participou
diretamente na planificacdo das atividades, dos recursos e dos materiais, pois
consistia numa funcao do professor, apenas de uma forma indireta através da atencao
dada aos seus interesses (ver anexo 38). De igual modo, ndo ocorreu uma
participacao parental na planificagdo, mas, em compensacao, foi feito um apelo a sua
participacao no projeto da sala “Conto contigo para conta um conto”, através do jornal
da turma “Letras em movimento”. Outra forma de promover a ligagdo escola - familia,
diz respeito a divulgagéo no jornal do trabalho desenvolvido ao longo de um periodo,
como por exemplo, o primeiro dia de aulas e o processo da escrita e leitura. De forma

a promover ligagdo aluno-familia, acrescenta-se as atividades como a receita
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“Bolachinhas de Natal”’, sugestdo de um conto e a realizagdo de passatempos (ver
anexo 39).

Pelo contrario, ocorreu um envolvimento na planificagdo da Semana Aberta do
Colégio, através da planificacdo conjunta das estagiarias, mais precisamente a
elaboracgéo da peca de teatro, do dia dos balbes e das pinturas faciais (ver anexo 40).

Por ultimo, um dos aspetos a refletir na planificagdo, segundo o perfil, diz
respeito as situagbes de aprendizagem de modo a que a sua intencdo pedagogica
seja significativa, isto é, planificar as situa¢des de aprendizagem com carater ativo que
promovam aprendizagens significativas para o desenvolvimento da crianga a varios
niveis e que sejam “suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular
cada crianga” (ME, 1997:26).

Posto isto, nas planificacdes desenvolvidas ao longo do estagio no Jardim de
Infancia, dando destaque as planifica¢des dirigidas ao projeto, envolveram situagdes
de aprendizagens referentes a saberes, competéncias, disposigcbes e sentimentos
(Katz e Chard 1989, citado por Vasconcelos, 1998:153).

Relativamente as aprendizagens de novos saberes/conceitos, estas foram
proporcionadas através de atividades de investigagdo que permitiram, essencialmente,
que o grupo soubesse mais sobre os elementos presentes no fundo do mar e as suas
carateristicas. Por sua vez, estas envolveram estratégias ativas, uma vez que antes de
partir para a pesquisa o grupo elaborava um quadro de investigagao, colocavam as
hipoteses (‘o que sei”) e exploravam esse quadro, confrontando as suas hipbteses
com as descobertas resultantes da investigacdo (‘o que descobri’), bem como
estratégias recetivas, pois envolveram atividades de observar, escutar e examinar
(Katz & Chard, 1997). O visionamento de documentarios sobre os animais marinhos e
as visitas realizadas ao exterior sdo um exemplo de experiéncias educativas que
permitiram aplicar essas atividades (ver anexo 41).

As investigagbes levadas a cabo durante o projeto eram realizadas
individualmente, como por exemplo as pesquisas realizadas em casa como 0 apoio
dos pais, em pequeno grupo nas primeiras pesquisas e em grande grupo na pesquisa
do barco naufragado e das pistas de corridas. Terminando a pesquisa, as criangas
apresentavam ao grupo as suas descobertas (ver anexo 41). Consequentemente,
estas também [auxiliaram] as constru¢des levadas a cabo pelas criangas, visto que
[aprenderam] mais sobre os atributos dos objetos que constroem e,
consequentemente, os modelos [tornaram-se] mais elaborados e mais préximos dos
objetos reais (Katz e Chard, 1997).
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Referentes as aprendizagens de competéncias, as atividades planificadas
proporcionaram competéncias sociais essencialmente nas atividades de planeamento,
competéncias de observagéo através das atividades de investigacdo, as competéncias
ligadas as aprendizagens basicas de leitura, escrita e matematica, que “[forneceram] a
ligacao entre as atividades de investigacdo e de construgcédo (ver anexo 42). Falar,
escrever e ler ajudam a esclarecer a compreensédo e dao as criancas informacgdes
novas” (Katz e Chard, 1997:150), e, por fim, as competéncias relacionadas com o
dominio das varias formas de comunicagdo e expressdo. Destacando este ultimo
dominio, foi desenvolvido através do jogo draméatico. Este “ajuda as criangas a integrar
informagéo recem-adquirida no que ja conhecem” (Katz e Chard, 1997:151), como
possibilita que as criancas interpretem papéis relacionados tanto com o projeto como
relacionados com mundo das histérias fantasticas. Efetivamente, com a construgao do
barco aumentou o leque de personagens. As criangas passaram de interpretar s6 as
personagens mae, pai e filho para desempenhar personagens, como por exemplo o
mergulhador. Do mesmo modo, a dinamizagdo da area da garagem/construgbes as
criancas passaram a desempenharam personagens relacionadas com o espetaculo de
corridas, desde corredores, arbitros das corridas a mecanicos de carros de corridas.
Por fim, com a introdugéo do fantocheiro na area da biblioteca possibilitou incorporar
outras tantas personagens como por exemplo principes e princesas. Todos estes
factos podem ser comprovados no anexo 43.

Por outro lado, este dominio foi promovido nas actividades de musica, em que
as criangas tiveram contato com cangdes, instrumentos musicais incluindo préprio
corpo, de expressao plastica através do contato com materiais, técnicas e obras de
arte e a expressdo motora desenvolvida a partir de sessées de movimento e musicas
de relaxamento (ver anexo 44-45).

Finalmente, o trabalho de projeto permitiu a crianga adquirir disposi¢bes, como
a capacidade de imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar, de adquirir
(Vasconcelos, 1998). Assim como, permitiu trabalhar sentimentos, como lidar com o
sucesso e insucesso, a partir de erros e de duvidas, integrando dinamicamente a
frustragcéo, a contradicdo, o desapontamento” (Vasconcelos, 1998).

Relativamente as situacdes de aprendizagem planificadas no estagio no 1°
Ciclo do EB, nem sempre ocorreu a aplicacdo de uma pedagogia activa, tal como se
privilegiou no estagio em Jardim de Infancia. Por vezes, as situacdes de aprendizagem
eram aplicadas através de um ensino diretivo, nomeadamente as fases da iniciacao a

escrita e leitura das letras e dos nimeros. Este ensino, além de envolver a rotina da
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escrita das letras e dos numeros, também envolvia a rotina da cépia e da leitura de um
pequeno texto (ver anexo 47). De facto,

“quando o objectivo da aprendizagem é a producdo de uma ortografia correcta na
redaccao de textos, é a aprendizagem de um sistema de producéo que é visada e
a aprendizagem de um sistema deste tipo ndo sera bem sucedida se as rotinas de
execucao e as suas condi¢cdes ndo estiverem estritamente ligadas” (Azevedo,
2000:59).

Contudo, de forma a aplicar aprendizagens activas e diversificadas defendidas
pela Organizagédo Curricular e Programas do EB (ME, 2004) e para, assim, motivar a
turma, recorria-se a uma personagem e a sua histéria presente no livro “Cidade das
Letras” para introduzir uma nova letra. Esta estratégia permitiu ao aluno desenvolver a
compreenséo textual, como, também, possibilitou o contato com o grafema e o fonema
e a associagdo da letra em questdo com as outras letras do alfabeto, como a
associacao de vogais formando os ditongos e a associagdo consoante vogal de modo
a formarem-se as primeiras silabas. Paralelamente, recorreu-se a cangdes também
constituidas por personagens, ao recorte e ordenagdo dos elementos das frases, ao
jogo da formacgédo de palavras e a desafios semanais de Lingua Portuguesa (ver anexo
48).

A aplicacdo de um ensino de caracter ativo prolongou-se nos restantes
conteudos. A construgcdo progressiva do conceito do niumero e a compreensdo do
sistema de numeragao decimal realizaram-se através da resolugéo de problemas, que
possibilitou colocar o aluno ndo sb6 numa atitude activa de aprendizagem, mas,
também, permitiu a exploracdo e descoberta de novos conceitos, a aplicacdo de
aquisicoes feitas e a testar a sua eficacia (ME, 2004). Os problemas eram
apresentados a turma no manual, nas fichas de consolidacdo, nos desafios semanais
relativos a area da Matematica e da Lingua Portuguesa e nos problemas semanais da
area de Matematica (ver anexo 49).

Paralelamente, as situagbes de aprendizagens envolveram a manipulagcéo de
materiais didaticos. Segundo o Ministério da Educagéo (1990),

‘na aprendizagem da Matematica, como em qualquer outra area, as criangas
estdo enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposicéo.
Neles, a crianga devera encontrar respostas a sua necessidade, de exploragéo,
experimentacdo e manipulagdo” (ME, 1990:130 citado por Ponte e Serrazina,
2000:115 e 116).

Sendo assim, a manipulacdo de material pelos alunos, convenientemente
orientada, podem facilitar a construgdo de conceitos (Ponte e Serrazina, 2000),
nomeadamente, para representar e realizar composi¢cbes das figuras geométricas os

alunos exploram e manipularam objetos como o Tangram e o Geoplano, assim como
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para trabalhar a nogao de conjunto e o conteudo organizagéo e tratamento de dados
exploraram pecas moviveis representativas dos conjuntos e dos seus elementos.
Pode, também, servir para representar conceitos que a turma ja conhece, permitindo
assim a sua melhor estruturacéo (Ponte e Serrazina, 2000), como por exemplo, para
consolidar as operacdes adicao e subtracgcéo recorreu-se a dados com 0s numeros e
com os sinais das operacgdes (ver anexo 50).

A experiéncia “O que os doces fazem aos dentes?” é outra situacdo de
aprendizagem que permitiu a manipulacdo. Nesta experiéncia, a turma ndo so
explorou os materiais necessarios como aplicou e observou todo um processo de
experimentacao, Além disso, permitiu a aplicagdo da escrita por desenho através do
registo dos materiais, procedimentos e resultados (ver anexo 51).

De modo paralelo, a experiéncia permitiu aplicar uma continuidade educativa
entre o Jardim de Infancia e o 1° Ciclo do EB, visto que, segundo o aluno C, GB e F,
no Jardim de Infancia os alunos contatavam com o ensino experimental (ver anexo
51).

A aplicacdo do jogo nas planificagbes foi outra forma de promover uma
pedagogia activa, pois segundo as autoras Moreira e Oliveira, “existe um potencial
pedagdgico no jogo que deve ser integrado nas metodologias utilizadas na Educacgéo
(...) para fomentar uma postura desafiadora (...)” e, entre outras vantagens, para
“favorecerem naturalmente a interacgéo entre alunos” (Lopes e tal. 1990:23 citado por
Moreira e Oliveira (2004:84). Neste sentido, e para uma melhor compreenséo e
consolidacdo de saberes recorreu-se ao jogo dramatico “Vamos fazer compras
inteligentes!” , jogos de tabuleiro, nomeadamente o jogo “Quem é quem” e “Atengéao!
Lavar, escovar e esfregar” e jogos de dados (ver anexo 52).

Como forma de integrar a planificagdo no projeto da sala “Conto contigo para
contar um conto”, aplicou-se um conjunto de contos na abordagem e aplicacdo dos
conteudos, nomeadamente o conto Branca de Neve e os Sete Andes na exploracao
do Geoplano, O Patinho Feio na manipulacdo do Tangram, Lavar, Escovar e Esfregar
para explorar e consolidar o conteudo higiene corporal, A Terra do Crescer Bem no
conteudo alimentagdo saudave, Nuno, o aventureiro na exploracdo do conteudo
organizacao e tratamento de dados (ver anexo 53). A aplicagdo do conto também foi
outra forma de dar continuada educativa entre o Jardim de Infancia e o 1° Ciclo do EB,
pois segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educacao Pré-escolar “as histérias
lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas, de memoéria

ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que, para além de
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outras formas de exploragéo, noutros dominios de expressao, suscitam o desejo de
aprender a ler “ (ME, 1997:70).

Paralelamente, de forma a aplicar uma postura mais ativa por parte do aluno e,
ao mesmo tempo, indo de encontro as vivéncias atuais dos alunos, na area de projeto
planificava-se atividades que implicavam o uso do computador, mais precisamente, a
ilustracdo dos contos relacionados com o projeto da sala no paint. Acrescenta-se,
ainda, o recurso ao quadro interativo para a correcao dos exercicios e a plataforma E-
Escolas para a visualizagédo de videos relacionados com os conteudos das areas (ver
anexo 54).

Tal como no Jardim de Infancia, as situagdes de atividades também
envolveram o trabalho em grupo. Na verdade, e de acordo com o autor Pato
(1995:48), o trabalho em grupo desenvolve no aluno uma série de competéncias
sociais e académicas, pois “as interacdes que se estabelecem entre o aluno e o seu
pequeno grupo determinam que se sinta protegido, «puxado» no desenvolvimento das
suas potencialidades, responsabilizado pelas suas atitudes”. De facto, através da
atividade “vamos fazer compras inteligentes”, da constru¢ao de um painel em grupo,
dos jogos, entre outras, permitiu desenvolver o respeito pela opinido do outro, a
capacidade de ouvir e a distribuicao de tarefas e a sua aceitagéo (ver anexo 55).

O trabalho do educador/professor nao se esgota na observacdo, na
planificacdo e na reflexdo. Este prolonga-se na sua agéo educativa. Efetivamente,
nesta fase o educador/professor pode desempenhar varios papéis dependo das
situacdes de aprendizagem.

Em relagdo estagio do Jardim de Infancia, esta face corresponde as situagdes
de aprendizagem decorrentes essencialmente do projeto ludico da sala, mais
precisamente a terceira fase do projeto, denominada de execucgéo. Nesta fase do
processo educativo, o educador desempenha um papel de observador, “provocador”,
mediador, orientador/auxiliador e motivador, no sentido de que é necessario
desenvolver um clima de apoio que encoraje a aprendizagem ativa da criancga e,

consequentemente, a autonomia desta. Efetivamente, segundo o curriculo High/Scope

“as criangas aprendem mais através do seu desenvolvimento com pessoas,
materiais, ideias e acontecimentos, e que é tarefa do adulto interagir
pensadamente com as criangas ao longo do dia, por formas de Ihes apoiar e
encorajar o desenvolvimento” (Hohmann e Weikart, 2009:305).

Na fase da execucdo do projeto as criangcas partiam para o processo de

investigacado através das pesquisas e do contacto direto através das visitas de estudo,
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em que inicialmente registavam o que queriam saber e 0s meios para alcancar as
respostas e posteriormente organizavam e registavam a informacao resultante das
pesquisas (ver anexo 41). O adulto neste processo desempenhava o papel de
orientador/auxilador na aprendizagem e mediador na medida em que ajuda a
estabelecer pontos de situagcdo, ou seja, intervém para apoiar e enriquecer, por
exemplo nos didlogos em grande e pequeno grupo, a estagiaria entrevia com questbes
e pistas para desenvolver mais o dialogo (Vasconcelos, 1998).

Esta face também incluiu a etapa de construgao, em que o grupo com o apoio
das pesquisas construia os elementos para as areas definidos na segunda fase do
projeto. Nesta etapa, as criangas reviam a planificacdo e os materiais necessarios
para a sua execucado e partiam para construgdo. Durante esta, o papel do adulto
consistia em observar e intervir caso as criangas apresentassem alguma dificuldade
ou a pedido destas (Vasconcelos, 1998). Aléem disso, promovia o fortalecimento da
predisposicéo das criancas para serem imaginativas, engenhocas, autbnomas, para se
envolverem e serem produtivas (Katz e Chard, 1997), através do contato com
materiais de desperdicio e técnicas de pintura, assim como através da organizagao
dos materiais (ver anexo 42).

E de salientar ainda, que durante o decorrer da acado, usufruia-se dos
imprevistos surgidos no processo educativo para novas aprendizagens, como por
exemplo no acolhimento recorria-se a histéria elaborada pela crianga com a ajuda da
familia, respetiva ao livro da sala “Histérias do Fundo do Mar” (ver anexo 56). Facto
assente no Perfil Especificos de Desempenho Profissional do educador de infancia,
pelo Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto.

Tal como no Jardim de Inféncia, o professor do 1° Ciclo do EB desempenha
diferentes papéis desde o papel de informador, orientador/ auxiliador, mediador,
passando pelo observador e “provocador” influenciados pelas situagcdes de
aprendizagem e pelo método que utiliza (expositivo, demonstrativo, interrogativo e
ativo).

O papel de informador foi aplicado no inicio da aula, mais precisamente na
divulgacao a turma do plano de aula, no fim das aulas, na divulgagéo dos trabalhos de
casa e na introdugdo de uma tarefa. Como se pode verificar, nestas intervengbes
aplicou-se o método expositivo, uma vez que implicou a transmissdao de uma
informagcéo. Focando a fase que corresponde a introducéo da tarefa, segundo os
autores Fonseca, Brunheira e Ponte (s/d:2), “a fase de introdugéo da tarefa é bastante

importante pois tem uma dinamica prépria que podera influenciar decisivamente o
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sucesso do trabalho, principalmente se os alunos nado estiverem familiarizados com
este tipo de actividade. Nesta fase de arranque é determinante o modo de
apresentacdo da proposta de trabalho a turma”. Posto isto, era feita a leitura dos
enunciados, pois no caso da turma em contato no estagio em 1° Ciclo do EB ainda
nao sabiam ler, o que os torna mais dependentes do professor, assim como a
intervengcdo era acompanhada por alguns comentarios que o mais pertinentes ou por
algumas questdes cujas respostas, no intuito de saber se os alunos estdo ou ndo a
entender o que € proposto.

Relativamente ao papel de “provocador”, este era aplicado durante a execugao
dos exercicios, pois para além das questdes presentes no exercicio eram colocadas
outras questdes, assim como era aplicado perante as respostas dadas pelos alunos,
isto é, interrogava outro aluno acerca da resposta do seu colega aplicava-se outras
questdes, aplicando, assim, o método interrogativo. Este facto também é enfatizado
pelo NCTM (1994 citado por Fonseca, Brunheira e Ponte, s/d:3), “o professor deve
colocar regularmente a pergunta “porqué” a seguir aos comentarios dos alunos, de
modo a “provocar o raciocinio”, levando-os a analisar e reflectir sobre o seu trabalho e
a procurar significado para as suas descobertas”.

Quanto ao papel de observador e orientador/auxiliador, este foi aplicado
durante, por exemplo, as situacbes de aprendizagem relativas a manipulacdo dos
materiais didaticos, os desafios e a experiéncia, “o que os doces fazem aos dentes?”,
aplicou-se o papel de observador e orientador/auxiliador, uma vez que, o aluno nestas
situagdes de aprendizagens o aluno foi um “agente voluntario, activo e consciente da
sua propria educacao” (Gouveia, 2007:44), o que demonstra a aplicagdo do método
ativo.

O método demonstrativo foi utilizado, por exemplo, na experiéncia “o0 que os
doces fazem aos dentes?”, uma vez que ocorreu uma “repeticdo de procedimentos
através de demonstragéo: explicacdo-demonstragéo-aplicagdo” (Gouveia, 2007:42).
Nesta situagao, o professor desempenhou o papel de informador/explicador na fase de
explicacdo, observador e orientador/auxiliador durante aplicacdo da experiéncia e
“provocador” no lancamento a turma de questdes relativas as previsdes do resultado
da experiéncia.

Por ultimo, e por vezes o primeiro na planificagdo e atuacéo, temos a avaliagéo
da intervencéo educativa. Neste sentido, “avaliar o processo e os efeitos implica tomar
consciéncia da accdo, para adequar o processo educativo as necessidades das

criancas e do grupo e a sua evolugao” (Silva, 1977:27 citado por Gongalves, 2008:67).
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Essa tomada de consciéncia, era desenvolvida, tanto no estagio em Jardim de Infancia
como no estagio do 1° Ciclo do EB, através das reflexdes semanais, nas quais
incluiam o impacto da aplicagdo da planificacao, dificuldades sentidas pelo estagiario,
as aprendizagens e dificuldades das criangas/dos alunos (ver anexo 57). Na verdade,
esta reflexao torna-se um espelho do estagiario, isto € ao ver o seu reflexo este — que
nunca é igual ao complexo mundo representacional do conhecimento do estagiario -
adquire uma maior autoconsciéncia pessoal e profissional (Garcia, 1999).

Para além disto, durante o antes, o durante e o apos, relativos a intervencgéo,
houve sempre a necessidade de autoavaliar as intencionalidades pedagdgicas,
recorrendo as grelhas de autoavaliagéo (ver anexo 57). Esta necessidade era uma
(pré)ocupacgéo que s6 beneficia a logica de um profissional reflexivo que se sente
implicado em todo o processo, para além de beneficiar das criticas dos pares.

Paralelamente, ndo se pode deixar de referir que para promover uma
diferenciagédo pedagodgica, o estagiario tem que refletir sobre a adequacdo e a
pertinéncia da sua avaliagdo, no que concerne aos objetivos e a estrutura, de modo a
que estes estejam adequados ao grupo ou a turma.

Em relacdo a avaliagdo do Jardim de Infancia, inicialmente a estrutura n&o era
tdo especifica pois s6 continha os seguintes parametros: sala, data, area de conteudo,
nome da atividade, nomes das criangas, competéncias e observacdes e mais tarde
acrescentou-se outros parémetros tornando-se, assim, mais especifica e
individualizada, nomeadamente a técnica utilizada caso se refira a expresséao plastica
e as observagbes para cada crianga e de grupo. No que diz respeito a avaliagao do 1°
Ciclo do EB, os objetivos pouco a pouco tornaram-se mais especificos, principalmente
na avaliacdo da escrita e da leitura, na medida em que a observacao das agbes das
criangas durante a escrita e a leitura constituiam uma fonte de conhecimento dos
parametros necessarios para avaliar estes dois conteudos (ver anexo 57).

Outro espelho a que o educador/professor pode recorrer, sdo 0s outros
docentes. De facto, nos estagios houve uma preocupag¢ao em conhecer a avaliagdo do
outro quanto a aplicacdo da planificacdo, mais precisamente a avaliacdo da
Supervisora, através das sessdes de Apoio Tutorial, as reunides semanais com a
Professora Cooperante e o par pedagoégico. Neste sentido, como é referido por
Alarcdo e Tavares (2003), a supervisdo pedagodgica € “0 processo em que um
professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor
ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (Alarcdo e
Tavares, 2003:16 citado por Gongalves, 2010:52).
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Outra forma de avaliar € dar voz aos principais intervenientes no processo de
desenvolvimento, as criangas. Efetivamente, “a avaliacdo feita pelas criangcas € uma
atividade educativa, constituido também uma base de avaliagdo para o educador. A
sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a
progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido,
avaliagdo € o suporte do planeamento” (Silva, 1997:27, citado por Goncalves,
2008:67).

No estagio em Jardim de Infancia, as criangas participavam na avaliagéo,
através das assembleias semanais (ver anexo 58). Este tipo de avaliacao tornou-se
uma avaliagdo da intervencado educativa, na medida em que o feedback das criangas
permitiram saber o sucesso da aplicagéo da planificagdo como a sua pertinéncia. Mais
ainda: como ja referimos no capitulo dos procedimentos metodoldgicos, foi elaborada
uma entrevista, e aplicada ao grupo de criangas, no sentido de apurar os seus
interesses; a grande finalidade deste momento, contemplou uma estratégia avaliativa
— no final, avaliou-se o impacto da intervencao educativa, por nés preconizada, porque
comparou-se os interesses iniciais com os “resultados” de toda dindmica educativa.

Com vista, a avaliar a intervencao junto da comunidade parental, mais
precisamente o problema sentido pela Educadora Cooperante relativa a hora de
chegada das criangas, recorreu-se, mencionada nos procedimentos metodolédgicos, a
uma grelha de avaliagdo. Além disso, na reuniao final com os encarregados de
educacao, e visando a avaliagéo da satisfagéo, foi disponibilizado um documento de
registo, onde estes poderiam avaliar a intervencdo da estagiaria, bem como o
desenvolvimento do projeto de sala e, para além disso, o préprio crescimento das
criangas (ver anexo 59).

No estagio do 1° Ciclo do EB nado ocorreu uma avaliagdo do aluno relativa a
intervengéo educativa, ndo de uma forma directa. Contudo, ocorreu uma avaliagéo de
forma indirecta dos alunos, isto é, era tido em conta os seus comentarios em relacao
as atividades. Vejamos alguns exemplos: “professora, gostei muito deste jogo”,

“professora, posso continuar a descobrir palavras no fim do intervalo” (ver anexo 60).
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3. Avaliacao das Aprendizagens

Ao longo dos tempos, o significado atribuido a avaliacdo tem sido diverso.
Inicialmente, a avaliagédo era “dirigida sobretudo a uma fungé&o social, através da
hirarquizagéo, selegéo e certificacdo do aluno” (Santos, 2002:77). Mais tarde, tornou-
se “ [num] elemento integrante e regulador da pratica educativa” (despacho Normativo,
n°® 30/2001, ponto 2). Nesta perspetiva, a avaliagdo torna-se num ato de regulagcéo das
aprendizagens, na medida que contribui para o progresso e/ou redireccionamento da
aprendizagem do aluno (Santos, 2002).

Tendo sempre em conta este principio, o educador/professor devera refletir
sobre os tipos de avaliacdo a aplicar, isto é, deve refletir se pretende aplicar uma
avaliagdo de orientacdo (avaliagcdo diagnostica), uma avaliacdo de regulacao
(avaliacao formativa) ou uma avaliagcédo de certificacao (avaliagdo sumativa) (Cardinet,
1983, Ketele e Roegiers, 1996 citado por Gongalves, 2008). De modo paralelo, este
deve refletir na avaliagdo tendo em conta a valéncia em contato, pois, segundo o autor
Gongalves (2008:69), “dada a sua relevancia a nivel das concepgdes e praticas de
avaliagao no pré-escolar, aprofundar-se-a mais a avaliagao formativa”.

Assim sendo, no estagio em Jardim de Infancia e no 1° Ciclo do EB foi aplicada
uma avaliagéo de regulacdo, a avaliagao formativa, que consistiu num “processo de
regulagédo externa ao aluno dado ser da responsabilidade do professor” (Santos,
2002:78). Acrescenta-se, ainda, que esta avaliagdo “assegura que 0S processos se
vao adequando as caracteristicas dos alunos, permitindo a adaptacéo do ensino as
diferencas individuais” (Pais e Monteiro 2004:44 citado por Gongalves, 2008:69).

Para a aplicacdo da avaliacédo formativa foi necessario recorrer a instrumentos
de observacao, nomeadamente a lista de verificagcdo, o incidente critico, a grelha de
observacao e de avaliagao, visto que, “a observagéo directa de criangas envolvidas
em actividades desenvolvimentalmente apropriadas € um procedimento Util para obter
informagbes sobre todas as areas de desenvolvimento e para obter elementos que
possam ser utilizados na planificagéo das actividades da classe” (Parente, 2002:169).

Segundo Gullo, “mais do que simplesmente centrar-se nos produtos de
aprendizagem (ex.: resposta certa), ela enfatiza e procura representar como as
criangas processam a informagdo, constroem novos conhecimentos e resolvem
problemas” (Gullo, 1994:8 citado por Parente, 2002:169). Posto isto, na lista de
verificacdo e na grelha de observagdo e de avaliagdo colocou-se um parédmetro
designado de observacdes para registar o processo do aluno ao longo da atividade

(ver anexos 5 € 6).
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Para além da avaliagcdo formativa, e seguindo o despacho normativo
n°30/2001, a avaliagdo do estagio em 1° Ciclo EB contemplou-se com mais dois tipos
de avaliacao, nomeadamente a avaliagdo de orientacéo - avaliacdo diagnostica e a de
certificacdo — avaliagdo sumativa.

Segundo Cortesdo (2002:39), “a avaliacdo diagnédstica (...) pode ser
extremamente importante porque pode fornecer ao professor elementos que lhe
permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e
conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar”. De facto, na aplicagdo das primeiras
intervencbes no estagio ocorreu uma avaliagcdo diagnostica, uma vez que
possibilitaram, por exemplo, conhecer o tipo de atividades estavam familiarizados (ver
anexo 25).

No que diz respeito a avaliagdo sumativa, esta “consiste na formulagdo de uma
sintese das informagdes recolhidas sobre o desenvolvimento das aprendizagens e
competéncias definidas para cada area curricular e disciplina (...), dando uma atengéo
especial & evolugado do conjunto dessas aprendizagens e competéncias” (despacho
normativo n° 30/2001, Il, alinea 22).

Tal como indica o despacho normativo n° 30/2001 (ME, 2001), a avaliagédo
sumativa é da responsabilidade do professor titular de turma. Sendo assim, a
avaliagdo sumativa dos alunos era planificada e aplicada pela Professora Cooperante.
O instrumento usado para esta avaliagdo eram as fichas de avaliagédo, ndo apenas
aplicados no final de cada periodo, como assenta o despacho normativo n° 30/2001,
mas também no final de cada conteudo (ver anexo 3).

Relativamente aos intervenientes na avaliagdo aplicada no estagio em Jardim
de Infancia e no estagio em 1° Ciclo do EB, houve uma preocupagdo em implicar a(s)
crianga(s) e os encarregados de educagédo neste processo, tal como enfatizado no
enquadramento legar da Educacdo Pré-escolar e do EB, mais precisamente na
circular n°4 /DGIDC/DSDC/2011- Avaliagao na Educacgao Pré-escolar e no despacho
normativo n°30/2001- avaliagéo das aprendizagens no EB.

Na verdade, as criancas foram implicadas na avaliagdo através da aplicagdo da
avaliagdo de regulacdo, mais precisamente através da co-avaliagdo entre pares e
autoavaliagcéo (Santos, 2002).

Quanto a co-avaliagcdo entre pares é, simultaneamente, um processo de
regularizacdo externo e interno ao sujeito, uma vez que implica tanto os seus colegas
como ele proprio (Santos, 2002). Este tipo de avaliagao valoriza a interagdo social,

pois € através de “ situagdes de confronto, de troca, de interacc¢ao, de deciséo, que os
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forcem a explicar, a justificar, argumentar, expor ideias, dar ou receber informacdes
para tomar decisbes, planear ou dividir o trabalho, obter recursos” (Perrenoud,
1999:99 citado por Gongalves, 2008:78 e 79). Sendo assim, foi aplicada nas
assembleias semanais, onde as criangas inicialmente referiam o que foi feito durante
aquela semana e posteriormente refletiam sobre o desenvolvimento das atividades.
Uma vez que, o estagio decorreu numa sala de 4 anos, a estratégia mais adequada
para o grupo foi aplicar uma avaliagdo semanal e ndo no final do projecto, apesar de
também ter sido realizada uma avaliagéo final (ver anexo 58).

No que se refere a autoavaliagdo, ao contrario das avaliagbes referidas
anteriormente, € um processo de regulagdo interno ao préprio sujeito, uma vez que
este reflete sobre as suas agbes e comportamentos. Na verdade “é¢ um olhar critico
consciente sobre o que se faz, enquanto se faz” (Santos, 2002:79). Pelo contrario, o
“professor € mais uma vez central, cabendo-lhe a responsabilidade de construir um
conjunto diversificado de contextos facilitadores para o desenvolvimento da auto-
avaliagdo, tornando-se o aluno cada vez mais autbnomo” (Santos, 2002:80).

No estagio em Jardim de Infancia, a autoavaliagdo era desenvolvida nas
assembleias semanais. Nestes momentos avaliativos, as criancas individualmente
diziam o que tinham gostado mais de fazer e o que menos tinham gostado de fazer
durante a semana, justificando as suas escolhas. Este tipo de avaliagdo permitiu
observar uma evolugdo em relagédo a atitude reflexiva das criangas em estudo.
Inicialmente foi observado que estas sé referiam o que gostavam de fazer, e quando
confrontadas com a pergunta “o que menos gostaste de fazer?” ouvia-se o seguinte
comentario: “gostei de tudo”. Mais tarde, algumas criangas de grupo referiram o que
nao gostaram tanto de fazer. Assim como, permitiu conhecer as suas dificuldades e
aprendizagens, através das suas justificagbes. Vejamos alguns exemplos: “ndo gostei
de cortar os autocolantes para as bandeiras, porque nao sei cortar muito bem”; “ gostei
da historia do Zé Pimpao porque tinha coisas de corrida. Aprendi que nao se pode por
o lixo para fora do carro” (ver anexo 58).

No estagio em 1° Ciclo do EB, a autoavaliacdo procedia-se a nivel do
comportamental. No final do dia, cada aluno preenchia a tabela presente no seu
caderno diario e, posteriormente, registava a sua autoavaliagdo na tabela de
autoavaliagéo presente na sala (ver anexo 61).

O autor Santos (2002), indica algumas intervencdes para desenvolver uma
autoavaliagcéo regulada dos alunos, dentro destas foi utilizada a abordagem positiva do

erro. De facto, encarando o erro como um processo positivo para a aprendizagem da
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crianca/aluno, faz com que o erro seja uma fonte rica de informacéo para a
compreensdo de uma situacao de aprendizagem (Santos, 2002). No entanto, para que
isso aconteca € necessario “que o aluno seja ele préprio capaz de fazer a sua
autocorrecgéo, sendo para isso necessario compreender o erro para criar condigdes
para o ultrapassar (Hadgi, 1997, citado por Santos, 2002:80). Em contrapartida, ao
educador/professor ndo Ihe cabe identificar o erro, nem corrigi-lo, mas sim “interpretar
o0 seu significado, formular hipéteses explicativas do raciocinio do aluno” (Santos,
2002:80) para depois orienta-lo da melhor forma, nomeadamente através de questdes
ou pistas orientadoras (ver anexo 62).

Relativamente a participacdo dos encarregados de educagéo na avaliagdo, no
estagio em Jardim de Infancia, estes, por vezes, eram solicitados pela Educadora
Cooperante e vice-versa, no inicio ou no fim do dia. Outro modo de envolver os
encarregados de educagao na avaliagdo das criangas diz respeito a reunido de pais
realizada periodicamente e a entrega, também perioddica, de um documento relativo a
avaliagcéo das criangas (ver anexo 2). Do mesmo modo, no estagio em 1° Ciclo do EB
os encarregados de educagdo tinham acesso a avaliagdo do aluno na hora de
atendimento aos pais e na reunido no final de cada periodo. Para além disso, estes
poderiam ter acesso a avaliacdo dos alunos através das fichas de avaliacdo e da

avaliagao intercalar de cada periodo (ver anexo 3).

Virgilia Martins | 2012 60



O Espelho da Profissionalizagédo na Educacgao Pré-Escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

CAPITULO IV. REFLEXAO SOBRE A CONSTRUGAO
DA PROFISSIONALIZACAO

Varios livros, varias revistas de educacéo e varios documentos séo publicados.
Todos tornam-se num guia para a intervencao educativa, contudo € necessario que o
estagiario reflita ndo s6 durante a sua intervengcdao, mas também no final de uma
experiéncia tdo enriquecedora. De facto, “este professor e ou educador vé-se a si
mesmo como alguém que continua a ser um aprendiz, um questionador incansavel
que nunca toma uma opinido ou perspectiva como Uultima e absoluta” (Antunes,
2001:253). Neste sentido, é pertinente refletir sobre a “bagagem” de aprendizagens
resultante de dois estagios em, importa enfatizar, duas valéncias, mais precisamente
as experiéncias fundamentais e as dificuldades/barreiras sentidas ao longo do
processo.

Decididamente, o estagio em Jardim de Infancia foi fundamental para refletir e
construir a intervencdo educativa, na medida em que ao aplicar a Metodologia de
Projeto foi necessario uma constante pesquisa documental e um contato com
docentes educativos que também ja o aplicaram. Efetivamente, com toda a pesquisa e
com uma reflexdo de como aplica-lo ao grupo em questdo permitiram dar um sentido
para a acéo e tendo a plena consciéncia desta, tornou-se mais eficaz a intervencgéo
educativa.

A somar-se a esta situagcéo, colocamos, também, neste contexto, a tdnica na
interagdo existente com o ambiente parental. Inicialmente ocorria um certo
distanciamento entre os pais e a estagiaria, mas com a introducéo do projeto ludico da
sala estes passaram a interagir com esta questionando sobre este e comunicando o
que as criangas diziam em contexto familiar. Além disso, houve a preocupagdo com a
colaboracdo dos pais para o enriquecimento do projeto ludico da sala, no que
concerne aos materiais e ao envolvimento nas situagbes de aprendizagem,
promovendo, assim, o enriquecimento das aprendizagens das criangas, como uma
maior ligacéo entre o Jardim de Infancia e a familia. Este facto foi comprovado pela
Educadora Cooperante: “fez com que se envolvessem mas nas actividades da sala e
que a sua participagao fosse mais espontanea. O seu interesse aumentou” (ver anexo
3).

Por fim, a estagiaria depara-se com outro desafio: a reunido de pais. Assim,
para garantir o seu sucesso, procedeu-se a planificacédo da reunido de pais com o

objetivo, entre outros, de proporcionar um maior contato com os pais, visto que
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durante o dia a dia s6 era possivel contatar com alguns pais e alguns minutos, facto
que se deve as horas definidas para o estagio. Outro objetivo da reuniao centrou-se na
divulgacado junto dos pais do trabalho desenvolvido pelas criangas (uUltima fase da
divulgacao do projeto), e o seu papel ativo na constru¢cdo do conhecimento (ver anexo
35).

A “bagagem” de aprendizagens também traz consigo aprendizagens relativas
ao estagio realizado no 1° Ciclo do EB. De facto, este possibilitou estabelecer o
contato com o 1° ano de escolaridade e o contexto que o envolve, mais precisamente
com a oportunidade de contatar com um conteudo fundamental, nomeadamente o
ensino da escrita e da leitura, no que concerne a observagdo das diferentes
metodologias de ensino, das diferentes avaliagbes e planificagbes, dos
comportamentos/atitudes dos alunos perante este conteudo.

Contudo, nem s6 de sucessos vive um estagiario. Efetivamente, quando o
estagiario parte para a pratica depara-se com dificuldades, situa¢des de conflito e as
contradi¢cdes entre o escrito e o vivido, o dito pelos discursos oficiais e o que realmente
acontece. Realmente, por vezes, torna-se dificil de colocar em pratica as teorias
estudadas durante a formacao académica.

No estagio em Jardim de Infancia, varios obstaculos foram encontrados,
destacando, ao momento quando o grupo iniciou a terceira fase do projeto a execucao
desencadeou outra questdo e mais um obstaculo a ultrapassar: “como abordar
conceitos relacionados com o fundo do mar se nao e possivel levar as criangas até ao
meio?”, “como motivar as criangas, visto que ndo podem fazer uma exploragéo ao
fundo do mar?” e como promover o papel ativo da crianga na pesquisa/exploragao dos
conceitos?”. Neste sentido, tornou-se pertinente adequar e diversificar as estratégias
as criangas, e sabendo que o grupo vive num mundo da fantasia, do ludico e da
surpresa, recorreu-se a estes factores e explorou-se diversas atividades com os
mesmos e assim motiva-los, por exemplo a utilizagdo da personagem o mergulhador e
o contato com as espécies através dos documentarios e das visitas de estudo.

Relativamente ao estagio em 1° Ciclo do EB, um obstaculo que se tornou
numa oportunidade de adquirir e aperfeicoar as competéncias/dominios, isto é, tornou-
se num momento em que o futuro professor

“[vai] desenvolvendo a sua prépria agdo, mantendo um constante ir e vir entre o
que [sabe] e o que nao [sabe], entre o que [tem] de fazer e o que pode fazer, entre
0 que [experimenta] anteriormente e a necessidade de introduzir inovagdes no
momento atual, entre o que [havia] previsto realizar € o que as condi¢des de cada
momento parecem aconselhar. E nesse contexto de incertezas que os dilemas
aparecem” (Zabalza, 2003:9).
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Na verdade, durante a planificacdo semanal foi possivel reconhecer uma
area/dominio da matematica em que é necessario um constante ir e vir entre o que se
sabe e 0 que ndo se sabe (Zabalza, 2003) relativamente ao conteudo organizacao e
tratamento de dados. Tendo a consciéncia deste facto procedeu-se para a analise de
uma brochura da responsabilidade do Ministério da Educacdo designada de
“Organizacado e Tratamento de dados” (2011), que permitiu ndo sé obter informacao
dos conceitos, como sugestdes de atividades praticas para abordar este contetdo (ver
anexo 55). Contudo, € necessario realcar que apesar do documento oficial ser um guia
para o estagiario/professor é necessario futuramente investigar mais didaticas em
relagdo a este dominio da matematica, uma vez que ao longo do percurso profissional
o conteudo sera abordado de diferentes formas, dependendo das necessidades,
competéncias e da predisposicédo da turma.

Outra dificuldade sentida ao longo das primeiras intervengbes esta relacionada
com os diferentes ritmos de aprendizagem da turma. Efetivamente, como referido no
capitulo lll — Intervengdo Educativa - durante essas semanas foi possivel observar que
ha alunos com um bom ritmo, mas também existem alunos que demoram mais a
realizar as propostas. Estes diferentes ritmos tornam-se uma dificuldade no sentido em
que os alunos que terminam a atividade primeiramente comegam a conversar com o
colega do lado ou a distrair os colegas da frente o que influéncia o0 ambiente sonoro da
sala e o decorrer da atividade. Posto isto, procedeu-se a elaboracdo de alguns
desafios com o objetivo, tal como refere Moura e Lopes (1964:27), de “manter as
criancas mais ligeiras ocupadas, ap6s terminarem uma atividade proposta (...).
Conservar os alunos empenhados em tarefas que lhes agradem é o meio de evitar
problemas de disciplina”.

Em dltima andlise, ndo se pode deixar de referir que para promover uma
diferenciacdo pedagogica o estagiario tem que avaliar e refletir sobre seu proprio
trabalho, em que questiona a adequacéo e a pertinéncia dos contetdos e dos métodos
aplicados. Da conjungdo destes factores e dos objetivos previamente definidos é
possivel perceber as evolugbes do estagiario quanto a planificagdo, acao e avaliagéo.

No que concerne a evolugdo no processo de planificacdo, no estagio em
jardim de infancia, inicialmente foram realizadas de raiz com a Educadora Cooperante,
0 que permitiu conhecer o modo de planeamento desta. Outra razdo diz respeito ao
conhecimento imaturo do grupo. Mais tarde, a planificagdo comecgou a ser elaborada

pela estagiaria, isto €, no dia da reunido de planificacdo, a mesma era apresentada a

Virgilia Martins | 2012 63



O Espelho da Profissionalizagédo na Educacgao Pré-Escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Educadora, que por sua vez esta incorporava as suas atividades na mesma (ver
anexo).

Quanto a evolugédo da atuacado, em ambos os estagios ocorreu uma evolugao
na adequacéo do discurso, mais precisamente o modo como se expressa e comunica,
pois a postura contraida tornou-se flexiva. Assim como, a observagéo durante a agcéo
tornou-se cada mais precisa, objetiva, devido a elaboragao das grelhas de observacao
e ao crescimento da clareza do que se pretende observar.

No que concerne a avaliagéo, esta teve a sua evolucao ao longo dos estagios.
Em relagéo a avaliagédo do Jardim de Infancia, inicialmente a estrutura n&o era tao
especifica pois s6 continha os seguintes parametros: sala, data, area de conteudo,
nome da atividade, nomes das criancas, competéncias e observagdes e mais tarde
acrescentou-se outros parametros tornando-se, assim, mais especifica e
individualizada, nomeadamente a técnica utilizada caso se refira a expressao plastica
e as observagdes para cada crianga e de grupo. No que diz respeito a avaliagéo do 1°
Ciclo do EB, os objetivos pouco a pouco tornaram-se mais especificos, principalmente
na avaliagdo da escrita e da leitura, na medida em que a observagdo das agbes das
criancas durante este processo, tornou-se numa fonte de conhecimento dos
parametros necessarios para avaliar estes dois conteudos (ver anexo 57).

Em suma, é necessario encarar este contexto de estagio ndo como um fim,
mas sim como o inicio da nossa profissionalizagdo enquanto educador, pois “0 nosso
processo educativo ndo se circunscreve a um tempo e um espago determinados,
antes se vislumbra como um processo que ocorre ao longo de toda a nossa vida e em
todos os espacos em que nos encontramos, noutros termos, a educacao entende-se
como permanente e comunitaria” (Antunes, 2001:256). Deste modo, deve-se adotar
uma postura de procura sistematica de novos saberes e de uma constante formacao e
aperfeicoamento das suas competéncias, para que, assim, quando deparado com um
novo grupo/turma, o futuro educador/ professor possa desenvolver uma intervengao
educativa rica em aprendizagens e fundamentada, assim como deve procurar refletir e
renovar os seus instrumentos e metodologias de acordo com os interesses e

necessidades das criancas/alunos.
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CAPITULO V. CONSIDERAGCOES FINAIS

Do ponto de vista da estagiaria, esta etapa foi fundamental para a
formacao pessoal, mas acima de tudo profissional, na medida em que é através do
estagio que se estabelece o contato com as criangas/alunos e o contexto que as
envolve. Tornou-se, assim, numa oportunidade de observar as diferentes
metodologias de ensino, as diferentes avaliagbes e planificagdes, os diferentes
comportamentos das criangas/alunos, as relagbes pedagdgicas e as areas de
conteudo. Com isto vai-se, progressivamente, adquirindo as bases minimas e
indispensaveis para o futuro como educadora/professora. Tal equivale a considerar
que a experiéncia no contexto estagio possibilitou estar em contato com duas
valéncias, o Jardim de Infancia e o 1° Ciclo do EB, e, assim, conhecer a sua dinamica
e organizacdo, como perceber quais 0s seus aspetos mais importantes para uma
aplicagao da intervencéo educativa com resultado positivo.

Esta etapa de construgdo profissional permitiu constatar que o papel do
educador/professor designa-se de apoiante no processo educativo e, como tal, o seu
objetivo principal € o de encorajar a aprendizagem ativa por parte das criangcas e néo
dizerem as mesmas o que aprender ou como aprender, mas sim dar as criangas
oportunidades de terem o controlo sobre a sua aprendizagem. Assim como,

‘mais do que impdér assuntos e temas, o educador procura maximizar as
oportunidades de os alunos aprenderem a partir dos seus interesses, dos seus
gostos e das suas motivagbes, procurando sempre relacionar o mais possivel os
assuntos a explorar com as suas histérias de vida. Dito de outro modo, criar
condi¢des de crescimento, emancipacao e auto-realizagdo” (Antunes, 2001: 254).

Do mesmo modo, possibilitou retirar a seguinte aprendizagem:
“‘dependentemente da sua postura e da sua actuacao, o professor e ou educador tanto
pode ser um excelente promotor da criagdo de condicbes para que as pessoas
prossigam no seu processo de crescimento e emancipacao pessoal como pode ser um
obstaculo incontroldvel a esta criacdo” (Antunes, 2001:252). Neste sentido, a
intervengdo educativa procedeu-se, predominantemente, na aplicagdo de uma pratica
educativa processada entorno de uma pedagogia construtivista e diferenciada com a
consciéncia da imagem da crianga como um agente ativo e autbnomo no processo
educativo, através, no caso do Jardim de Infancia, do projeto ludico e, no caso do 1°
ciclo, através de aprendizagens ativas, significativas, integradas, diversificadas e
socializadoras. Outra aprendizagem essencial consiste na consciéncia que é
necessario criar um processo de observagdo e de avaliagdo em que possibilita

identificar e analisar as caracteristicas dos varios contextos em que se relaciona,
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avaliar e refletir a sua adequacgdo e a pertinéncia dos conteudos, instrumentos e
métodos aplicados, pois torna-se uma mais valia para a formacdo a
estagiaria/educadora, mas principalmente para o crescimento a todos os niveis da
criancga/aluno.

Paralelamente, a construgdo do perfil como profissional, desenvolve-se de
acordo, também, com o contexto envolvente (instituicdo e comunidade) em que atua.
Sendo assim, um outro aspeto a salientar refere-se ao trabalho em equipa, em que o
estagiario tirou partido desse trabalho no sentido de obter o feedback construtivo em
relagdo ao seu trabalho e, assim, facilitar a dire¢ao do seu caminho como profissional
ligado a educacao. A integragdo no contexto institucional passa também por uma
participagdo nas reunides semanais, tal como aconteceu no estagio em Jardim de
Infancia, assim como na planificagcdo e integragéo nas atividades desenvolvidas pela
instituicdo, como por exemplo as atividades planificadas entre as estagiarias do 1°
Ciclo do Ensino Basico para a semana aberta do Colégio. No que concerne ao
conhecimento da comunidade local, inicialmente no estagio em Jardim de Infancia, foi
feita uma pesquisa das suas ofertas para o desenvolvimento do projeto ludico da sala
e, assim, proporcionou o seu envolvimento na planificacdo do mesmo. Assim, foi
possivel envolver o contexto local comunitario nas situagdes de aprendizagem, através
da visita a loja dos animais, a participacdo numa iniciativa do Centro de Ciéncia Viva
designada “A praia (com) vida”, a escola de mergulho, e o Sea Life.

Outro contexto contribuidor para a profissionalizagcdo do educador/professor diz
respeito ao contexto familiar. Efetivamente, o estagio em Jardim de Infancia permitiu
perceber os beneficios da ligacdo familia, para o desenvolvimento da crianga e o
enriquecimento da Intervengdo Educativa. Contudo, no estagio em 1° Ciclo do EB néao
ocorreu essa constatacao. No entanto, é pertinente quebrar essa tendéncia, tal como
mostra o estudo realizado por Don Davies (1987:60) e que até hoje é referido por
Ramiro Marques (s/d): “os pais das criangas dos Jardim de Infancia estabelecem
contactos muito mais frequentes e variados”.

Em conclusdo, o educador/ professor ao desenvolver competéncias de
reflexdo, mais precisamente, de meta-reflexdo possibilita conhecer, analisar, avaliar e
questionar a sua prépria pratica e a sua intervencéo nos varios contextos educativos
(comunidade, instituicdo, familia e grupo/turma). Para além disto, promove a alteracao
da forma como esses contextos educativos vém o trabalho do educador/professor,
pois “os educandos deixam, entao, de ser considerados consumidores de informacéo,

passando a ser considerados produtores de conhecimentos e aprendizes de
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competéncias e comportamentos. Do mesmo modo, os educadores deixam de ser
entendidos como transmissores de conhecimentos que os educandos recebem como
certos e que, por esta razdo, ndo ousam questionar, e passam a ser considerados

gestores de experiéncias de educacao-aprendizagem” (Antunes, 2001: 255).
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Anexo 4 : Estrutura do registo de incidente critico

Valéncia: Data:
Local:
Duracgao:

Intervenientes:

Observacao:

Comentario:

Anexo 5 : Estrutura da lista de verificacao

Estrutura da lista de verificagcao - Jardim de Infancia (Educacgao
Pré-Escolar)

Sala : Data:
Area de contetdo:
Atividade:

Competéncias

Observagoes
Crianga

Observagodes do grupo:
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Anexo 6 :
avaliacao

Jardim de Infancia — Educagao Pré-Escolar

Estrutura da grelha de observagao e

Data da observacgao: semana de 21 a 25 de fevereiro e a semana de 9 a

11 de margo de 2011

Objetivo da observagao: hora de entrada das criangas (antes da entrega

do panfleto aos pais).

Antes das 9h

Das 9h as 9:15h

Das 9:15h as 9:30h

Das 9:30 as 9:45h

Nome das criangas

Nome das criangas

Nome das criangas

Nome das criangas

DI A vV B
RO JA F DA
E IN V C
T JO M

LA R

LI

RM

LE

Antes das 9h

Das 9h as 9:15h

Das 9:15h as 9:30h

Das 9:30 as 9:45h

Nome das criangas

Nome das criangas

Nome das criangas

Nome das criangas

DI A W
RO JA F
E IN DA
T M B
LA JO C
LI R

RM V

LE




1° Ciclo do Ensino Basico

GRELHA DE OBSERVAQi\O
DATA: ANO DE ESCOLARIDADE: : CRIANCA:
* CONTEUDOS:
Objetivos: Sim: Sim, com dificuldade: |Nao:
Observagoes:
GRELHA DE AVALIA(;AO
DATA: ANO DE CONTEUDOS: CRIANCA.:

ESCOLARIDADE:

Modo de preenchimento: A medida que o professor for realizando a correccéo dos livros ou das fichas, devera
preencher se objectivos foram ou ndo alcangados. Esta avaliagéo permitird n&o so ver as dificuldades individuais,
como as da turma.

b~ =

Dbjectivos: S5im: 5im, com dificuldade: Nao:

Observagoes:




Anexo 7 : Graficos

Jardim de Infancia (Educagao Pré-Escolar)

Idade Parental: Jardim de Infancia - Educagao Pré-

Escolar
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Grafico 1 Idade Parental: Jardim de Infancia — Educagao Pré-Escolar

Habilitacao Literaria Parental: Jardim de Infancia -

Educacao Pré-Escolar
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Grafico 2 Habilitagdo Literaria Parental: Jardim de Infancia — Educagao Pré-Escolar



1° Ciclo do Ensino Basico

Idade Parental: 1° Ciclo do Ensino Basico
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Grafico 3 Idade Parental: 1° Ciclo do Ensino Basico

Habilitacao Literaria Parental: 1° Ciclo do
Ensino Basico

-
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Grafico 4 Habilitagdo Literaria Parental: 1° Ciclo do Ensino Basico



Anexo 8 : Egocentrismo - Jardim de Infancia
(Educacao Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 16 de margo de 2011
Local: area da garagem/construgdes
Duragao: 7 min.

Intervenientes: criancaF,Ee V

Observagao: a crianga F chega a sala com um brinquedo e dirija-se a area da
garagem/construgdes. A crianga E também dirije-se a mesma e diz: “F que gira casa
do Mickey. Posso ver?”. Ao que a crianga F responde:” ndo, vou guarda na mochila.
De seguida a crianga V chega perto da crianga F e meche o brinquedo. A crianca F

reage a situagdo com choro.

Comentario: a reacgdo de choro da crianca F demostra que esta presente o
egocentrismo, apesar de que nos 4 anos nado esta tdo presente como nas idades

anteriores.

Anexo 9 : relacionamento entre pares - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 21 de fevereiro de 2011
Local: sala
Duracgao: 5 min.

Intervenientes: crianca DA e LA

Observagao: As criangas LA sai do seu colchéo e dirige-se ao colch&o da crianga DA.
Nisto, abraga a crianga DA e diz: “DA vamos dormir. Eu ajudo-te a dormir. Vou contar
uma histéria para dormires.”

Comentario: apartir desta observagao € possivel identificar uma atitude atenciosa e
protetora por parte da crianga LA perante a crianga DA. Assim como, & possivel
observar uma atitude mais adulta através da representagédo de um papel proximo da

crianca.




Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 16 de fevereiro de 2011
Local: entrada da sala

Duragao: 7 min.

Intervenientes: crianca B, DA e LA

Observagao: As criangas B e DA chegaM a sala a chorar e a LA chega perto delas,

dava-lhes um abracgo e diz: "ela precisa de miminhos, é muito pequenina”.

Comentario: apartir desta observacéo é possivel identificar uma atitude atenciosa e
protetora por parte da crianga L perante a crianca B e DA. Assim como, demostra que

existe uma relagéo efetiva entre as criangas.

Anexo 10 : Jogo social - Jardim de Infancia
(Educacao Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 17 de margo de 2011
Local: area da casinha (quarto)
Duragéao: 5 min.

Intervenientes: crianga LI e crianga JA

Observagao: a crianga LI pega num lenco e envolve a crianga JA, dizendo: “vamos

brincar aos pais e ao filhos. Tu és 0 meu bebé e eu sou a tua mae”

Comentario: observa-se nesta situagdo uma brincadeira em que as criangas LI e JA
inter-relacionam-se, distribuindo papeis entre elas. Permitiu, ainda, observar a
representacao de dois papéis do nucleo parental presentes no seu quotidiano, mais

precisamente o papel de filha e de méae.




Anexo 11

Abordagem a

linguagem escrita

Jardim de Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Sala :4 anos

Conteudo: abordagem a linguagem escrita

Data: 3 de maio de 2011
Area de contetido: area de expressado e comunicagao: plastica

Atividade: pintura das obras dos artistas Paul Klee e Mir6

ompeténcia

Crianca

Escrever o

seu nome

Sim

Nao

Observagoes

A

Escreve com ajuda do cartéo

X1 X| X X| X| X| X| X X|] X| X| X| X| X

Escreve com ajuda do cartao




Anexo 12 : A descoberta da escrita - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 17 de fevereiro de 2011
Local: quarto de banho
Duragéao: 10 min.

Intervenientes: B, DA, LE

Observagao: as criangas B, DA, LE saem da fila para o quarto de banho e vao para
junto da parede fazendo o movimento da escrita. A estagiaria aproxima-se destas e
pegunta:”’o que estdo a brincar?”. A crianga DA responde:” estou a escrever letras”. De
seguida a crianga LE diz para a crianga B e para a crianca DA: “eu sou a tua

professora e tu escreves o que eu escrevo”.

Comentario. As criancas observadas demostram interesse pela escrita como pela
representacado de dois papéis sociais presente no seu dia a dia, o de educadora e
educando.




Anexo 13

Infancia (Educacao Pré-Escolar)

: Nocbes espaciais e equilibrio — Jardim de

SALA: 4 ANOS

DATA: 23 de Fevereiro de 2011

Conteudo: nogdes espaciais e orientacdo espacial

Area de Contudo: expressao e comunicacdo: motora

Crianca

L RM A JA JO
Competéncia
Aplicar correctamente as nog¢des
espaciais: S S S N
. S
atras
a frente S S S N
S
ao lado
S S S N
+/-
So So6 So So6 So6
consegue | consegue | consegue | consegue | consegue
Saltar com o pé coxinho ou pes com os|com os]|com os | com os|jcom o0s
juntos nos arcos ) ) o o ]
pés pés pés juntos | pés juntos | pés
juntos juntos juntos
Arrastar-se sobre o colchdo S S S S S
Andar sobre o banco S S S S S

Observagoes: A crianca F necessita a ajuda de um adulto para se deslocar pelo banco sueco.




Sala :4 anos Data: 5 de Maio de 2011
Area de conteudo: area de expressao e comunicag¢ao: motora
Actividade: A procura do tesouro escondido (consolidagao da actividade)
Competéncia Em baixo Dentro
Em cima ] Observagodes
Atras
. Sim Nao Sim Nao Sim Nao | Sim | Nao
Crianga
A X X X X
B X X X X
X X X X
C
DA X X X X
DI X X X X
E X X X X
F X X X X
IN X X X X
v X X X
JA X X X X
JO X X X X
LA X X X X
LE X X X X
LI X X X X
M X X X X
RO X X X
RA X
RM X X X X
T X X X X




Anexo 14 : Desenhos das criangcas - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-Escolar)

3

\

' \

\
ANp

'€ Muim
Desenho 1: garatuja da figura humana: as Desenho 2: garatuja da figura humana: os
maos e os pés apresentam os dedos. bragos e as pernas saem da cabeca.

Desenho 4: garatuja da figura humana: nao

A . ~ Desenho 3: garatuja da figura humana:
apresenta os dedos nas células pé e méo.

ndo apresenta os dedos nas células pé,
contudo apresenta na célula mao.



Anexo 15 : Imitagao do modelo parental - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Fotografia 1 um exemplo de imitagdo parental relacionado com a gravidez, pois ha duas

maes nessa situacgao.

Anexo 16 : Imitacdo do modelo educadora e

estagiaria - Jardim de Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 15 de marco de 2011
Local: area da plastica
Duracgao: 5 min.

Intervenientes: criancas RO e E e estagiaria

Observagao: a estagiaria encontra-se na mesa a recortar. A crianga RO dirige-se a
estagiaria e diz: “ estd muito gito”. Ao que a crianga E diz: “pois esta. Estas a fazer

muito bem as coisas”.

Comentario. Os comentarios das criangas observadas demonstram a imitagdo de um
modelo muito proximo destas, a educadora e a estagiaria, visto que também dao um
feedback durante as atividades.
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Registo de participagao do aluno J durante diferentes dias
Duragao da observagao: 1hora por dia

Datas Numero de participagGes

2 Novembro

8 Novembro

14 Novembro

28 Novembro

6 Dezembro

12 Dezembro

o~ |WINO|O

10 Janeiro

Observagdo: Estas participagdes correspondem a quando o aluno em questdo
levantava o braco ou pedia para ir ao quadro. Mesmo quando quem estava a orientar a aula
nao lhe dava a palavra, foi registado na mesma. Através dos numeros registados vé-se
uma clara evolucéo na participacéo deste aluno.
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Anexo 24 : Diferentes ritmos de aprendizagem — 1°
Ciclo do Ensino Basico

Valéncia: 1° ciclo, 1° ano Data: 18 de outubro de 2011
Local: sala de aula
Duragao: 5 min.

Intervenientes: aluno TO

Observagao: A estagiaria circula pela sala. Nisto, o aluno TO diz que terminou a
primeira parte da atividade de escrita no caderno. Posto isto, a estagiaria circula pela
sala com o objetivo de saber em que atividade estdo os alunos para proseguir para a
préxima atividade. Por conseguinte, aproxima-se do aluno BC e observa que este esta
a comecar a escrita no caderno diario. Posteriormente, aproxima-se do aluno SM e

observa que este esta no inicio da atividade de escrita no caderno caligrafico.

Comentario: a observacao permitiu demonstrar os varios ritmos dos alunos durante
as atividades relacionadas com a escrita. Neste sentido, € necessario refletir sobre
uma estratégia para que os alunos que estdo mais adiantados nao estejam

desmotivasdos e a distrair o colega.




Anexo 25 : Trabalho em grupo — 1° Ciclo do Ensino

Basico

Valéncia: 1° ciclo, 1° ano Data: 18 de outubro de 2011
Local: sala de aula
Duragao: 5 min.

Intervenientes: alunos A,BB,GB, M, SM, SB e estagiaria

Observagao: a estagiaria chega perto do grupo trés e vé os seus elementos (
A,BB,GB,M,SM, SB) a retirarem da mesa muitas imagens ao mesmo tempo. Posto
isto, a estagiaria diz:” vdo escolher essas imagens todas? ndo podem escolher
imagens repetidas porque os vossos colegas ainda vao passar pela esta mesa. Nao
podem esquecer disto: tém que criar uma refeicdo saudavel”. Ao que o aluno BB
responde:” eu avisei mas eles ndo me ouvem”. A estagiaria torna a chamar a
atencdo:” vocés antes de colocarem as imagens no saco tém que decidir em grupo o
que escolher e terem calma”.

Comentario: partindo deste registo de observagdo verifica-se que o grupo
observado ndo conhece o significado de trabalho em grupo, pois os elementos nao

decidiram em grupo quais as imagens a escolher para uma refeicao saudavel.

Valéncia: 1° ciclo, 1° ano Data: 18 de outubro de 2011
Local: sala de aula
Duragéao: 5 min.

Intervenientes: aluno M, F, AB

Observagao: o aluno M vai até ao quadro e apresenta as imagens escolhidas pelo
seu grupo. Este quando mostra a imagem do chocolate é colocada a seguinte
questao: “O chocolate faz parte de uma alimentagcéo saudavel?, ao que o aluno F
responde:"N&o. Eu disse para nao pbr essa imagem porque esta mal”’. O aluno AB
também intervem dizendo:” Eu também disse para né&o pér. A imagem da hamburguer
também néo é”.

Comentario: apartir desta observacéo é possivel verificar a dificuldade que o grupo
apresentado tem em realizar um trabalho em grupo, principalmente em desenvolver

uma conclusdo final. Este fato também foi observado no grupo 1.
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Anexo 27 Projeto “Fundo do Mar” - dialogo que
desencadeou o projeto — Jardim de Infancia (Educacao
Pré-Escolar)

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 9 de fevereiro de 2011
Local: acolhimento/biblioteca
Duracio: 2 min.

Intervenientes: LA, A, C ¢ estagiaria

Observacio: em grande grupo destribui-se as tarefas da semana ¢ a crianga LA disse: “Gi ndo
podemos dar de comer ao peixe ¢ a tartaruga. Eles ja ndo estdo no aquario”. Posto isto, a crianca
A sugere:”Vamos a loja dos animais comprar o peixe ¢ a tartaruga. Foi onde comprei a minha
tartaruga” e a crianga C concorda, com entusiasmo, dizendo:” Vamos!quero comprar um peixe

laranja”.

Comentario: devido ao interesse que as criancas mostraram para repdr os animais na sala sera
realiza uma visita a uma loja de animais, n3o s6 com o objetivo de comprar os animais, mas
também possiblitar as criangas o contato visual com algumas espécies marinhas de pequeno

porte.




Anexo 28 : Estrutura da planificacao do Jardim de
Infancia — Educacao Pré-Escolar

Intencdes Pedagogicas:

e Descrever e interpretar obras de arte: pintura
e Desenvolver a capacidade de recontar historias através de fantoches

e Explorar o proprio corpo como instrumento musical

Pinturz das
obsz: DI
Drzmatizzgiolll T
[ ] Obras de Wi 2 - -
¥ Pzul mﬂ, coma | Constmg3ada :
—————————— temz paive : enciclopadizENIEE i
I Constrgza daos : Comn CAgr Bl [ —— gy == - -
: habitats dos pesss.. | : — -
N | I Registo da visit 20 3¢
i e Lizmee
R | Peimes
| Escolhados | s ! Semana — —
! materiziz ‘://“_I“ Muosicz “Um peixe no mar
2 2 6 de Maio
Fegisto: @ | / r====—~ .
- de 2011 —
I e Actividsdas Ihres
P T | |
- = . | _ _-—-_..
ERCER BEBR
Alatrz"" Il l Dizdami=
| ;
¥ “0 m=u compo 2 um
Rezistoll instrumento”,
Legenda:
Area de Formagdo Pessoal e,SOCIal' , I -; Actividades sugeridas pelas criangas
Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Expressdo Motora e — -

Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Expressdo Dramatica;

Area de Expressio e Comunicagio — Dominio da Expressio Plastica; Actividades sugeridas pelo adulto

Area de Expressdo e Comunica¢io — Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;

Area de Conhecimento do Mundo;



ogdeleAy | ovdean( | (Ssourwny/SIBLId)BW) SOSININY

SeI39)e1)S3/opepIAle
Bp 0BILISI(

$0oy199dsd S9IR[NILLIN)
sopnajuo) :
soAnRIqQO sy

ejeq

oue .|

Jeuewas ogdeouiue|d

2102/110¢C oAl3aT] ouy

apeplie|09s] ap ouy

0169|090
op eibojoapi ep oede}n

0169|090 op odijoboT]

ooiseg ouisug op 0|19 .| op oedeoiue|d ep einjni}sy : 62 oxauy

:PEPIAIIR BP JWON

:enUYdwo)

[RLI)RIA

1BI39)R1)S9/APEPIANIY




Anexo 30 : Planificacao: implicacoes

Sala :4 anos Data: 1 de Margo de 2011
Area de contetido: Area de Expressdo e Comunicagao: Plastica
Atividade: construc&o do palhago em puzzle

Técnica de Expressao Plastica: recorte

Crianca RM DA DI F (Y R
Competéncia

Pegar na tesoura com uma mao N N S N S N
Cortar papel S* S* S ) S |s*
Cortar tecido S* S* S N S N

Observacoes: * com dificuldade

Anexo 31 : Planificagcao da rede do projeto : “Fundo
do Mar” - Jardim de Infancia (Educacao Pré-escolar)

1
oy ‘
‘ B /e
‘ B e
J B OLHAS
—— iy AR M
\ : 5 & LANTAS
v M
r s et \ +
& Polvo | P orenicue -J‘l |~ (oY
i ) | w‘ SRR IE A
B conan ‘ | B Aven
| | —
e — __-_“m-‘ I f

Fotografia 2: Rede do Projeto



Anexo 32 : Planificagado do Espaco - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-escolar)

r T\ ERicA
O Que Quereros éx?tomnjconsfa@k “"RIAi»_
NA ae. =i |

Fotografia 4: Registo da planificagdo: “o que Fotografia 3: Registo da planificagdo: “O que
vamos construir em cada area?” queremos explorar/construir na area...”

|

RDEM DAS A'REAS A EXTIORAR

Fotografia 5: Registo da planificagdao da ordem das areas a explorar



DG 0S €
NTRUGOES

A anDALEN

Fotografia 6: Registo das areas da sala antes da introdugao do projeto ludico.

ConSTRUCH €
GARAGEM

Fotografia 7: Registo das areas da sala apés a introdugao do projeto ludico.
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Anexo 33 : Planificacdao das tarefas - Jardim de
Infancia (Educacao Pré-escolar)

Planificagao individual

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 24 de maio de 2011

Local: area da garagem/construcdes

Duragao: 7 min.

Intervenientes: crianca IN

observagéo: a crianca IN recorta o molde de cartolina da barbatana do peixe. Ap6s o
recorte, a crianga cola no peixe. De seguida refere: “Gi ndo quero usar a cartolina,

quero usar este papel (celofa) porque parece mais com barbatanas.

Comentario: este comentario mostra que a crianga foi capaz de perceber que o
material ndo era o mais adequado e por isso resolveu o problema voltando a escolher

outro material.

Planificagao em pequeno grupo — Area da biblioteca e dos
jogos

e ins PARA A Ve COWAG AT Quem €Rz. .

%o
Do EANTOCHE /pm-vo'u‘\o RMOSA

AN — VitTon ALEAS ~ DANIELA
NnnepeL 1

AFAEL M. 3 CARAN UG 30

e 12
'i.rk-a.v’ Lve

FiLiPE ¥ CAMARAD NiEveL
CARANGUEIZ0 _RAFA EL M.
LA N\ 3oho
RO GO AREIA PN

WRBARA 2 CONCMAS

Fotografia 19: Registo das ideias individuais para Fotografia 18: Registo da planificagcdo das tarefas
a dinamizagao da area da bibliotecaljogos. respetivas a dinamizacao da area da
bibliotecaljogos.



Planificagcdo em pequeno grupo - Area da garagem e das
construgoes

| CONSTRUGD DR PreTaA :
MATERIATS

* VANOS CONSTRUTR A PTSTA
De A € BRANCA

fel AUTOCOLANTE

- BRANCo

, VAHOS FAZER A TTETA Conl AS
nesnAas CoReEsS.

- a2l N W ‘, Sl B 4
Fotografia 20: planificagdo em pequeno grupo da
H dinamizacao da area da garagem/construgées.

Fotografia 21: Registo da planificagdo da

dinamizacao da area da garagem/construgées.

Planificagao em grande grupo — area do barco naufragado

CONSTRU D DO DAV

DO TESOVRO
MATERIATS:

COLocnR_o”\fnch ’Jﬁs '
PAREDES DA SAla 2 VINVAR

PRPcL De COZIMMA

CoLA BrANCA 3

TINTA cnstnnun(nhwu)-

TINTA DouRADA (OURD) ,

Fotografia 22: Registo da planificacdo dos materiais

Fotografia 23: Registo da planificagdo dos
para a construgao do bau do tesouro.

materiais para a construgao do fundo do mar.



suneyy wday, reurideysy
mAREINp3 032y Sp sjuepnly
FaopEInp]

[N N N NN N A N AN AN NN AREEE ]
"SE[2p O

-ijed Joy|BLU O W23 SOU|I SOSSOA SO 3

oeSdnuaiul was weuodsp sapepiloe

se ‘wisse ‘anb eled ejes eu epellus 3p

oueloy o exdwno snb o3spel8y -ewio}:
H

SOuD {7 SOp D|DS

Joyjaw ep euod oifelss o anb eled

pp oo2louy

ogielogejod ens e aueyodun 3
"SOUE
¥ sop ejes ep s=pepinae sep oedel
-uzuo eu 2 sagdesueld seu ‘euniol Bu
Jediiped 18 o18e152 O IuEIng

"QYUN[ O 53U

owIRIN © Opuss ‘sasaw g 3p ogdeinpi

H
e wa) oifelss O ORI BT 2@ BlIUB
ocedeanp3 3p osind op eueldelss nos

2 sulue eiEna  Sw-oweyy

1ed 0UBD §

sied so eied ojajjued

(1ejoos3-24d oedeonp3) eioueu| ap wiplep - [ejuaied OJUBWIAJOAUT : € oxauy



OIUSLUIISYUCD 3 SELSOIsap
2p CENNOLOWOD JMEW BWN B opow 3p "sElueuD
sep suaSeznipussde seu Jepxne 3 seyuedwooe waa
-InSaswos ejed ‘BjES EU OPIAOAURSIE I35 B B1S3 anb
oyeqen o waEpussidwor sied o squepodun ‘a3
-U=lWEnd) 3 “opipsedsap Sp SIELEIEW 3P 0ESETIIG
-luodsip BU 3 JEW Op OPUTY 0P SOIUSLUS[S S0P E[ES
BU OESMUISUCD BU OY|Y O CPUBIIENE ‘B3 O 34GOS
sesinbsad SEU OY|Y N3S O JENDNE “E[ES BU BLISISIY
ewn Jejuod opdwexa Jod ‘opaiosd o esed angul
-uod wassp 3 wapod sied =0 'opuss wissy
[Z2-65T 'O IwINa3 wa oSN ()
SEI[IWEY SE 3 OAIIEDAPS  OJUIWIID|EQ
-E158 O 3nua og3ejnose e yeindasse anb eraney ey
-IWEy Ep EAREINDS oEi0E Bp Jejusw|dwod Jejo0se
-2ud ORIEINPE B OpUSS TSEIWIEB) SE WOD oESEmnI
-ILIE B WD SOPEUOIIE[S SIUSLUEIINU] OBISS 18|005S
-sud ogleonpa ep sousE so anb as-esuad ‘eu
-mesuadwios oeluny BWNU EREIO|O] BEJIWDY B EPES
-sedenyn opow ous0 ap ‘sloy opuelsy “seI0pEINpS
siediouud 50 3 sosEWLd N3 50 WRQUWES 3 BE3UBLD

ejad sianesuodsas so oes () med sg,

DIjIWD-Dj0252 000D

‘BluelD ep Ip

-epiaIieLD 2 ogdeuiSelwn B JelUS WO .

!spaapeIuLIg sEp

cluswzanbuuz o eied nnguIuog .

‘Jranieu

Cpunw o2d SpepISOUND B IBILSWOY .
JIoUE1%a O WoD

010eI0D O sedueld se Jeuoiodald .

‘sedueld se U2 oziernd

-007 2 oedez|enos B ered nnNguUIU0D .

£J2A|0AU252D sowzpod 2nD O

SEULIELU SEIUE|] .
Jop=yinZssp .

opeBeyneu ooseq .

m_._m_m__ .

El2 .

seyooy .

seyuLEwW sapads .

ZIINI}SUDD SoLIEA 3B O

“Jejy op opuny o @ ‘odnud op sas
-S3UBYE S0E opwap ‘Eles ap opalfoud ossou g
‘opeausid o WB0JISW0D
Jwezieas 3 Jjae) owod 3 sazey anb o wepiep ‘03
-aafosd op oweyd win wszep Jopexnps op epnle e wod
'seduElD se ‘opaioly op oedemiess squeing
[L66T ‘TEY uBiMn),s2IuUELD 52 WOD opuBy|eq
-e1} Jaais® anb sossapoad oped no ossapoud nes oppd
‘seduels sejpd sepejuesa| saglseanb se esed seysodsas
JENUOIUS WS OPENU3D SlUSWEpRISqEp esnbsad ap
odsogsa wn 3 3@ anb 2 opslosd wn ap exnsuaEsED
[ediouud v seusde eSuews ewn Jod CSUSLWIEWOS
-820 ‘8 opol odmus ojad sazan sE ‘g|Es Bwn ap sE3UELD
ap odnuf guanbad wn Jod epezijeas |esas wa 2 ogded
-isaAul Y sepusade euad B eyjea |Enb o 3UQos oJunsse

wn ap (joeiedgsanul ewn @ opalfoud O,

¢0102104d 0 2 2nb O



Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 15 de fevereiro de 2011
Local: area da biblioteca (acolhimento)
Duragao: 5 min.

Intervenientes: crianca DA, B,Le E

Observagdo: as crianca DA e B entram na sala e por sua vez a criangca L sai do
acolhimento em direcdo as duas criangas. Seguidamente, a crianca E sai do

acolhimento, também, em dire¢do as duas criangas,

Comentario: a chegada das duas criangcas ocorreu apdés a hora limitada pela
educadora. Este facto faz com que a chegada das duas criangas suscitam nas outras
criancas a necessidade de as comprimentar. Por sua vez, esta reagdo faz com que

perturbe a dindmica do acolhimento.

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 10 de maio de 2011
Local: entrada da sala
Duragao: 5 min.

Intervenientes: crianca A

Observagao: a crianga A entra na sala e diz: “Bom dia Gi. trouxe uma enciclopédia

para a sala que fala sobre os golfinhos. E a enciclopédia dos mamiferos.

Comentario: a crianga A revela saber que os golfinhos fazem parte da espécie
mamiferos. O facto de trazer para a escola uma enciclopédia relacionada com o

projeto demonstra a sua motivacao e interresse em contribuir para as pesquisas.




Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 2 de maio de 2011
Local: entrada da sala

Duragao: 5 min.

Intervenientes: crianca A

Observagdo: Chega a crianga A acompanhada pela sua mae. Esta dirige-se a
estagiaria e diz: “Trouxe-lhe uns intrumentos de musica que tinha la em casa. Trouxe-
Ihe, também, um tambor e uma viola”.

Comentario: esta observacdo permitiu demostrar um exemplo da participacédo

parental na planificagdo, assim como a atengéo dada ao pedido feito pela estagiaria.

Valéncia: Jardim de Infancia, 4 anos Data: 9 de maio de 2001
Local:acolhimento

Duragao: 5 min.

Intervenientes: LE, estagiaria, V

Observagao: a estagiaria chama a crianga LE para perto dela. A estagiaria abre o
livro “Histérias do Fundo do Mar” na histéria da crianca L e diz: “Que giros origamis.
Foste tu que fizeste? e a crianga LE responde: “foi a minha mde que me ajudou a
fazer”. Posto isto, a crianga V diz:"tambem gostava de saber fazer? Ensinas-me LE?
Comentario: devido ao interresse da crianga V iremos pedir a participagdo da mée da
crianca LE numa actividade da sala, isto é, iremos pedir para que a mée ensine ao

grupo a fazer origamis das especies marinhas.

Fotografia 24: contributo parental para o projecto Fotografia 25: contributo parental

“Fundo do Mar” ludico da sala - origamis para o projeto “Fundo do Mar” - conchas
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Anexo 36 : Contributo da comunidade local -
Jardim de Infancia (Educacao Pré-escolar)

Fotografia 27: visita de estudo a loja dos Fotografia 26: visita de um
animais. mergulhador profissional.

.
Fotografia 28: visita de estudo a praia Fotografia 29: Visita de estudo ao Seal.ife
promovida pelo Centro de Ciéncia Viva: “A

praia (com) vida”.



Anexo 37 : Contributo da comunidade educativa -
Jardim de Infancia (Educacao Pré-escolar)

Fotografia 30: atividade de escuta e atencao Fotografia 31: participacdo da comunidade educativa na
resultante do contributo de uma auxiliar de acgao divulgagéao do projeto ludico “Fundo do Mar”.
educativa da institui¢ao.

Fotografia 32: interagdo entre criangas de
diferentes salas e uma educadora durante a
divulgagédo do projeto ludico “Fundo do Mar”.

Fotografia 33: interagdo entre criangas de diferentes
salas durante a divulgagdo do projeto ludico “Fundo
do Mar”.



Anexo 38 : Participacao dos alunos na

planificagao: 1° Ciclo do Ensino Basico

Valéncia: 1° Ciclo do Ensino Basico, 1° ano Data: 26 de outubro de 2011
Local: sala

Duragao: 5 min.

Intervenientes: BS, M, AB

Observagdo: Termina a ultima atividade antes do intrevalo e a estagiaria informa
acerca de uma aspeto presente na atividade da aula seguinte. Posto isto, o aluno M
dirigi-se a professora e diz: “E um jogo que vamos fazer?”. Ao que o aluno BS, diz:
“Podia ser professora, porque eu gosto de jogar jogos com os meus amigos”. Nisto, o
aluno AB diz. “Eu também gosto. Professora podiamos fazer mais jogos . A professora

também podia ler mais historias porque eu gosto muito de histérias.

Comentario: Esta observacdo permitiu conhecer os interesses dos alunos, mais
precisamente o interesses nos jogos e nas histérias. Neste sentido, esta observacgao

torna-se num guia para a elaboragao das proximas planificagdes.




Anexo 39 : Envolvimento Parental - 1° Ciclo do
Ensino Basico

ATURMAC D 1°
ANO LANCA O SEU
PRIMEIRO JORNAL

Projeto de turma:
para Contar um
Conto”

| 1: J ldat “L et Imagem 2: “Letras em Movimento”: 1°
magem 1: Jornal da furma “Tefras em dia de aulas.

Movimento”.

I 4: “Let Movi to” Imagem 3: “Letras em Movimento”: divulgagéo de

magem 4: “Letras em Movimento” : - . .

di g: 50 d d it algumas atividades realizadas nas aulas da area da
ivulgacao do processo da escrita Matematica.



Ajuda o panda a sair

Sou um rapaz desta maneira...
Moro numa casa sem telha

B E, quando entro nela,

K £ sempre de esguelha!
Oqueé ?

Qual é a coisa,
Qual é ela, X
Que tem DENTES e ndo come ¢

~ Solugdes: aiued noopES 2 108108 -1

Bl Une os pontos e descobre
o desenho!

Imagem 6: Jornal “Letras em
Movimento” - Passatempos.

Desejos ‘
dl’ N.’lr;ll f

Imagem 8: Jornal “Letras em Movimento”
sugestdo de um conto: “Desejos de Natal”.

o
2 colhares d cha do o do baumilha o s do izl

| Coberurs (Opcional):

B8 2 charas

| 500Gs do spucar smpo

| cormuss alimenar ms cores ges desgjarem

e Preparagio:

| fofa Jemme o o cvor wma s

N oo da o,

W =5co duranes 30 mimo:.

Imagem 5: Jornal “Letras em Movimento”
— receita com o tema Natal.

Queriamos fazer-vos um convite muito especial ao qual
esperemos que atendam com carinho! Querem vir @
dinamizar a nossa hora do conto? Contamos

com a vossa presenga!

Imagem 7: Jornal “Letras em Movimento” —
convite dirigido ao contexto parental para a
dinamizagao da hora do conto.



Anexo 40 : Envolvimento das estagiarias na
Semana Aberta do Colégio — 1° Ciclo do Ensino Basico

Fotografia 34: colaboragao das estagiarias na Fotografia 35: colaboragcao das estagiarias na
Semana Aberta do Colégio — peca de teatro Semana Aberta do Colégio — dia dos balbes.
“Ladrao da Alegria”.

Fotografia 36: colaboragao das estagiarias na planificagao

da Semana Aberta do Colégio: pinturas faciais.



Anexo 41 : Processo de investigacao do projeto
“Fundo do Mar” — Jardim de Infancia (Educag¢ao Pré-

Escolar)

TEIXeS; OQe

ONDe VJ:\/QW SABCNS

DEBATX0 De A'GUA
COMO ReSPTRAM ?
DeBATXO De A'GUA
OQue TEM No@RPo?
Pele ;TZMoLMos
QQue CoMmem?

BeM AGuA
Peixes PeQuensNOS

COMQ NADAM 7
BARBATANAS

Pe Tes Que Connecemos?
SARDINHA
“FANecA

TUBARAO

ATuM i
BlerA i |

O QUE DESCOPRTMOS SORRe
O Peixe (xRURGTAD - - -

AZUL i
Que (.o({e <Ten? Ten 0° ARl?

Azul T
ANAREl0 NA CAUDA
PRCTO NNA NA NCGHASEER

Fotografia 37: Exemplo de um registo do

Fotografia 38: Exemplo de um registo das resultado da pesquisa.

questoes exploratéorias e das respostas dadas
pelas criangas antes da pesquisa.

Fotografia 39: registo em grande grupo das

respostas dadas pelas criangas através do desenho.



Fotografia 40: exemplo de uma investigagao

individual e da participagao parental. Fotografia  41: Exemplo de uma

investigagdao em pequeno grupo.

Fotografia 43: Exemplo de uma Fotografia 42: exemplo de uma divulgagdao da
investigagdao em grande grupo. pesquisa ao grupo.



pesquisa das questoes
do visionamento de

Fotografia 44:
através

exploratoérias
documentarios.

questoes

pesquisa das
exploratérias através da visita de estudo a
praia.

V‘Fotografia 46:

questoes

pesquisa das
exploragao de

Fotografia 45:
através da

exploratoérias
enciclopédias.

TN
Fotografia 47: exemplo de uma investigagao
através das visitas ao Sea Life




Anexo 42 Processo de construgcao do projeto

“Fundo do mar” — Jardim de Infancia (Educacao Pré-

Escolar)

Fotografia 48: exemplo de uma situacdo em
que a crianga recorreu a pesquisa como meio
de apoio a construgao.

Fotografia 49: a crianga em contato com
uma técnica de expressao plastica.

:‘““.’."1." P - "".{,/',"‘ Ay
Fotografia 50: a crianga em contato com Fotografia 51: a crianga em contato com

material de desperdicio. material de desperdicio.



Anexo 43 : Jogo dramatico - Jardim de Infancia

(Educacgao Pré-Escolar)

Fotografia 52: jogo dramatico: personagens . . . .
Fotografia 53: jogo dramatico: representagao

relativas ao contexto parental. da personagem mergulhador

Fotografia 55: jogo dramatico: representacao
das personagens relacionadas com as
corridas.

Fotografia 54: jogo dramatico:
representagdo de personagens presentes
em historias através dos fantoches.



Anexo 44 : Expressao Musical - Jardim de Infancia

(Educacgao Pré-Escolar)

Fotografia 56: atividade de exploragdo de
instrumentos musicais.

Fotografia 57: atividade de sombras
com instrumentos musicais.

Anexo 45 : Expressao Plastica - Jardim de Infancia
(Educagao Pré-Escolar)

k

Fotografia 58: a crianga em contato com

Fotografia 59: a crianga em contato com

. . . a técnica do balao.
materiais relacionados com a natureza.



Fotografia 62: o grupo em contato com obras de Fotografia 63: a crianga a retratar uma das obras
arte de Mir6 e Paul Klee, com o tema peixes. apresentadas.

Fotografia 61: as criangas em contato com

Fotografia 60: a crianga a aplicar o recorte.
uma técnica de pintura.



Anexo 46

(Educacgao Pré-Escolar)

Data: 23/02/2010
Idade: 4 Anos

: Expressao Motora — Jardim de Infancia

N° Alunos: 20
Objectivo Geral:
Desenvolver a estruturagao espacial,
Desenvolver qualidades fisicas da criancga;
Organizagao Objectivo
Partes da | Contetuido L. oo Material
aula Didactico - Metodolégica Comportamental
Dividir a turma em dois
Conh | grupos, um grupo fica com um A crianca Form
ecimento das | simbolo de uma forma geométrica, | deve ser capaz de: as
nogoes servindo de referéncia para o outro e  Aplicar geomeétricas
Parte espaciais: grupo que nao tem simbolo. correctamente as | em papel
Preparatoria - As criangas irao correr pelo nogdes espaciais | autocolante
Nocéo de | saldo enquanto da& a musica. ja desenvolvidas
situagéo: Quando a musica parar a educadora em sala: atras, a
atras | da uma ordem por exemplo “atras do frente, ao lado
ao colega” e a crianga tera que se
lado colocar atras do colega mais
a préximo e que tenha o simbolo.
frente
A
@ crianca devera
= 5 ser capaz de: bancos
5 arcos
i . | colchao
Orientagao I 4 Saltlar com 0 pé | piocos
espacial: f:oxmho ou pés logicos
Parte Poder seguir 4 Juntos nos arcos | imagens de
o _ T T Arrastar-se blocos
Principal um trajecto sobre o colchdo l6gicos
3 Andar sobre o
3 banco
Corresponder
T T correctamente o
bloco légico a
O O 2 respectiva
5 imagem, tendo
em conta a cor




X X X X X
X X X X X

Legenda:

1- Criangas;

2- Saltar a pé coxinho nos
arcos ou a pés juntos

3- Rastejar pelo colchao

4- Arrastar-se sobre o banco

5- Argola com as figuras

geométricas

Inicialmente as criangas iréo
percorrer o trajecto com o objectivo
de experimentarem e conhecer o
trajecto. Em seguida o grupo é
dividido em dois grupos. Cada
grupo tera que percorrer o trajecto
com um bloco légico para na ultima
etapa coloca-lo dentro da roda. Na
ultima etapa a crianga terd que
colocar o bloco légico em cima da
imagem correspondente.

e a forma

Parte

final

As criangas teréo que esticar
cada membro do seu corpo
enquanto ouvem uma musica
relaxante, com atencao as
indicacdes da estagiaria.

Som do mar




Anexo 47 : Fases da iniciacdo a escrita e a leitura — 1°

Ciclo do Ensino Basico

Fotografia 66: Apresentacdo do fonema e do
grafema da letra sobre a forma de uma Fotografia 65: exercitagdo da caligrafia
personagem da “Cidade das Letras”. da letra ou do nimero na ardosia.

Fotografia 64: exercitagdo da caligrafia da letra
ou do numero na sebenta.



&

Fotografia 68: exercitagdo da caligrafia da letra

Fot fia 67: itagcéo d ligrafi
no caderno caligrafico. otografia exercitagdo da caligrafia

da letra ou do nimero no caderno diario.

Fotografia 69: exercitagao da caligrafia

das letras e da leitura através da copia.




Anexo 48 : Iniciacdo a escrita e a leitura:
aprendizagens ativas e diversificadas — 1° Ciclo do

Ensino Basico

O Sr. G Guardador de Animais

O nosso amigo de hoje, coitado, ¢ um pouco gago e gordinho. Querem conhecé-

lo?
Ora aqui temos o sr. G.
Vejam como se desenha, é muito facil.
Ora tentem, muito bem!. ...
Sabem como € que ele fala? GGGGGGGGGG ( a gaguejar)

E isso mesmo! Parabéns!
Sabem o Sr. G além de ser gago, também tem uma doenca na garganta. Por isso

nao pode falar muito. Passa a vida a passear e a ler livros de animais. Ele adora animais.
Por exemplo:

Gato, galinha, gorila, gaivota gazela. ..

Os animais também gostam muito dele porque trata-os muito bem.

Esquecia-me de vos dizer: o Sr. G tinha sempre muito frio. E como passava os
seus dias na Natureza a guardar e a cuidar dos animais, andava sempre com um gorro e
cachecol, para aquecer a garganta.

Um dia o Rei U mandou-o chamar ao palacio, pois os animais do palacio
estavam muito abandonados. Coitadinhos!

O Sr. G ficou muito feliz. Comegou por limpar todas as gaiolas, deu banho aos
gatos, que tinham muitas pulgas, arranjou o ninho das galinhas , limpou o lago para o
cagado, e muito mais coisas! Todos os animais estavam felizes, pois o sr. G era muito
meigo e falava baixinho, assim:

Geg, ggg. .
Que queria dizer: “amigo, estas bom? Precisas de alguma coisa? Sé havia uma
coisa que entristecia o Sr. G. Sabem o que era?
Eram os principes E e I com as suas asneiras. Cansavam a garganta do sr. G
porque tinha de falar muito e alto.
G G G (forte)

Que queria dizer: “Ndo fagam isso”

O rei U como era muito amigo de todos e néio queria que o Sr. G ficasse doente
da garganta, decidiu que s6 a princesa O, Rainha A e ele, o rei, falariam com o st. G.

Vamos 14 ver quem sabe falar como eles:
Ga, go, gu.

o

Muito bem!

Imagem 9: exemplo de uma histéria utilizada para a

introdugdo do fonema e do grafema de uma letra.



Lingua Porfuguesa ALFA) 12 Ano 1* Cido

Ai, o gato do Gaspar
muito gosta de cagar.
Engoliuagora um grilo
gue nao para de cantar.
Tem o grilo na garganta,
decerto vai-se engasgar.

Fotografia 70: jogo de descoberta e montagem Imagem 10: exemplo de uma cang¢ao

relativo a formacgao de palavras. utilizada na introdugao de letra.

Ordena os elementos da frase. Copia e Ié a frase que formaste.

A |comildo.| tem gato um Gabi

Imagem 11: exemplo de um exercicio relativo a ordenacao dos elementos da frase.

3. Preenche os espacos utilizando as palavras presentes no quadro.

gata lagc Gabi cagado galo lago

0 vive no da vila.
A deita pao no
O cagado & amigo do Picdo eda Mica.

Imagem 12: exemplo de um desafio de Lingua Portuguesa.



Anexo 49 : Numero e Operagoes: resolucao de

problemas — 1° Ciclo do Ensino Basico

5. ORui tinfe uma o=t com 11 rrmpfs.ﬁ.u mmalzra:lrrm-;ﬂsé
Rite = 3 & Lare.

2 1 Com ousnin mash oo o Bl

TopTaln:

=3 Do muatin mash foews moaom fom emigm, = el

fazTia

. Um dos ramas de &nvane tinhe 11 fmifes, Durante = manhs de
um dis muito wentosa cairam 7 foites. Mecocs dis, & tarde,
omirem & foles.

2.1 Com cuamin felbe oo o mmc e o dis mackd?

LT

2.2 Cperin filon caimm poac Srad

LE= T b 2

a2 Coamin felEm ferwm oo mme o sl 2o Srad

LI

[ ] Cwrem mes SEn Somcic s meastd oo dorecic s tefc? Cuenin mead

Lt b

Problema da semana 6

Nome: Data:

A Becas levou para a escola uma mochila com uma colecgao de 6 animais em
miniatura, para trocar com a Mité.
Deu 2 gatinhos & Mitd e recebeu em troca 3 cdezinhos.

* Com guantas miniaturas ficou a Becas?

* A Mitd ficou com mais ou menos animais depois da troca? Porqué?

Imagem 13: exemplo de um problema da
semana.

Imagem 14: Exemplo de uma ficha de consolidagao com resolugio de

problemas.

Numa capoeira ha 11 galinhas: 3 sao pretas e as restantes sao

brancas. Quantas sdo as galinhas brancas?

Imagem 15: exemplo de um

desafio de matematica.




Anexo 50 : Matematica: manipulacdao de material

didatico — 1° Ciclo do Ensino Basico

-

Fotografia 71: Manipulagao do Tangram

Fotografia 72: divulgagcdao do resultado da

manipulagédo do Tangram.

Fotografia 74: Manipulagdo de pegas moviveis
relativas ao conteudo organizagdo e tratamento de
dados.

Fotografia 75: dados das operagdes. Fotografia 76: jogo: dados das operagoes.



Anexo 51 : Ensino Experimental — 1° Ciclo do Ensino
Basico

Fotografia 78: aplicagdo dos materiais da Fotografia 77: observagdo da experiéncia
experiéncia. em pequenos grupos.

Fotografia 79: Resultado da experiéncia Fotografia 80: Registo dos materiais, dos
realizada por um dos grupos.

procedimentos e dos resultados da experiéncia.



Valéncia: 1° Ciclo do Ensino Basico, 1° ano Data: 9 de janeiro de 2012
Local: sala
Duracéo: 5 min.

Intervenientes: alunos C, GB e F

Observacio: “Professora quando andava no jardim também fiz uma experiéncia — diz o aluno
C. Ao que o aluno GB comenta: “a experiéncia era sobre a mistura das cores. Quando
misturamos cores conseguimos fazer outras cores”. Posto isto, o aluno F diz: também fizemo

uma com a agua.

Comentario: os comentarios dos alunos demonstram o tipo de situagdes de aprendizagem
realizadas no Jardim de Infancia (Educa¢do Pré-Escolar). Assim como, demonstra a
continuidade entre as situagdes de aprendizagem da Educac@o Pré-Escolar e o 1° Ciclo do

Ensino Basico.

Anexo 52 : Situacoes de aprendizagem através dos

jogos — 1° Ciclo do Ensino Basico.

Fotografia 82: Jogo: “Quem é Quem?”

Fotografia 81: Jogo: “ATENGAO! Lavar,

escovar, esfregar”.



bem os alimentos
gue se consomem
crus).

#Recanhecer 3
importdncia  de

uma  alimentacdo
variada.
sRecanhecer a5

desvantagens  do
CONSUMO EXCEsSIVO
de alimentos ndo
sgudaveis (doces,
refrigerantes,
fritos...) para a sua
salide.

v Reconhecer @

importdncia de
posturas  corporais
correctas.

+ Conhecer as
normas de vigilancia
dasua salde (idas
periadicas ao médico
£ 80 dentista).

Aividade:

Ficha de estudo do meio (ver anexon2 1)
32 atividade: “Vamos fazer compras inteligentes”

Motivacdo: A turma realizard uma ida imaginaria ao supermercado
onde gfetuard compras inteligentes (saudaveis). Para que o jogo se
torne mais motivador e real € distribuido & cada erupo um saco de
supermercado.

Aividade:

# Dividir a turma em quatro grupos com seis elementos cada. Para
tal, inicialmente 2 estagidria atribuird & cada mesa um nimero.
Terminando esta tarefa, as mesas juntam-se de acordo com o
nimero atribuido.

+ Cada grupo ficara responsavel por comprar alimentos para uma
refeicdo do dia:
- Pequena-almago
-almasq
-lanche
- JAntar,

» Cada grupa iniciar a sua compra numa seccdo do supermercado
emaue tera que escolher os alimentos adequados a sua refeico
num determinada tempo. Estes serdo colocados num saco de
COMpras.

Sacos de
supermercado.

Imagens
identificativas das
SECCOEs do
supermercado e
dos alimentos.

Folhas de papel
brancas.

30

Grelhade
ohservacdo (ver
anexond)

Reconhecere
NOMEar 05 grupos
pertencentesaroda
dos alimentos.

# 0 grupo mudara para préxima seccdo quando ouvirem o apito
dado pela professara.

» Depoisde os grupos passarem por todas as secgdes, reinem-se e
colam as imagens numa folha para mais tarde apresentarem aos
restantes grupos explicitando o porqué das suas escolhas.

» Paralelamente, terdo gue associar os alimentos @s seguintes
cores. verde - os alimentos que podem comer todos os dias,
amarelo - duas vezes por semana e o vermelho evitar comer.

compras inteligentes”.

Imagem 16: Planificagcdao da atividade realizada na aula de Estudo do Meio “Vamos fazer




Anexo 53 : Situagoes de aprendizagem através dos

contos — 1° Ciclo do Ensino Basico

A TERRA
DO CRESCER BEM

MASPdos Paka aLamos

20
L T m':'m aao

Imagem 17: Histéria utilizada na
aplicagdo dos conteudos: o corpo e a
saude do corpo.

24

Branca de Neve fugiu para bem longe, atd que encontrou uma
casinha. ..
#* Reproduz no Geoplano o que estd desenhado na folha,
+ Completa, desenhando o que falta & casa que a Branca de
Meve viu:
Ela ¢ rectangular, com & pregos no interior, tem 2 janglas
que 530 quadrdos ¢ a poria ¢ formada por um rectingulo ¢

urm tridngulo.
& - L
- - [ ] L] L]
- - - - -
- - - & L ]

Imagem 18: utilizagdo da historia da Branca de Neve para

a atividade de manipulagao do Geoplano.



Figura com Tangram de 7 Pegas - Pato

4 Vv

Fonte: http://web.educom.pt

Imagem 19: utilizagdo das personagens da histéria o “Patinho Feio” para a

manipulacdo do Tangram.

Imagem 21: aplicagdo do conteldo: organizagdao e tratamento de

dados através da histéria “Nuno, o aventureiro”.



Anexo 54 : Tecnologias de |Informagcao e

Comunicagao — 1° Ciclo do Ensino Basico

Fotografia 83: utilizagdo dos computadores Imagem 22: exemplo de uma ilustragao
para as ilustragées dos contos abordados nas realizada pelo aluno no paint.
aulas.

Fotografia 84: quadro
interativo.




Anexo 55 Trabalho de grupo — 1° Ciclo do Ensino

Basico

Fotografia 85: exemplo de um trabalho em Fotografia 86: resultado do trabalho em grupo.
grupo.

Anexo 56 : Intervencao Educativa: situacoes de

imprevisto — Jardim de Infancia (Educacao Pré-Escolar)

Fotografia 87: Livro de historias elaborado pelas Fotografia 88: exemplo de uma histéria elaborada

criangas da sala. pela crianga com o apoio da familia.



Anexo 57 : Autoavaliacao da Intervencao Educativa

Exemplo de uma reflexao do Jardim de Infancia (Educagao
Pré-Escolar)
Aprender com o real
29 de Margo de 2011

A maioria das criangcas da sala aplicam correctamente as noc¢bes espaciais,
nomeadamente atras, a frente e ao lado, nas fichas de trabalho individuais, todavia no
exercicio da sessao de expressdo motora ndo se verificou essa correcta aplicagdo dos
mesmos conceitos. Este facto deve-se as criangcas ndo conseguirem aplicar estas
nocdes em situagdes reais e apenas o fazerem correctamente em fichas de trabalho.

Efectivamente, tal como afirma o autor Pierrard (2002, citado por Maia,
2009:123)", o aluno ndo aprende preenchendo quotidianamente fichas sob a
orientagcdo do adulto e que deve preferir-se a utilizacdo de situagdes reais (...)".
Posicao defendida, também, pelo autor Edo (2005, citado por Maia, 2009:122)?, que
afirma que “os conteudos matematicos aprendem-se em situacdbes em que os
conceitos e procedimentos préprios desta area adquirissem um significado funcional
real.”

Posto isto, € necessario uma aprendizagem pela accdo em que a abordagem
das nog¢des espaciais tendo como base o real, isto é, aplicando primeiro as no¢des
espaciais no espaco real e, posteriormente, quando estiverem bem adquiridas partir
para um exercicio em papel, pois “é situando o seu corpo que a crianga apreende as
relagbes no espaco relacionadas com a matematica” (Ministério da Educacao,

1997:58)°, pois s6 assim a aprendizagem sera mais significativa.

' MAIA, Jodo Sampaio (2009), Aprender...matemdtica do jardim de infincia a escola, Porto : Porto
Editora, pag. 122-123;

2 IDEM

3 MINISTERIO DA EDUCACAO (1997), Orientacdes curriculares para a educagdo pré-escolar.
Lisboa: Ministério da Educagdo, Departamento da Educagdo Basica, Gabinete Pré-Escolar, pag. 58



Exemplo de uma reflexao do 1° Ciclo do Ensino Basico

Dever do estagiario/professor: refletir sobre os seus dominios
para uma boa pratica pedagodgica.

21 de novembro de 2011

Quando o estagiario parte para a pratica em sala de aula geralmente se depara
com dificuldades e situagbes de conflito e as contradi¢cdes entre o escrito e o vivido, o
dito pelos discursos oficiais e 0 que realmente acontece. Por vezes torna-se dificil de
colocar em pratica as teorias estudadas durante a formacgdo académica. Todavia,
mesmo diante dessas dificuldades, sabemos que €& no estagio que temos a
oportunidade de adquirir e aperfeigoar as nossas competéncias/dominios, isto é, torna-
se num momento em que os futuros professores “vao desenvolvendo a sua prépria
acao, mantendo um constante ir e vir entre 0 que sabem e o que nao sabem, entre o
que tém de fazer e o que podem fazer, entre o que experimentaram anteriormente e a
necessidade de introduzir inovagbes no momento atual, entre o que haviam previsto
realizar e o que as condicdes de cada momento parecem aconselhar. E nesse
contexto de incertezas que os dilemas aparecem. (Zabalza, 2003:9).

Seguindo a atitude refletiva referida anteriormente, durante a planificagéo e
execucdo das atividades da semana de 14 a 16 de novembro de 2011 foi possivel
reconhecer uma area/dominio da matematica em que é necessario “um constante ir e
vir entre o que sabem e o que ndo sabem” (Zabalza, 2003:9) relativamente ao
conteudo “abordagem do conteldo analise e tratamento de dados”.

Tendo a consciéncia deste fato procedeu-se para a analise uma brochura da
responsabilidade do Ministério da Educagéo e da DGIDC relacionada com o conteudo
“‘Organizacao e tratamento de dados’que permitiu ndo s6 obter informacdo dos
conceitos, como sugestdes de atividades praticas para abordar este contetudo.

Efetivamente, o conteudo “Organizacdo e tratamento de dados” ndo é
abordado com tanta frequéncia durante o ano letivo e no quotidiano do aluno tal como
acontece com as operagdes e a exercitacdo dos numeros, dai a necessidade de “ter
sempre como ponto de partida situacées do dia a dia dos alunos ou situagées com as
quais eles sejam familiares” (Martins e Ponte, 2010:43), assim como “toda a
representacdo de dados em tabelas ou graficos deve ser motivada por uma ou mais
questdes e depois dos dados representados deve indagar-se que outras questdes

seriam ainda possivel responder” (Martins e Ponte, 2010: 43).



Posto isto, o conteludo foi introduzido através de uma abordagem mais
significativa para a turma, isto é, através de situagdes do quotidiano como a ida ao
supermercado, assim como através da manipulagdo de material didatico ja utilizado
em aulas anteriores (anexo 2) associado a um conto intitulado de “Nuno, o menino
aventureiro” (anexo 1 e 2). As didaticas referidas foram acompanhadas de questbes
com o objetivo de levar o aluno a refletir passo a passo e a chegar a uma concluséo.

Por ultimo, é de realgar que apesar do documento oficial referido anteriormente
ser uma mais valia para o estagiario/professor é necessario futuramente investigar
mais didaticas em relacdo a este dominio da matematica, uma vez que ao longo do
percurso profissional o contelido sera abordado de diferentes maneiras, dependendo
das caracteristicas, da motivagéo e da ateng&o da turma.

¢ Martins, Maria Eugénia Graga, Ponte, Jodo Pedro (2010), “Organizacao e tratamento
de dados”, Ministério da Educacao, Diregdo Geral de inovagéo e de desenvolvimento
curricular.

e ZABALZA, Miguel.Os dilemas praticos dos professores./n: Patio-Revista
Pedagogica. Ano VII,No. 27. Porto Alegre: ArtMed, agosto/outubro de 2003.

Anexos

Anexo 1: exemplo de uma parte do conto “Nuno, o0 menino aventureiro” (Ultima parte)

Anexo 2: material didatico utilizado na atividade: “Nuno, o menino aventureiro”.




Grelha da autoavaliagao

A SUPERICR DE

GRELHA DE OBSERVACAO DE AULA

QN

t T

Em cada um dos itens abaixo proposto, assinale com uma cruz na coluna adequada, de acordo com os seguintes critérios:
. 1 e 2 s&o niveis negativos — a aplicar quando o aluno revela auséncia ou dificuldades;
= 3,4 e 5 s3o niveis positivos e gradativos;
= NO, ndo observado

Planificagdo / Preparacdo da(s) aula(s) 1 2 3 4 NO

Planifica correctamente e com adequagdo ao contexto
Apresenta objetivos exequiveis e de acordo com o programa
Propde tarefas bem estruturadas e adequadas aos alunos

Revela corregdo cientifica na formalizagdo do plano
Revela correcdo ortografica na formalizagdo do plano

X xpgx|

Propde estratégias de avaliacdo adequadas
Planifica atividades de diagndstico
Corrige os erros cometidos/apontados em planificagdes anteriores

=l WK

Desenvolvimento / Concretizacao / I tagao 3 2 3
Clarifica com os alunos os objetivos a atingir
Cria um clima de aula positivo, de organizacdo, liberdade, responsabilidade e cooperacao
Utiliza adequadamente o espago e o material didactico
Revela originalidade e diversifica os meios auxiliares de ensino na elaboracdo de estratégias
Revela capacidade de adaptagdo a situagdes imprevistas ainda que tal possa inviabilizar o cumprimento do plano
Realiza corretamente a programacao belecid: €
Constréi 0 ensino com base nos conheci prévios dos alunos j
Formula oes que d i op 0 a diferentes niveis cognitivos
Formula questdes diversificando os respondentes
Domina a proniincia da lingua em uso
Adegqua a linguagem ao nivel dos alunos
Utiliza uma entoacio de voz adequada
Proporciona uma comunica¢do interativa
Utiliza gestos, expressées faciais, olhares e posicio corporal ajustada
Demonstra controlo e seguranca
Estimula os alunos no sentido de melhorar o seu empenhamento
Utiliza técnicas e/ou instrumentos de avaliagao adequadas(os)
Utiliza corretamente os conhecimentos cientificos
Da tempo aos alunos para pensar
Explora corretamente as situacdes de erro
Aproveita as intervences dos alunos e da-lhes feedback adequado
Planifica estratégias que promovam a mudanca concetual
Revela progressos em relagio a(s) aula(s) anterior(s) X

NO

K DR X W

(K

K X

x| XX

Avaliacdo da(s) aula(s) 1 2 3 4
Faz uma autocritica consciente e adequada 2 aula tendo a nogdo exata do que ndo corresponde s expectativas e porqué
Revela abertura de espirito, aceitando outros pontos de vista
Utiliza argumentos corretos com calma e ponderagdo
Perspetiva solu¢des para obviar as suas falhas
Melhora, em aulas posteriores, a maioria dos erros apontados

NO

<P P

~
4

{ A preencher aquando da visita do professor orientador ) 1 2 3 4
PARCIAIS
TOTAIS

w

NO

TOTAL(AIS)

it
0(A) Alunofa): )n%<w;pamnalaAmaxy \01H~0

O(A) Professor(a) Supe\rvisor(a):

2010/2011

Imagem 23: Exemplo de uma grelha de autoavaliagdao




Evolugdao das grelhas da avaliagcdo - Jardim de Infancia

(Educacao Pré-Escolar

Sala: Data:
Area de conteudo:
Actividade:

Crianca

Competéncia

Observacbes:

Sala: Data:
Area de contetido
Actividade:

Competéncia

Observacoes

Crianga

Observagao do grupo:




Evolugao das grelhas relativas ao conteudo: iniciagao a escrita

e a leitura.
DATA ANO DE CONTEUDOS:
— ESCOLARIDADE: Copia e Leitura Crianga:
1° ano

Modo de preenchimento: Apo6s as criangas realizarem a cépia sera preenchida
a primeira linha, especificando quais as palavras/letras que néo consegue. De seguida,

e dado que a leitura é individual, preencher-se-a as linhas relativas a leitura.

. Nao:
Sim, com
Objectivos: Sim: . (especificar
dificuldade: ]
quais)

Copia todas as palavras.

Lé correctamente os ditongos.

Lé as silabas de forma conjunta e

nao separada.

Lé as palavras com as letras ja

abordadas.

Observagoes:




‘oedenjuod

ap (oedenjuod
sieuls sop ‘eiAejed ap sleuls
eyul| oedez||n 9p eJ1djuoly ouysT opuinjoul)aseuy}
B}J0SO ep ejoJe) e 9ok} | ep ewld | ap sesbal ep eoyeub ep
oesudalide/elouglsisal wa siedioulad | oedejuasaadal SOJudWd|d SO
solejudwWo’) ap ejsajiuey 9Ad10s] | se eoldy B 9294uo29y sopoj eido)
ouy 5T
2102/1102 e1119s]3 - Omumu_"—_hw> op elsi]
OAl}97] ouy apeplie|ods3 ap ouy
‘epeledas
oeu
9 ejunfuod
BIn}ia| ap ejale) e ade} ‘sewdje.b sepepJoqe el ew.o} ‘sobuojip so
oesudaide/elouglsisal e sewauoy sel}d| Se WOD | 9p seqge|IS | uUdWEL)DLI0D
solejudwWo) ap oedejsajiuep Bl100SSY selAejed se 97 se 91 o1
cLoze/iioc oue | BIN}ST - oeSed1LIaA 3P E)sI
OAl}97 ouy apepale|09sg ap ouy




Anexo 58 : Participacao da crianga na avaliagao
semanal: assembleias semanais - Jardim de Infancia (

Educacao Pré-Escolar)
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Anexo 59 Intervencao Parental na avaliagcao da
intervengao educativa — Jardim de Infancia (Educagao

Pré-Escolar)
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Imagem 24: opinido de uma mae em relagdo a interven¢ao educativa da estagiaria.
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Imagem 25: opinido de uma mée em relagéo a intervengéo educativa da estagiaria.




Anexo 60 : Avaliacdo do aluno relativa a
intervencao educativa — 1° Ciclo do Ensino Basico

Valéncia: 1° Ciclo do Ensino Basico, 1° ano Data: 11 de janeiro de 2012
Local: sala
Duragao: 5 min.

Intervenientes: aluno M

Observagao: a estagiaria dirige-se ao aluno M para recolher as pecas da
atividade relativa a formagédo de palavras. Posto isto, o aluno M diz:
“professora, posso continuar a descobrir palavras no fim do intervalo”.

Comentario: a reagdo do aluno demonstra que a atividade teve um impacto

positivo e desafiador no aluno.

Valéncia: 1° Ciclo do Ensino Basico, 1° ano Data: 18 de outubro de 2012
Local: sala
Duragao: 5 min.

Intervenientes: aluno GB

Observagao: termina a atividade “Vamos fazer compras inteligentes” e nesse
momento o aluno GB dirige-se a estagiaria, dizendo: “professora gostei muito

deste jogo”.

Comentario: o comentario do aluno demonstra que a atividade teve uma
aplicacao positiva, assim como demonstra o tipo de atividade que motiva o

mesmo.




Anexo 61 : Autoavaliagao comportamental do aluno
—1° Ciclo do Ensino Basico

Fotografia 91: Registo da autovaliagdo comportamental no caderno diario.

IS ©

m WE SR
ESiEE
4+ % ¢
Ji :

Fotografia 90: Registo da autoavaliagdo comportamental no quadro do comportamento.



Anexo 62 : Autoavaliagao: abordagem positiva do
erro

Comentario:

Durante a atividade de associar a quantidade ao numero foi possivel observar a contagem
feita pela crianga L e, posteriormente, a sua representagéo através do desenho. Nesta ultima permitiu
observar a dificuldade da crianga em colocar o mesmo numero de objetos observados no desenho.
Neste sentido, pediu-se a mesma para realizar novamente o processo e posteriormente colocou-se,
por exemplo, as seguintes questbes: “Quantos objetos tens na folha? Quantos objectos acabaste de
contar?.

Apbs a andlise das questdes, a crianga corrige a sua representagcado colocando um X em cima
do que estava a mais. Posto isto, a estagiaria questionou a crianga L do porqué ter colocado um x, a
crianca responde: “coloquei um X porque fiz com o lapis de cor. O lapis de cor ndo da para apagar.

Quando os meninos ndo conseguem apagar as coisas € para pér uma cruzinha.




