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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do
Ensino Basico, foi realizado um relatério com a finalidade de dar a conhecer e refletir
sobre toda a pratica vivenciada nas valéncias de Educagédo Pré-Escolar e 1°Ciclo do
Ensino Basico, procurando-se assim, descrever e analisar toda a intervengao
educativa, sendo esta sustentada por fundamentagéo teoérica.

Neste estudo, privilegia-se uma metodologia de cariz qualitativo, em que o
educador/professor reflete sobre a sua intervencdo e sobre a aprendizagem das
criangas/alunos, colocando em pratica um processo de reflexdo-acao-reflexdo,
utilizando estratégias eficazes, uma pesquisa sistematica e observacao constante, de
modo a melhorar a intervencdo educativa e também com o objetivo de encontrar
evidencias nas aprendizagens das criangas/alunos.

A intervencao, baseada na metodologia de projeto e na aprendizagem segundo
uma perspetiva construtivista, evidencia o papel ativo da crianga/aluno na construgéo
do seu desenvolvimento e aprendizagem, e apresenta-a/o como agente capaz de
resolver os seus problemas e inquietagdes, sendo o educador/professor um mediador,
promovendo o equilibrio emocional, cognitivo e social e preocupando-se sempre com
a diferenciagcao pedagadgica.

Assim, durante as intervengdes, a estagiaria assumiu uma atitude reflexiva,
reconhecendo, como profissional generalista, a importancia da articulacdo entre as
duas valéncias e fazendo uma anadlise critica sobre a sua pratica, sempre com o
objetivo de adequar e melhorar a acdo educativa e assim contribuir para o seu

desenvolvimento pessoal, social e profissional.



ABSTRACT

In the scope of the Master on Education Preschool Education and 1st cycle of
Basic Education, a report was written with the goal/objective of dissemination and
reflection about the practice and life experienced on the classes of Preschool
Education and 1st cycle education, aiming to describe and analyse all the educative
intervention, always supported by theory fundamentals.

In this study, a qualitative approach was favoured, based on the
educator/teacher reflection on his intervention and on the children/students learning.
An action-reflection process was applied, using efficient strategies, a systematic
research and continuous observation, in order to improve the educative intervention
and also to recognize evidences on the children/students learning.

The intervention, based on the project methodology and on the education
following a constructive perspective, highlights the active role of the child/student on
the building of his development and learning, and shows him as a capable agent of
solving his main problems and inquietudes, where the educator/teacher act as a
mediator promoting the emotional, cognitive and social equilibrium and concerning
always with the pedagogic differentiation.

Thus, during the interventions, the trainee student adopted a reflective attitude,
recognizing, as a generalist professional, the importance of linking and articulating both
valences and doing a critical analysis on her practice, always with the objective to
adjust and improve the educative action and to contribute for her personal, social and

professional development.
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INTRODUGAO

No ambito da Unidade Curricular Estagio Il, do Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagao de
Paula Frassinetti, foi elaborado este relatério, tendo como finalidade descrever toda a
pratica educativa em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico,
sob a orientagdo da Professora Doutora Brigite Silva e da Mestre Maria dos Reis
Gomes. Este relatorio intitula-se “O Papel do Docente Generalista na Construgdo dos
Saberes de Forma Articulada”, porque como docente generalista, reconhece-se a
necessidade da articulacdo curricular entre as duas valéncias e ainda, a importancia
de interligar as diferentes areas de forma a trabalhar diferentes conteudos e promover
atividades que gerem um maior nivel de motivacdo, atencdo e empenho das
criangas/alunos, de modo a construirem aprendizagens significativas, globalizadoras e
integradas.

A intervencdo educativa em ambos os contextos teve em conta determinados
objetivos, necessarios a um bom desempenho profissional tais como: aplicar de forma
integrada os conhecimentos necessérios para a sua concretizagao; observar/preparar,
planear/planificar, agir/intervir e avaliar o processo ensino-aprendizagem; dominar os
procedimentos, técnicas, métodos e instrumentos de analise e recolha de dados,
determinantes em todo o processo educativo; proporcionar aprendizagens ativas, em
que a crianga/aluno seja o centro de todo o processo ensino-aprendizagem; promover
e participar em situagbes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade; recorrer
a metodologias de intervencao para sustentar toda a pratica; refletir de forma critica
sobre o papel do educador/professor, considerando-o como investigador; promover um
ambiente educativo agradavel e estimulante, onde as criangas/alunos possam
desenvolver as “cem linguagens” e as “inteligéncias multiplas”; possibilitar
aprendizagens significativas, diversificadas, motivadoras e integradas; atender a
diferenciacdo pedagodgica, tendo em conta a crianga/aluno como ser individual, com
necessidades, interesses e motivagdes proprias e ainda reconhecer a necessidade de
continuidade pedagégica entre Educacgéo Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico.

As praticas profissionalizantes realizaram-se em dois momentos, inicialmente
na valéncia de Educagdo Pré-Escolar, numa Instituicdo Particular de Solidariedade

Social (IPSS), localizada na cidade do Porto e posteriormente na valéncia de 1°Ciclo



do Ensino Basico, num estabelecimento publico que pertence a um Agrupamento de
Escolas, localizado também na cidade do Porto.

Relativamente ao contexto de Educacdo Pré-Escolar, acompanharam-se as
rotinas diarias de um grupo de criancas, na sala dos quatro anos. A equipa
pedagogica desta sala, era constituida por uma Educadora, uma Estagiaria e por uma
Auxiliar de Acgédo Educativa. No contexto de 1°Ciclo do Ensino Basico, a pratica
realizou-se numa sala do 4°ano e a equipa educativa, constava de uma Professora
Titular, duas Estagiarias, uma Professora do Ensino Especial, uma vez por semana.

O relatério encontra-se dividido em trés capitulos, sendo o primeiro o
Enquadramento Teodrico, onde sdo abordadas as perspetivas tedricas que sustentam
as intervengbes educativas no ambito da Educacao Pré-escolar e 1°Ciclo do Ensino
Basico.

Posteriormente é exposta a Metodologia de Investigagdo, ou seja os
procedimentos de recolha e analise de dados, as técnicas e instrumentos utilizados
durante as praticas.

Seguidamente & descrita a Intervencdo, contemplando a Caraterizagdo dos
Contextos das Instituicdes e do Grupo/Turma, utilizando para isso documentos das
Instituicbes que permitem fundamentar a organizagdo e gestdo das mesmas.
Considera ainda a Intervencdo nos contextos, ao nivel das instituicdes, comunidade,
grupo/turma, realgcando as etapas fundamentais deste processo, observar/preparar,
planear/planificar, agir/intervir e avaliar.

E efetuada ainda uma analise e reflexdo critca de todo o processo
desenvolvido, demonstrando os progressos, dificuldades, limitagdes, medos,
sucessos, alegrias e ainda as expectativas futuras e questdes que se colocam ao
docente generalista, relatadas nas Consideragdes Finais.

Com o intuito de mencionar os autores que sustentaram a pratica educativa,
sdo também incluidas uma bibliografia e a legislacdo consultada.

Por fim, mas n&o menos importante, h4 uma selecdo de anexos que

fundamentam o que se explicita nos topicos anteriores.



| - ENQUADRAMENTO TEORICO

Este Capitulo do relatério refere-se ao Enquadramento Teérico, ou seja, as
perspetivas tedricas sobre o contexto da Educagéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do
Ensino Basico. Pretende-se, assim, apresentar a sustentacao tedrica das praticas que

foram adotadas em cada um dos contextos.

1.1. Educar/Ensinar

De acordo com Dewey a,

"educagdo deixa de ser entendida como um projeto redutor de ensino-
aprendizagem, passando a ser entendida como um projeto mais englobante e
pratico que motiva o interesse esponténeo e a livre iniciativa na aquisicdo e
partilha de competéncias, conhecimentos, experiéncias e valores ao longo da vida,
preparando para uma convivéncia social, democrética e participativa.” (Antunes,
2001:145).

Deste modo, pode afirmar-se que educar n&o pressupde a transmissao de
conhecimentos teéricos desligados dos contextos em que o individuo esta inserido,
pelo contrario, devem ser criadas condicbes para que este “possa prosseguir o seu
processo de autocriagdo, auto-enriquecimento e isto significa criar condi¢cdes para que
seja capaz de resolver os seus problemas como homem e como cidaddo” (Antunes,
2001:167). Assim, segundo Antunes (2001:142), “Educar é uma tarefa que nao se
reduz apenas a instruir, a transmitir informagdes, mas a criar condigbes para que o ser
humano possa progredir no seu processo de crescimento ao longo da vida e
simultaneamente participar ativamente na construgcdo de uma sociedade mais justa e
melhor”. Partindo desta afirmagéo, é evidente que a educacdo devera ter como
objetivo principal, promover o enriquecimento individual e a construcdo de uma

sociedade democratica, através da participagéo de todos os cidadéos.

1.2. Enquadramento Legal e a Articulacao
Curricular entre a Educacao Pré-Escolar e 1°Ciclo
do Ensino Basico

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), “o sistema

educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagéo, que se



exprime pela garantia de uma permanente ac¢ao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade”.

Assim, tendo em conta a Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar (Lei n°5/97, 10
de Fevereiro), a Educacao Pré-Escolar é,

“a primeira etapa da educac&o basica no processo de educagio ao longo da vida,
sendo complementar da acgéo educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita relagédo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena inser¢cdo na sociedade como ser autbnomo,
livre e solidario”. (Ministério da Educacgéo, 1998:15).

Esta etapa é da maxima importdncia na vida de cada crianga, sendo
necessario garantir o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, porque de
acordo com Oliveira-Formosinho (1996), o modo como educamos as criangas e as
oportunidades que lhes proporcionamos sao cruciais para a vida da crianga, assim
como para a construcao de um futuro cidadado. Atendendo a que os primeiros anos de
vida da crianga séo fundamentais no desenvolvimento da sua personalidade, das suas
competéncias cognitivas, da capacidade de se relacionar com os outros e da sua
atitude face ao mundo e as coisas, é de realgar a importancia da Educagédo Pré-
Escolar, que Zabalza (1998) descreve como sendo um meio onde a crianga € ajudada
e estimulada no seu desenvolvimento pessoal e na aquisicao de capacidades e de
valores considerados como essenciais no contexto em que vive. Neste sentido, cabe
ao educador proporcionar ambientes, atividades significativas e experiéncias que
promovam e orientem o desenvolvimento, a aprendizagem e o crescimento das
criangas com quem coopera.

Segundo Formosinho (1997:29), a conceptualizagdo da Educagédo Pré-Escolar
como primeira etapa da educacgéo basica, leva-nos a questédo sobre a sua articulagéo
com o 1°Ciclo do Ensino Basico (segunda etapa). Como tal, o sucesso da Educacéo
Pré-Escolar depende do modo como for articulada com o nivel seguinte. Compete ao
Educador o papel de,

“Articular [...] promover a continuidade educativa [...] proporcionar condi¢des para
que cada criangca tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte
competindo-lhe, em colaborag&o com os pais € em articulagdo com os colegas do
1°ciclo, facilitar a transi¢cdo da crianga para a escolaridade obrigatéria” (Ministério
da Educag&o,1997:25-28).

Deste modo, o Ensino Basico é considerado,

“‘como a etapa da escolaridade em que se concretiza, de forma mais ampla, o
principio democrético (...), quer promovendo a realizag&o individual de todos os
cidadaos, em harmonia com os valores da solidariedade social, quer preparando-
0s para uma intervengdo Uutil e responsavel na comunidade” (Ministério da
Educacao, 2004:11),

10



sendo este ensino, universal e obrigatorio. De acordo com Perrenoud (2000), a
competéncia de um professor € dupla, sendo que investe na concec¢éo e, portanto, na
antecipagéo, no ajuste das situagbes-problema ao nivel e as possibilidades dos
alunos; manifesta-se também ao vivo, em tempo real, para guiar uma improvisagao
didatica e a¢des de regulacéo.

O educador, o professor e as instituigcbes, deverdo utilizar diferentes recursos
que lhes permitirdo desenvolver uma pratica educativa, 0 mais consciente e complexa
possivel. Para a Educacao Pré-Escolar sdo documentos orientadores a lei-quadro da
Educacao Pré-Escolar, o Decreto-lei n°241/2001 — Perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia e as Metas de Aprendizagem e Orientagbes
Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar. O professor do 1°ciclo deve ter em conta,
na sua pratica, documentos como as Metas Curriculares para o Ensino Basico —
Lingua Portuguesa e Matematica, a Organizagéo Curricular e Programas do 1°Ciclo do
Ensino Basico, o decreto-lei n°241/2001 — Perfil especifico de desempenho
profissional do professor do 1°Ciclo do Ensino Basico, entre outros. Nos dois
contextos, o profissional de educagdo devera orientar-se, ainda, através dos

documentos de administracdo, autonomia e gestdo de cada instituicao.

1.3. O Papel do Educador/Professor

A intencionalidade do processo educativo passa necessariamente por
diferentes etapas que se sucedem e se interligam umas com as outras. Assim, o
Educador/Professor observa/prepara, planeia/planifica, agel/intervém e avalia as
aprendizagens das/dos criangas/alunos. Ao observar e preparar as atividades, este
tem que ter em conta os interesses e necessidades do seu grupo de criangas,
prestando sempre a maxima atengéo a diferenciacao pedagogica de cada crianga.

Considera-se, assim, que a observagao é um meio essencial para a construgéo
da planificagdo, tornando-se imprescindivel que crianca e adulto estejam envolvidos
em todo o processo, conferindo-lhe uma intengdo pessoal, um objetivo ou um
proposito. E imprescindivel dar “voz’ & crianga e ao grupo, proporcionando-lhes
autonomia e responsabilidades no planeamento, execucdo e avaliacdo de todas as
tarefas, de modo a possibilitar-lhes um papel ativo. Deste modo, o
Educador/Professor,

“observa cada crianga, bem como os pequenos grupos € o grande grupo, com
vista a uma planificagao [...], planifica a intervengédo educativa de forma integrada

11



e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observagdo e na avaliacao,
avalia, numa perspetiva formativa, a sua intervengio, o ambiente e os processos
educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada
crianga e do grupo.” (Decreto-Lei n°241/2001).

E importante realcar, tendo em conta as Orientacdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo, 1997), que o educador, na
planificacdo e avaliagdo das atividades e experiéncias de aprendizagem, deve
promover o desenvolvimento de todas as areas de conteudo, assim como a sua
interligacédo. Definem-se as areas de conteudo como “ambitos de saberes, com uma
estrutura propria e com pertinéncia sécio-cultural, que incluem diferentes tipos de
aprendizagem, nao apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer.”
(Ministério da Educacgéao, 1997:47).

No que concerne ao contexto do 1°Ciclo do Ensino Béasico, de acordo com
Cortesao (1998), os professores deverdo utilizar o conhecimento prévio dos alunos,
para repensar formas (e até conteudos) de trabalho, que possam ir ao encontro dos
interesses, que valorizem os saberes, que nado desrespeitem os valores e que
aproveitem as competéncias dos alunos. Conclui-se entdo, que a flexibilizagdo do
curriculo é extremamente importante, porque nao existem turmas homogéneas, sendo
necessario ajustar os saberes em fungéo das capacidades e culturas dos mesmos,
sendo imprescindivel o reajustamento continuo.

E cada vez mais importante que a escola tente refletir no seu projeto
pedagogico a necessidade de desenvolver o curriculo de uma forma integrada,
garantindo que os conteludos, mesmo organizados em disciplinas, serdo abordados
por temas e lecionados de forma articulada. O importante € que o conhecimento
construido pelos educandos os ajude na analise, interpretacdo, compreensio e
problematizacao dos factos e dos fendmenos da realidade complexa em que vivem, ou
seja, é importante que o Professor interligue as diferentes areas e as contextualize
num determinado ambiente educativo. Desta forma, cabe ao professor promover
aprendizagens, tendo em conta a interdisciplinaridade, que segundo Zabala (2002), é
entendida como a interagdo de duas ou mais disciplinas.

Ainda no que respeita ao 1° Ciclo do Ensino Basico, “O professor do 1° ciclo do
ensino basico desenvolve o respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva,
mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam
e as competéncias necessarias a promog¢ao da aprendizagem dos alunos”. (Decreto-
Lei n°241/2001). De acordo com o Decreto-Lei n°241/2001, cabe ao professor do

1°Ciclo, avaliar, com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos, em

12



articulagdo com o processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao e
incentivando-os a ter habitos de autorregulacdo da aprendizagem. Este tem ainda
como objetivos, organizar, desenvolver e avaliar o processo de ensino, com base na
analise de cada situacdo concreta, nomeadamente a diversidade de conhecimentos,
de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as
aprendizagens. O processo de avaliagao ocorre em diferentes momentos, envolvendo
varias fases, sendo estas: a avaliagao diagnostica, a avaliagdo formativa e a avaliagao
sumativa.

E fundamental que o profissional docente utilize, ao longo do ano, as diferentes
modalidades de avaliagcdo, de modo a que o processo ensino-aprendizagem ocorra de
uma forma evolutiva, possibilitando feedback as criangas/alunos e também espago
para que o docente reflita sobre a sua pratica. Com o objetivo de apurar os
conhecimentos prévios das criangas/alunos, o educador/professor deve realizar uma
avaliagdo diagndstica, que lhe permitira analisar as necessidades, dificuldades,
interesses e conhecimentos do grupo e de cada criangca individualmente, tendo
sempre presente a diferenciacdo pedagogica.

Outra modalidade de avaliagao, a formativa, também é de grande importancia
pois permite ao Educador/Professor, ao longo de todo o ano, apreciar o desempenho
das/dos criangas/alunos, orientando e regulando toda a pratica. Assim “a avaliacédo
formativa € um processo integrado que implica o desenvolvimento de estratégias de
intervencdo adequadas as caracteristicas de cada crianca e do grupo, incide
preferencialmente sobre os processos, entendidos numa perspetiva de construgéo
progressiva das aprendizagens e de regulagédo da acgéo”, o que implica a “observacgéo
continua dos progressos da crianga, indispensavel para a recolha de informagao
relevante, como forma de sustentar a planificagdo e o reajustamento da acgéo
educativa, tendo em vista a construgdo de novas aprendizagens” (Circular
n°4/DGIDC/DSDC/2011). Também a avaliacdo sumativa tem um papel determinante
na pratica educativa, porque pretende ajuizar todo o progresso realizado pelo aluno,
no sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliagdes de nivel formativo e obter
informagdes/indicadores que permitam aperfeicoar o processo de ensino. Esta
avaliagao consiste na formulagdo de um juizo globalizante sobre o desenvolvimento
das aprendizagens do aluno e das competéncias definidas para cada disciplina e area
curricular. De acordo com o Despacho normativo n°24-A/2012, a avaliagao sumativa
interna é da responsabilidade do professor titular de turma, sendo expressa no 4°ano

de escolaridade numa escala de 1 a 5, nas areas disciplinares de Portugués e de
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Matematica e de forma descritiva nas restantes areas. Relativamente a avaliagcao
sumativa externa esta é da responsabilidade do Ministério da Educacédo e Ciéncia e
compreende a realizacdo de provas finais no 4° ano de escolaridade, nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica.

No que concerne a organizacdo do ambiente educativo, &€ de salientar que a
gestdo do tempo, do espaco, dos recursos e do clima, representados num contexto
real, revelam-se fatores imprescindiveis para que se proporcione e se concretizem os
diferentes saberes (saber-ser, saber-fazer, saber-estar, etc.). Assim, Hohmann e
Weikart (2009), no ambito da organizagdo do ambiente educativo, referem que é
fundamental, o educador organizar o espago e os materiais, de modo a que as
criangas possam usufruir de diversas oportunidades de aprendizagem pela agéo e
exercam o maximo de controlo sobre o seu ambiente. Também no 1°Ciclo, esta
organizagao € importante, porque de acordo com Sanches (2001:84), “a sala de aula
nao é um espaco do professor, € um espaco a partilhar por todos, onde cada um tem
responsabilidade por tudo o que ali acontece”, deste modo, “ A distribuicdo equitativa
da comunicacgao por todos os alunos da aula e um sistema de regras que permita essa
equidade sao factores importantes para o estabelecimento de um clima de disciplina
na aula” (Estrela, 2000:60). Considerando que,

“a escola € vida, o espaco exterior também é fundamental para as aprendizagens
da crianga, por isso, a utilizagdo dos recursos do meio, as visitas ao exterior, os
passeios e as excursdes permitem que o vasto mundo exterior chegue a crianca
como um recurso para a descoberta, a aprendizagem e a ampliacdo de
experiéncias e conhecimentos”’(Dewey, 2002;1973; 1971, in Craveiro, 2007:14).

Cabe ao Educador/Professor, a criagdo de ambientes desafiadores e
estimulantes que proporcionem as criangas/alunos novas experiéncias, em contextos
significativos, que promovam oportunidades para aprendizagens ativas, contribuindo
para o desenvolvimento e crescimento de cada crianga/aluno.

De acordo com Zabalza (1996), as rotinas tém um papel tdo importante como
0s espacgos, por isso, no momento de definir o contexto no qual as criangas se
movimentam e agem, o quotidiano passa a ser algo previsivel, 0 que tem importantes
efeitos sobre a seguranga e autonomia de cada crianga e do grupo. Proporcionar e
“favorecer a autonomia da crianga e do grupo assenta na aquisicdo do saber-fazer
indispensavel a sua independéncia e necessario a uma maior autonomia, enquanto
oportunidade de escolha e responsabilizagéo.” (Ministério da Educagéo, 1997:53).

Tendo em conta as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
(Ministério da Educacao, 1997), a crianca desempenha um papel ativo na construgao

do seu desenvolvimento e aprendizagem, sendo encarada como sujeito e ndo como
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objeto do processo educativo. Neste sentido, a crianga deve ser envolvida na sua
prépria aprendizagem, agindo de modo a resolver os seus préprios problemas e
inquietacdes, porque a aprendizagem ativa favorece positiva e significativamente o
desenvolvimento de cada crianca e do grupo.

A pedagogia ativa “ndo consiste em introduzir, no curriculo, atividades
(trabalhos manuais, experiéncias de laboratério, desenhos livres, etc), mas sobretudo
em sublinhar que a aprendizagem de todas as matérias se faca de modo que seja
quanto possivel a crian¢ca a aprender — e ndo apenas a ser ensinada. Assim, a
pedagogia ativa anda insoluvelmente ligada a pedagogia funcional” (Rocha,1988:102).

Relativamente ao desenvolvimento afetivo, emocional e social da
crianga/aluno, o Educador/Professor deve proporcionar atividades, em grande grupo,
pequeno grupo ou individualmente, de modo a criar seguranca e a aumentar a
autonomia das criangas/alunos, porque estas desenvolvem-se quando estdo em
contacto com os outros e/ou com o préprio meio, promovendo uma aprendizagem
cooperativa e ecolégica. Assim, a escola,

“deve procurar que todos tenham éxito e por isso deve planificar estratégias que
concretizem essa pretensdo. Uma dessas estratégias, talvez a mais eficaz, é a
aprendizagem cooperativa, onde [...] & possivel introduzir nas diferentes técnicas
usadas alguma competicdo entre 0os grupos e mesmo no proprio grupo, mas de tal
modo que essa competicdo possa ser considerada saudavel, isto é, benéfica para
todos” (Corteséo, 1998:15).

Segundo Arends (1995:369), a aprendizagem cooperativa é Unica entre os
modelos de ensino, pois utiliza uma estrutura de tarefa e de recompensa diferente,
cujo principal intuito &€ potenciar a aprendizagem do aluno.

A teoria ecoldgica vé a crianga como um organismo integrado e influenciado
pelo ambiente, em que “a casa, a escola, a comunidade e a cultura estdo todas
interligadas. Muitas vezes a unica forma de influenciar positivamente o
desenvolvimento de uma crianga € buscar melhorias ha comunidade e na sociedade,
além de utilizar o suporte de varios agentes sociais” (Spodek e Saracho,1998:78). E
através dos processos de interacdo que as criangas/alunos aprendem e reforcam as
suas competéncias sociais, desenvolvendo-se cognitivamente, mas também social,
interpessoal e moralmente, porque “as interagbes nas quais as criangas experimentam
os alicerces das relagbes humanas (confianga, autonomia, iniciativa, empatia e
autoestima) permitem-lhes formar imagens construtivas de si proprias e dos outros.”
(Hohmann & Weikart, 2009:574).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

(1997), considera-se fundamental a capacidade do educador ouvir cada crianga, de
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valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de comunicar com cada crian¢ca e com o
grupo, de modo a dar espago a que esta fale, fomentando o dialogo, porque ao
interagir com os seus pares, a crianga constréi o seu desenvolvimento e aprendizagem
e contribui para o desenvolvimento e aprendizagem dos que a rodeiam. O
Educador/Professor contribui assim, para uma atmosfera de respeito e aceitagdo da
diferenga, tendo em conta “a sensibilidade, a atencao a heterogeneidade, ao arco-iris
de culturas” (Boaventura in Cortesdo, 2000:44). Os Educadores e os Professores, para
além de responsaveis pela organizacao de atividades educativas, que visam promover
e incentivar um equilibrio entre o desenvolvimento fisico, psiquico, emocional e social
das/dos criangas/alunos, tém ainda como fungdo complementar a agéo educativa das
familias, contribuindo para que cada crianga/aluno descubra a sua individualidade,
sempre integrando-se no meio envolvente. Nesta perspetiva, o Educador/Professor
deve proporcionar momentos em que a familia participe na propria dindmica do
grupo/turma, porque “Informar e envolver os pais &, portanto, uma palavra de ordem e,
ao mesmo tempo, uma competéncia.” (Perrenoud, 2000:114).

De acordo com Dewey (in Oliveira-Formosinho, 2011, p.58), “a crianca e o
curriculo sdo simplesmente dois limites que definem um Unico processo”, ou seja, é
necessario considerar o modo como o organizamos porque “integrar o curriculo n&o
pode significar anular os interesses da criangca, muito menos, a sua postura ativa como
produtor ou reconstrutor do conhecimento.” Considerando o Decreto-Lei n°5/97, 10 de
Fevereiro, o educador de infancia concebe e desenvolve o respetivo curriculo, sendo
através do processo de planear-fazer-rever que este tem a possibilidade de adotar um
curriculo que va ao encontro das necessidades e interesses das criangas. Deste
modo, a flexibilidade do curriculo € importante porque ndo ha salas homogéneas,
sendo necessario ajustar os saberes em funcdo das capacidades e culturas das
criancas, adotando uma pedagogia diferenciada. Assim, também “A escola deve
assumir um papel promotor da igualdade de acesso e éxito social e escolar, onde se
fomente o respeito pela diferenca...” (Rodrigues, 2005:47).

O profissional de educacéo tem a responsabilidade de organizar e adequar o
desenvolvimento curricular, tendo em conta os objetivos gerais, a organizagdo do
ambiente educativo, a organizagédo do grupo, do espaco, do tempo, a organizagao do
estabelecimento educativo, atendendo a que, “os ambientes que promovem a
aprendizagem ativa incluem objetos e materiais que estimulam as capacidades de
exploracao e criatividade das criangas. No contexto de 1°ciclo, torna-se imprescindivel,

segundo Alarcdo (2001), que o professor, assumindo-se como facilitador de
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aprendizagens, procure criar sobretudo contextos favoraveis ao desenvolvimento e
tente estimular os alunos a descobrir, a recriar, a imaginar. E necessario que o
Educador/Professor conheca e valorize os interesses manifestados por cada uma das
criangas/alunos, as suas motivagbes, necessidades, dificuldades e ritmos de
aprendizagem que apresentam, porque “o motor da educacao é o interesse, isto é, a
implicagdo da crianga na relacao social, na descoberta da sua personalidade como
parte integrante da sociedade" (Resweber, 1988, in Oliveira-Formosinho, 2011:66). E
ainda de referir que como todas as criangas,

"a crianga com necessidades educativas especiais ndo se alimenta de sonhos,
mas sim, de praticas eficazes que tém sempre em linha de conta as suas
capacidades e necessidades. E o conhecimento real que nos faz distinguir entre o
que faz sentido e o que ndo faz, que nos faz sentir a verdadeira acepgédo da
palavra necessidades educativas especiais” (Correia, 2003:9).

Deste modo, compete ao Educador/Professor, fornecer e adotar estratégias e
métodos que proporcionem ao grupo e a cada uma das/dos criangas/alunos uma
aprendizagem diferenciada, tratando-se assim de “encontrar uma base para
desenvolver um fazer e um pensar pedagégico, que foge a “fatalidade” de educar
todos como se fossem um s6, que consegue superar 0 modo simultdneo” assumindo “
a heterogeneidade e a diversidade como riqueza para a aprendizagem situada e
encontra modos alternativos de organizar” a sala. (Oliveira-Formosinho, 2007:33).

Assim, “Se o professor reforcar positivamente os comportamentos que
considera ajustados ao processo de ensino - aprendizagem, mediante a utilizagdo (ou
adicéo) de estimulos que lhes sejam agradaveis — um sinal de afecto, um elogio, etc.,
podera esperar a repeticdo desses comportamentos” (Carita et al, 1997:103), ou seja,”
Um professor que, na sua sala de aula, fomente esse processo de feedback pode
facilitar a comunicacao interpessoal, na medida em que favorece a construgdo da
auto-estima e o envolvimento dos alunos nas tarefas” (Vieira, 2000:14). Relativamente
a recolha de diferentes formas de informacéo, esta possibilita ao Educador/Professor
perceber e gerir a evolugcdo das aprendizagens das criancas/alunos, fornecendo-lhe

elementos concretos para a reflexdo e apropriacéo a sua intervencéo educativa.

1.4. Modelos Pedagdgicos

E de realgar os Modelos Pedagdgicos da Educacdo de Infancia que se
orientam pelas pedagogias participativas, valorizando a aprendizagem ativa, as

interacbes adulto-crianca e crianga com 0s seus pares, o trabalho de projeto, como
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meio de planear, pensar, realizar, o espaco e o tempo pedagdgicos como suportes de
experimentacao e interagdo. Assim, as pedagogias participativas “produzem a rutura
com uma pedagogia tradicional transmissiva para promover outra visdo de processo
de ensino-aprendizagem (...)", de modo a fomentar “a igualdade para todos e a
inclusdo de todas as diversidades”, implicando a criagdo de uma “responsabilidade
social pelas criangas e familias e do sucesso educativo como instancia para a
diversidade” (Oliveira-Formosinho, 2011:15).

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), os modelos curriculares para a
Educacao de Infancia, numa perspetiva socioconstrutivista s&o o Movimento da Escola
Moderna (MEM); Modelo Curricular High-Scope e o Modelo Réggio Emilia. E de referir
que a teoria construtivista, “teoria sobre o conhecimento e a aprendizagem, que se
ocupa tanto daquilo que é o “conhecer’” como do modo como se chega a conhecer”
(Fosnot,1996:9), vé o individuo como criador do seu préprio conhecimento, ao
processar a informacdo obtida pela experiéncia concreta e contextualmente
significativa. Deste modo, as pedagogias construtivistas defendem que os alunos séo
agentes da construcdo do seu proprio conhecimento. Assim, cabe também ao
Professor do 1°Ciclo do Ensino Basico, promover a constru¢gao do conhecimento pelos
alunos, através de uma pedagogia construtivista, baseada também esta, nos modelos
curriculares.

Relativamente aos modelos anteriormente citados, estes tém principios em
comum que incidem no respeito pelos interesses, capacidades e necessidades de
cada crianga, encarando-a como um sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem,
ou seja capaz de levantar problemas, formular hip6teses, comprova-las, resolver
problemas e chegar a conclusées.

No Modelo do Movimento da Escola Moderna, a aprendizagem é feita por
projetos, baseada em motivacdes e problemas da vida real, partindo estes sempre dos
interesses das criangas e do seu questionamento sobre as coisas, para que as
aprendizagens sejam interessantes e significativas. Este modelo utiliza a metodologia
de trabalho de projeto, em que “cada novo problema, que for encontrado e resolvido,
ligara o velho ao novo e ira construindo o espirito na razdo do trabalho feito.”
(Kilpatrick, 1971, in Oliveira-Formosinho, 2011:55), o que permite uma reflexao sobre
os conhecimentos prévios com os conhecimentos adquiridos e fortalecidos durante o
processo ensino-aprendizagem. De acordo com os principios orientadores deste
modelo, documentar é também uma tarefa “essencial para ouvir a voz das criancas e

Ihes criar verdadeiramente espaco na identificagdo, desenvolvimento e avaliagdo dos
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projetos em desenvolvimento.” (Oliveira-Formosinho, 2011:27). Assim, sdo utilizados
instrumentos de organizag&o social como praticas essenciais, na planificagao, gestéo
e avaliagdo de todo o processo educativo. Na perspetiva de Oliveira-Formosinho
(2007), no Movimento da Escola Moderna, o sistema educativo desenvolve-se a partir
de um conjunto de areas basicas de atividades, distribuidas a volta da sala,
conhecidas também por oficinas ou atelieres segundo Freinet, e de uma area central
polivalente para trabalho coletivo. Assim, a criagdo de areas diferenciadas com
materiais diversos e estimulantes “ permite uma organizacado do espacgo que facilita a
coconstrucdo de aprendizagens significativas.” (Oliveira-Formosinho, 2011:28).
Relativamente a interagdo com as familias e a comunidade, este modelo refere uma
forte articulagdo com a comunidade, em que o jardim-de-infancia promove encontros
sistematicos entre educadores e pais, de modo a garantir o desenvolvimento educativo
das criangas de forma participada e comunicativa.

No que concerne ao Modelo High-Scope, este sustenta-se na teoria de
desenvolvimento de Piaget, valorizando a aprendizagem ativa, enfatizando a
aprendizagem pela descoberta, valorizando a crianga como construtora da sua prépria
aprendizagem, através da acdo que tem sobre as coisas, situagbes ou
acontecimentos, respondendo aos seus interesses, curiosidades e necessidades,
assim, “o papel do adulto é apoiar e guiar as criangcas através das aventuras e das
experiéncias que integram a aprendizagem pela acgéo” (Hohmann e Weikart, 2009:1).
Assim, o espago e os materiais, a organizacdo do ambiente educacional, s&o ja
considerados uma éarea de intervencgéao curricular do educador, mas, “se a preparagao
inicial da sala é da responsabilidade da educadora, ja a reorganizacado que o fluir das
atividades educacionais requer é da responsabilidade de todos”. (Oliveira-Formosinho,
2007:77), ou seja, criangas e adultos definem novos objetos e materiais, de novas
areas ou da reestruturacdo de areas, exigindo assim, uma gestao/resolu¢do conjunta
do poder e das decisdes, promovendo a reflexdo e diversas interagdes. O papel do
adulto é o de “criar situagdes que desafiem o pensamento atual da crianga e, assim,
provoquem o conflito cognitivo. Com esta colaboracdo do adulto a criangca por si
renova o seu empenhamento ativo e individual com a situagédo ou com o problema. E
este empenhamento ativo e individual da crianga que, ndo obstante o contributo do
adulto, constitui verdadeiramente o motor da construgédo do conhecimento” (Oliveira-
Formosinho, 2007:61).

O Modelo Pedagogico de Reggio Emilia “desenvolve-se em torno da

construcdo da imagem da crianga que, nesta perspetiva pedagobgica, ¢é
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conceptualizada como um sujeito de direitos, competente, aprendiz ativo que,
continuamente, constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia”
(Oliveira-Formosinho, 2007:99). De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), Reggio
Emilia, tal como Piaget, acredita que a criangca tem um papel ativo na construgcéo do
conhecimento do mundo, e que “os conhecimentos n&do sao estaticos, permitem em
geral a aquisicdo de novos conhecimentos através de acgdes que envolvem planear,
coordenar ideias e fazer abstragdes.” (Oliveira-Formosinho, 2007:100)

Na perspetiva de Malaguzzi (1997), o espaco é valorizado “pelo seu poder para
organizar e promover relagbées agradaveis entre as pessoas de diferentes idades, criar
um ambiente atrativo, providenciar mudancgas, promover escolhas e atividades e pelo
seu potencial para desenvolver todos os tipos de aprendizagens, cognitiva, social e
afetiva” (Oliveira-Formosinho, 2007:104). Este modelo privilegia também a
aprendizagem pela agdo e o planeamento de projetos, desenvolvendo nas criancas
uma atitude critica e consciente.

De acordo com a metodologia de trabalho de projeto, esta distingue-se dos
modelos curriculares referidos, por se tratar de uma metodologia, baseada em
caracteristicas mais especificas, podendo estar inserida com maior ou menor
relevancia, nos modelos acima apresentados. Assim, o projeto &,

“um estudo em profundidade de um determinado topico que uma ou mais criangas
levam a cabo. Consiste na exploragao de um tépico ou tema (...). O trabalho num
projeto podera prolongar-se por um periodo de dias ou semanas, dependendo da
idade das criangas e da natureza do topico.” (Katz e Chard, 1997:3).

O projeto centra-se no interesse das criangas, ou seja, apoia-se na motivagéo
intrinseca, assim, “quando as criangas sdo motivadas intrinsecamente respondem de
formas que incentivam a sua disposicdo para trabalhar independentemente do
professor, por exemplo, ajudando-se umas as outras.” (Katz e Chard, 1997:23)
Segundo Katz e Chard (1997), o trabalho de projeto oferece as criancas a
oportunidade de fazerem escolhas a varios niveis, tendo cada uma delas implicacbes
educacionais diferentes. Algumas escolhas sao processuais, algumas estéticas e
outras funcionalmente intrinsecas a atividade, tendo essas escolhas implicagbes ao
nivel das aprendizagens em areas cognitivas, estéticas, sociais, emocionais, morais e
fisicas.

Considera-se assim, que o Trabalho de Projeto “oferece as criangas um
ambiente de aprendizagem que desenvolve o sentido da sua prépria competéncia e
valor. Cria um sentido (etos) de sala de aula, em que os pontos de vista das criangas

sdo levados a sério e os seus sentimentos e opinides sdo respeitados. Oferece as
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criancas a oportunidade de experimentarem a sua crescente capacidade de
formulacdo de juizos e de aprenderem com confiangca com os seus erros” (Katz,
Chard, 1997:167). Com os projetos, as criangas adquirem habitos de questionamento,
trabalho de grupo e cooperativo e de intervencdo na resolucdo de problemas.
Segundo Vasconcelos (in Ministério da Educagédo, 1998), num projeto sé&o
consideradas quatro fases, na primeira fase ha a definicdo do problema, seguindo-se
numa segunda fase a planificagdo e langamento do trabalho, posteriormente, numa
terceira fase da-se inicio & execucdo do trabalho e por ultimo, mas n&o menos
importante, na quarta fase procede-se a avaliagéo/divulgacao do projeto.

Assim, independentemente dos modelos curriculares adotados no jardim-de-
infancia ou no 1° ciclo do ensino basico cabe a educador/professor escolher as
metodologias de ensino, segundo o contexto em que esta inserido e as caracteristicas
do grupo/turma, de modo a promover e estimular os processos de aprendizagem e de
construcao do conhecimento.

No 1°Ciclo do Ensino Basico, Alarcao (2001) refere que ser professor é ser
capaz de se organizar para, perante uma situacdo problematica se questionar
intencional e sistematicamente com vista a sua compreensé&o e posterior solu¢cao. Na
perspetiva de Oliveira (2002) este rejeita a conceg¢do do professor como técnico,
consumidor, recetor, transmissor do conhecimento, e assume que o seu papel € como
intelectual, produtor de conhecimento, investigador e ainda como critico e te6rico em
matérias educativas e sociais. Assim, deverao ser utilizadas estratégias que estimulem
a reflexdo. Estas devem ser variadas: interrogativo, exposi¢cdo da matéria por parte do
professor, visitas de estudo, aprendizagem por descoberta, e devem ser utilizados os
mais variados recursos: o0 manual, video, powerpoint, documentos diversificados, entre
outros, tendo como objetivo fulcral, a participagédo e motivagdo do aluno. Dando-se
énfase a estratégias adequadas, ao ensino sobre a cooperagéo e os direitos humanos.

Assim, o modo como o agente educativo reflete a sua intervengéo, permite-lhe
rever acontecimentos e praticas, proporcionando-lhe oportunidades para o seu
crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional, tornando-o mais responsavel e

consciente.

1.5. Tipos de Pedagogias

Ainda relativamente ao 1° Ciclo do Ensino Basico pode-se distinguir trés tipos

de Pedagogias, que segundo Becker (2001), traduzem as diferentes formas de
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representar a relagdo ensino-aprendizagem - pedagogia diretiva, pedagogia néo-
diretiva e pedagogia relacional. Na pedagogia diretiva, o conhecimento é transmitido
para o aluno pelo professor, uma vez que este é visto como uma “folha em branco” ou
uma “tabula rasa”, termo utilizado por John Locke. E ainda de realgar que segundo
(Becker, 2010), o professor observa os seus alunos a entrarem na sala, aguardando
que se sentem e fiquem quietos e silenciosos, de modo a transmitir os seus
conhecimentos, traduzindo assim, uma falta de comunicagdo entre os agentes do
processo educativo. Na pedagogia nao-diretiva, o conhecimento ja estad presente na
base genética do sujeito, por isso a atuagéo docente deve ser de facilitador. Segundo
Carl Rogers, o professor € um auxiliar do aluno, um facilitador. Seguindo a mesma
linha de pensamento Becker (1992) refere que o professor ndo-diretivo acredita que o
aluno aprende por si mesmo, o professor pode no maximo, auxiliar a aprendizagem do
aluno, despertando o conhecimento que ja existe nele. De acordo com Becker (2001),
o professor que concebe o processo de aprendizagem, seguindo o construtivismo,
tendera a agir de acordo com a pedagogia relacional. Segundo Freire (1979:172), na
pedagogia relacional, “o professor além de ensinar, passa a aprender, e o aluno, para
além de aprender passa a ensinar’. Ele acredita que tudo o que o aluno construiu,
serve de patamar para continuar a construir e que alguma porta se abrira para o novo

conhecimento.

Il - METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Neste capitulo, apresenta-se e descreve-se a metodologia seguida nesta
investigacdo, ao longo dos estagios realizados nos contextos de Educacédo Pré-
Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico, caraterizando-se os sujeitos da investigacao,
assim como os procedimentos, técnicas e instrumentos utilizados na analise e recolha

de dados.
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2.1. Tipo de Estudo/Abordagem

Atendendo a que qualquer agédo necessita de uma reflexdo e toda a reflexdo
exige uma reestruturagcdo da acdo, é imprescindivel que o Educador/Professor
estabeleca uma relacdo entre ambas com o propédsito de adequar o processo
educativo ao contexto que esta a investigar/observar e posteriormente melhorar a sua
intervencgao.

Assim, seguiu-se uma metodologia de investigacdo qualitativa, pois
considerou-se que seria a mais adequada para perceber 0s processos e O0S
fendmenos inerentes a problematica desta investigacéo, porque de acordo com Carmo
e Ferreira (1998:177), a metodologia qualitativa incide mais nos processos do que nos
produtos. Desta forma, Bogdan e Biklen (1994) referem que, uma investigacdo de
carater qualitativo permite envolver os investigadores como parte integrante em todo o
processo de investigagdo. Nesse sentido, privilegiou-se uma metodologia de cariz
qualitativo, considerada como “um conjunto de diretrizes que orientam a investigagao
cientifica” (Herman, 1983, in Lessard-Hébert et al, 2005:1).

Através desta metodologia, desenvolveu-se a construgdo de novos saberes, de
novas praticas pedagogicas, dado que o adulto reflete na sua intervencdo e na
aprendizagem das criangas/alunos, através de uma reflexdo-agao-reflexao, utilizando
para isso, estratégias eficazes, uma pesquisa sistematica e uma observagéo
constante. Baseia-se no facto de ser dirigida por quem tem necessidade de
informacdes sobre uma situagdo/problema com o intuito de agir e dar-lhe resposta. E
importante que o observador-investigador reflita sobre a questao: “Observar o Qué?”,
assim, “para o ajudar nesta tarefa dispde de guias - as hipéteses — e de pontos de
referéncia — os indicadores”(Quivy e Campenhoudt, 1992:159).

Assim, neste trabalho, teve-se em vista uma melhoria do proprio investigador,
refletindo sobre a sua pratica educativa, com o objetivo de a alterar, melhorar e ainda
contribuir para o seu desenvolvimento pessoal e social. Na intervencéo educativa, um
profissional reflexivo e investigador ativo, deve fazer uma analise sobre as questdes

metodoldgicas levantadas, tanto num plano conceptual como na prépria agao.

2.2. Participantes do Estudo

No que concerne aos sujeitos de estudo, diziam respeito as criangas/alunos

que frequentavam as salas onde se realizaram as intervengdes educativas, nos
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contextos de Educagédo Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico. Assim, na pratica
educativa realizada na valéncia de EPE, os sujeitos da investigagdo com quem se
trabalhou durante quatro meses, era um grupo de vinte criancas, treze do sexo
masculino e sete do sexo feminino, com idades compreendidas entre os quatro e os
cinco anos de idade, que frequentavam a sala dos 4 anos, de uma IPSS. No 1°CEB, o
grupo era constituido por uma turma do 4°ano, que integrava vinte e um alunos,
nomeadamente, dez raparigas e onze rapazes, de uma instituigdo publica.

Atendendo a que a intencionalidade do processo educativo que carateriza a
intervencao profissional do Educador e do Professor do 1°Ciclo do Ensino Basico
passa por diferentes etapas interligadas: Observar/Preparar, Planear/Panificar,
Agir/Intervir e Avaliar, o profissional de educagéo tem que num primeiro momento, de
observar e preparar as atividades tendo em conta os interesses e necessidades do
grupo/turma, havendo sempre uma preocupacao com a diferenciagdo pedagogica,
porque,

“O conhecimento da crianga [...] que parte do que esta sabe e é capaz de fazer
para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades, [...] resulta
de uma observagdo continua e supde a necessidade de referéncias tais como,
produtos das criangas e diferentes formas de registos” (Ministério da Educacéo,
1997:25), assim como “dar uma resposta as especificidades da turma,
estabelecendo um nivel de articulagao, depois de tomada em consideragéo a sua
realidade concreta, designadamente em fungdo do seu meio envolvente, das
familias e dos recursos disponiveis, entre outros” (MARTINS, 2002: 93).

Desta forma, no contexto de EPE, a observacgéo direta das criangas, quando
envolvidas em atividades, foi uma técnica util para obter informacdes e elementos
sobre as diversas areas de desenvolvimento, dados que foram utilizados para planear
e adequar todo o processo, corroborando o facto de “a observacédo efetuada no
contexto natural dos acontecimentos tem sido um dos procedimentos mais utilizados
para recolher dados e informagdes capazes de contribuir para a tomada de decisdes
educativas.” (Parente, 2002:180).

De acordo com Parente (2002) a observacado € uma componente inseparavel
de toda a atividade de conhecimento e é um processo basico da ciéncia. E um
elemento integral e essencial na investigacdo, ou seja, constitui a base da
planificagao, da intervencao e da avaliagao, apoiando todo o processo educativo.

Assim, tanto no contexto de EPE, como no do 1°CEB, observou-se cada
crianga/aluno, assim como 0s pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma
planificacao de atividades e projetos adequados as necessidades de cada elemento/
grupo e aos objetivos de aprendizagem. Como tal, € competéncia do observador

elaborar uma estratégia global de observagédo capaz de responder adequadamente
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aos objetivos gerais e especificos do estudo, tendo em atencéo as opc¢des tedricas e
as suas proprias caracteristicas.

O Educador e o Professor do 1°Ciclo do Ensino Basico, tém que observar e
preparar as atividades considerando os interesses e necessidades individuais do
grupo/turma, para isso é necessario que conhecga os sujeitos implicados no processo
educativo, através de dados prévios, mas sobretudo promovendo aprendizagens
significativas, capazes de alargar os seus conhecimentos sobre o estadio de
desenvolvimento e potencialidades de cada um.

A observagédo participante supde a interagdo observador/crianga, sendo
referido por Hohmann e Weikart (2009) que, através da observagéao e da interagao, os
adultos aprendem a conhecer as criangas, véem-nas e ouvem-nas de perto conforme
trabalham e brincam com elas para descobrir aquilo que as interessa, o que prende a
sua atencao e o que compreendem sobre o mundo.

Durante a pratica, desenvolveu-se uma observagcéo participante, sendo esta
“‘uma técnica de investigacdo qualitativa adequada ao investigador que deseja
compreender um meio social que, a partida, Ihe é estranho ou exterior e que lhe vai
permitir integrar-se progressivamente nas atividades” (Lessard-Hébert et al, 2005:155).
Também no 1°Ciclo do Ensino Bésico, esta observacao carateriza-se pelo facto de o
observador/investigador se tornar membro da comunidade, participando na sua vida
coletiva, observando comportamentos e interagindo, fazendo parte integrante da

turma.

2.3. Instrumentos e Procedimentos

Ao longo da intervencgéo foi necessario utilizar outras técnicas e instrumentos
de recolha de dados, bem como fazer uma selecdo dos mesmos, adequando-os ao
contexto e concretizando-os de modo a fazer uma analise detalhada e consistente de
todo o processo. Assim, esta recolha de dados, consiste em ‘recolher ou reunir
concretamente as informagdes determinadas junto das pessoas ou das unidades de
observacao incluidas na amostra” (Quivy, 1998:183).

Durante a investigacao procedeu-se a observacgédo, recolha e analise de alguns
documentos da instituicdo (Projeto Educativo, Regulamento Interno, Plano Anual de
Atividades e Projeto Curricular de Grupo/Projeto Curricular de Turma), com o objetivo
de agir em conformidade com os valores e ideais da instituicdo, assim como

textos/livros e legislacdo, que sustentassem a pratica pedagégica, de modo a
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compreender o processo desenvolvido e os seus efeitos na aprendizagem de cada
crianga/aluno.

A documentacdo dos procedimentos transmite informacbes precisas que
possibilitam, através de uma analise, confirmar resultados obtidos por meio de
diferentes técnicas, assim, segundo Bell (1997), a pesquisa documental constitui uma
fonte extremamente importante para a recolha de informagéo.

A utilizagdo de varios instrumentos de analise e de recolha de dados € muito
importante e possibilita ao observador fundamentar as suas afirmagdes, por isso,
“‘numa investigagao qualitativa, “as provas” que o investigador devera expor, [...], hdo
sdo do tipo causal, mas constituem, como afirma Erickson (1986:149), uma
demonstragéo da plausibilidade dos recursos” (Lessard-Hébert et al, 2005:132).

Deste modo, foram utilizados procedimentos, técnicas e instrumentos com o
intuito de planear, fazer e rever todo o processo ensino-aprendizagem tendo em conta,
Bogdan e Biklen (1994), quando referem que, as pesquisas qualitativas interessam-se
mais pelos processos do que pelos produtos.

Nas duas valéncias, procedeu-se ao registo de incidentes criticos, onde se
relataram comportamentos espontaneos nas mais diversas situagdes de experiéncia e
aprendizagem vivenciadas pelas criangas/alunos e ainda, as listas de verificagao,
onde se regista a presenca ou auséncia de um resultado de aprendizagem.

O instrumento que se utilizou com mais frequéncia, nos dois contextos, ao
longo de toda a pratica, foi o registo fotografico, sendo este muito eficaz nos registos
narrativos das observacdes, porque através das fotografias ficam gravados varios
momentos de ensino-aprendizagem, em que o0s sujeitos do estudo estdo em
atividades, transparecendo multiplas interagées.

O registo de video foi um recurso igualmente valioso, nas duas valéncias,
nomeadamente quando se pretendeu detalhes ao nivel do discurso oral ou dos
comportamentos das criangas. No entanto é de realgar que ao nivel do 1° Ciclo do
Ensino Basico, os alunos construiram os seus proéprios videos, por iniciativa propria,
com o objetivo de apresentar os seus interesses/conhecimentos a turma.

Outro dos instrumentos usados, no contexto de EPE, foram as tabelas de
recolha de dados, com informagdes da caraterizagdo do grupo, quanto ao numero e
género e a caraterizagao individual, com dados de cada crianga (fichas de anamnese).

Relativamente ao 1°Ciclo do Ensino Basico, esta informacao foi disponibilizada
através do Projeto Curricular de Turma, referenciando as caracteristicas individuais de

cada aluno e da turma, e ainda através de tabelas de recolha de dados.
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Nos dois contextos, o portfolio foi um instrumento muito Gtil na aprendizagem
das criangas/alunos, uma vez que na EPE, o portfélio da crianga, permitiu conhecer e
observar o desenvolvimento e as progressdes de cada crianca, em todas as areas de
conteudo e proporcionou a partilha de saberes e aprendizagens entre as mesmas,
possibilitando ainda a prépria crianca reviver as suas experiéncias, assim como auto-
avaliar-se. No 1°CEB, o portfélio favoreceu também o conhecimento e uma
observacao mais detalhada sobre os trabalhos desenvolvidos ao longo do processo
ensino-aprendizagem, proporcionou aos alunos uma reflexdo e auto-avaliagdo dos
trabalhos desenvolvidos, atuou como instrumento de estudo e ainda como facilitador
da comunicacao entre escola-familia, de modo a possibilitar aos encarregados de
educacdo um maior acompanhamento das matérias lecionadas e da evolugdo do
educando.

No que concerne ao contexto EPE, os quadros de investigagao e as teias de
projeto foram também utilizados na recolha de dados. Permitiram observar a evolugéo
das criangas durante a experimentagcédo, compreender dificuldades e progressdes ao
nivel da linguagem oral, observar os diferentes saberes, como o poder de sintese e de
memorizagédo sobre a informagéo recolhida, constatar a crescente capacidade destas
em formular questdes e hipoteses, em realizarem as suas proéprias descobertas,
permitindo ainda ao educador-observador refletir sobre a propria intervengdo. Também
se construiram grelhas de observacao para caracterizar o espago/area da sala e os
materiais ali existentes, com o intuito de estruturar e repensar o ambiente educativo,
atendendo aos interesses e necessidades do grupo de criangas.

Pode-se ainda referir alguns instrumentos que se reportaram ao contexto de
EPE, como o quadro de areas/atividades em que as criangas assinalam a area a
frequentar, sendo este utilizado com o intuito de observar as areas mais pretendidas e
as menos exploradas pelas criangas; os registos graficos, individuais e coletivos,
elaborados pelas criangas que também foram um importante contributo para a
observacao e avaliagdo de todo o processo de ensino-aprendizagem das mesmas.

No entanto, também no contexto do 1°CEB, foram construidos instrumentos
especificos para este contexto, que possibilitaram ao Professor uma melhor
observacao e posterior avaliacdo dos conhecimentos e capacidades dos alunos,
através de grelhas de observacdo e avaliagdo; trabalhos realizados pelos alunos ao
longo das intervengdes; construgdo de um dossié sobre “O nosso passado”, idealizado

e realizado pelos alunos; a construgdo de um relatério sintese de aprendizagens, de
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modo a observar e avaliar alguns comportamentos, caracteristicas e conhecimentos
do aluno; entre outros.

Considera-se assim imprescindivel, que o Educador/Professor adote uma
postura reflexiva e investigativa, de modo a recolher informagdes sobre as
aprendizagens e comportamentos das criangas/alunos, adequando a técnica e/ou
instrumento de recolha de dados ao contexto e a situagcdo que se pretende investigar,
porque “o objetivo & descrever com o maior rigor possivel 0 meio em que decorre o
fenbmeno ou acontecimento, as atividades, a fim de, posteriormente, tornar possivel
um estudo mais sistematico” (Parente, 2002:177).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a reflexdo sistematica dos educadores
e professores do 1°Ciclo do Ensino Basico sobre os problemas praticos do dia-a-dia
na sala, através da observacao da sua propria atuagao, permitird uma atuacgéo eficaz
de promogéo de sucesso para todos os sujeitos da investigagéo, ja4 que o adulto ao
investigar assume um papel ativo e de mudanca.

Assim, também o portfélio reflexivo foi extremamente importante, nos dois
contextos, ao longo da pratica pedagdgica porque a cada pratica reflexiva surgiu um
novo pensamento, um novo trabalho, uma nova acdo e uma nova relacdo de
entendimento pessoal e de grupo, como refere Sa-Chaves (2004), este € um
instrumento de estimulacdo do pensamento reflexivo, que cria oportunidades para
documentar, registar e estruturar os procedimentos e a propria aprendizagem.

Pelo exposto, os dados de observacao que se vao recolhendo sdo muito uteis,
nao s6 para analisar/avaliar as aprendizagens conseguidas por cada crianga/aluno,
como as suas relagdes socio-afetivas, as suas atitudes/comportamentos, mas também
para melhor conhecer alguns aspetos da sua personalidade.

No que diz respeito as reflexdes e avaliagdes, também estas, permitem refletir
sobre a pratica pedagdgica, possibilitando a reestruturacdo da mesma, com vista a
uma melhoria na intervencdo. S0 um suporte de observacdo consistente porque
permitem exprimir de forma escrita 0 que se observa, induzindo a uma avaliagdo da
prestagdo/atuacao de cada intervengdo. Assim, mediante a leitura e analise das
reflexdes e avaliagbes observa-se todo o processo educativo, possibilitando
reajustamentos e melhorias significativas na pratica educativa.

Durante a pratica educativa a equipa pedagogica ia estabelecendo conversas
informais sobre as atividades e aprendizagens das criangas, com o intuito de
estabelecer objetivos e estratégias que regulassem e melhorassem uma futura

intervencao.
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As orientagbes com as Professoras Supervisoras da ESEPF, o
acompanhamento da Educadora Cooperante e da Professora Cooperante, no decorrer
da pratica e ainda os seminarios, possibilitaram a reflexdo e analise critica de toda a
pratica desenvolvida, sempre com o objetivo de reajustar e melhorar a intervencéo,
porque “formar para ser professor investigador implica desenvolver competéncias para
investigar na, sobre e para a agao educativa e para partilhar resultados e processos”
(Alarcao, 2001:6).

Il - INTERVENGAO

3.1. Caracterizacao dos Contextos de Educacao
Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico.

Este Capitulo do relatorio refere a caraterizagcdo do contexto em que
decorreram as praticas profissionalizantes. Assim, de modo a caraterizar os dois
contextos, foi necessaria a analise dos documentos de cada uma das instituicbes,
nomeadamente do Projeto Educativo, do Regulamento Interno, do Plano anual de

atividades e do Projeto Curricular de Grupo/Turma.

3.1.1. Caracterizagao das Instituigdes

Com o objetivo de conhecer o regime de autonomia, administragcéo e gestao de
cada uma das instituicdes, comecgou-se por analisar o Projeto Educativo que, de
acordo com o Decreto-Lei 137/2012, constitui um documento objetivo, conciso e
rigoroso, tendo em vista a clarificacdo e comunicacdo da missdo e das metas da
escola no quadro da sua autonomia pedagodgica, curricular, cultural, administrativa e
patrimonial, assim como a sua apropriagéo individual e coletiva e ainda a anélise do
Regulamento Interno, porque,

“‘com vista ao desenvolvimento do projeto educativo, sédo fixadas no regulamento
interno as estruturas que colaboram com o conselho pedagogico e com o diretor,
no sentido de assegurar a coordenagdo, supervisdo e acompanhamento das
atividades escolares, promover o trabalho colaborativo e realizar a avaliacédo de
desempenho do pessoal docente” (Decreto-Lei 137/2012).

Assim, no contexto de Educacgédo Pré-Escolar, foi possivel, concluir que esta

instituicdo, € um estabelecimento de cariz religioso, baseado numa filosofia
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Humanista/Crista, pensado numa légica de construgdo e reconstrucao de valores,
como contributo para a formacdo pessoal e social. Tem como finalidade educativa,
formar homens auténomos, responsaveis, livres, solidarios, participativos, criticos e
capazes de se inserir na sociedade em que vivem.

Pode-se ainda referir que € uma Instituicdo de Solidariedade Social, sem fins
lucrativos (I.P.S.S) que esta sob a tutela do Centro Regional de Seguranga Social,
fundada em Setembro de 1968, pela Pardquia da Freguesia e a sua sede € no Porto.
A populacdo é essencialmente da classe média/alta, habita em boas zonas
residenciais e o desemprego no universo dos pais é pouco relevante.

A nivel Educacional, esta freguesia dispde de creches, jardim-de-infancia e
escolas do 1°ciclo do ensino oficial e particular. Relativamente ao desporto, ha
também piscinas, clubes de futebol e uma associagdo recreativa, permitindo as
criangas a pratica desportiva.

Relativamente ao contexto do 1°Ciclo do Ensino Basico, o Projeto Educativo
deste Agrupamento, enquanto “elemento estruturante da vida do agrupamento,
comporta em si o dominio do intencional, da mudanga, incorpora a utopia, engloba o
sonho, abre novos caminhos e langca desafios as praticas pedagogicas” (Projeto
Educativo do Agrupamento, 2012:4). Relativamente a constituicdo do Agrupamento é
de referir que este é composto por quatro estabelecimentos de ensino, com passados
e identidades unicas sendo um deles a sede do agrupamento. Estas escolas
desenvolvem as suas atividades, nas valéncias de Jardim de Infancia, 1° Ciclo e 2°/3°
Ciclo. Este Agrupamento de escolas foi homologado a 30 de Abril de 2002 e assinou o
Contrato de Autonomia a 11 de Setembro de 2004.

Assim, a escola onde decorreu a pratica pedagogica, é uma instituicdo de
ensino publico, que pertence a este Agrupamento de Escolas, sendo uma

“unidade organizacional dotada de 6rgdos préprios, de administracdo e gestao,
constituida pela integracdo de estabelecimentos de educagdo pré-escolar e
escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino, com vista a realizagdo das
seguintes finalidades: garantir e reforgcar a coeréncia do projeto educativo e a
qualidade pedagodgica das escolas e estabelecimentos de educacao pré-escolar
que o integram, numa légica de articulagéo vertical dos diferentes niveis e ciclos
de escolaridade” (Decreto Lei 137/2012, artigo 6).

E de referir que esta instituicdo esta situada numa freguesia da cidade do
Porto, sendo esta a terceira mais populosa da cidade. Nas ultimas décadas do século
XX, houve um crescimento populacional, que contribuiu para a dinamizagao
econdmica e social da cidade. Relativamente aos equipamentos sociais e culturais,

nesta freguesia funcionam seis jardim-de-infancia, nove escolas de 1°Ciclo, trés
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escolas do 2/3°Ciclo e duas escolas secundarias, todas da rede publica. Existem ainda
infantarios, colégios e externatos privados. No Polo Universitario funcionam varias
faculdades, como as de Medicina, Economia, Engenharia, Ciéncias da Educacéo, etc.

Considerando a instituicdo onde decorreu o estagio de Educagao Pré-Escolar,
esta esta organizada por quatro pisos, onde funcionavam as valéncias de Creche e
Jardim-de-Infancia, contemplando um espacgo envolvente ajardinado, mas ndo coberto,
impedindo assim, que as criangas usufruissem do mesmo, em dias de chuva. E de
referir que este espago se encontrava em fase de remodelacdo, com o objetivo de
oferecer as criangas as condigbes necessarias de seguranga, porque de acordo com a
Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, o espago exterior deve ser organizado de forma
a oferecer ambientes diversificados, que permitam a realizagao de atividades ludicas e
educativas. No entanto, no segundo andar, havia um recreio interior espagoso (saldo
polivalente) destinado as criangas do jardim-de-infancia, possibilitando-lhes assim,
momentos de interagéo e de brincadeira entre as criancas das diferentes salas.

Relativamente a escola onde decorreu o estagio em 1°Ciclo do Ensino Basico,
esta apresenta um s piso, composto por doze salas de aula do 1°Ciclo do Ensino
Basico. Além destas salas de aula, existe ainda, a sala de coordenacdo, a sala de
atendimento aos alunos com NEE, a sala dos professores, entre outras. Esta escola
tem a disposicao de todos os alunos, um numero elevado de recursos didaticos. A
biblioteca esta bem equipada com livros, jogos educativos, material audiovisual e de
multimédia. E ainda de salientar, que a escola tem um espaco de recreio amplo, que
proporciona aos alunos diversas brincadeiras e aprendizagens, contudo, verifica-se a
inexisténcia de um espaco coberto que possibilite a mesma dindmica aos alunos.

No Projeto Educativo de cada instituicdo, estdo descritos os principios que
cada uma preconiza. De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento, constata-
se que, a funcéo socializadora da escola € muitas vezes dificultada pelas barreiras
fisicas e intelectuais, pela caréncia de afetos, pela inseguranca e até por alguma falta
de acompanhamento familiar, deste modo, propde-se atuar em torno de cinco eixos
fundamentais: promover uma escola humana, inclusiva, globalizadora de saberes,
inteligente e de sucesso. Ha ainda uma preocupacao constante, na construgdo de uma
escola inclusiva que, consciente da diversidade, concebe respostas de diferenciagédo
curricular positiva. Assim, sdo designados como principios pedagogicos orientadores,
proporcionar um ensino/aprendizagem em que seja desenvolvida a criatividade, a
inovacao, a atualizacdo e ainda promover a¢des de pesquisa e de problematizacao de

modo a incentivar a educagao para a cidadania e a formagéo pessoal e social, entre
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outros. A instituicdo promoveu alguns momentos de interagdo com a comunidade
educativa, através da dinamizagdo do dia da Alimentacdo, do Magusto, Natal, entre
outras igualmente importantes. No entanto, devido a organizagédo do agrupamento,
torna-se mais dificil a promogé&o e concretizagdo destes momentos de interagéo.
Quanto a instituicdo onde decorreu a pratica em Educagdo Pré-Escolar,
também esta contempla principios e estratégias, de modo a promover a interacédo com
a comunidade, como Projetos de Intercambio (Atelieres e Oficinas Tematicas),
momentos comuns (Magusto, Festa de Natal, Eucaristias, Dia dos Reis, Dia Mundial
da Crianga, etc.), reunides de equipa, reunides de Pais, formagdes e parcerias com a

Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti, entre outros.

3.1.2. Caracterizagao do Ambiente Educativo

No que concerne a sala dos quatro anos, onde decorreu a pratica educativa no
contexto de Educacgédo Pré-Escolar, pode-se dizer que esta era ampla, com boa
iluminagédo, encontrando-se dividida em diferentes areas de interesse (area da
Biblioteca, area dos Jogos e Construgbes, area da Expressido Plastica, area da
Casinha, da Informética e da Investigacao), que podiam ser alteradas de acordo com
as necessidades e gostos do grupo, estando equipadas com recursos materiais
diversos, adaptados as idades das criangas, possibilitando-lhes uma escolha
diversificada, de modo a desenvolverem as suas capacidades e criarem multiplas
situagcbes de brincadeira porque, “Os espacos de educagéo pré-escolar podem ser
diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como estéo
dispostos condicionam, em grande medida, o que as criangas podem fazer e
aprender” (Ministério da Eduacado,1997:37). Ainda, no que concerne aos recursos
materiais, pode-se referir que existe material didatico, jogos diversos, material de
desenho, recorte, modelagem, colagem, pintura, material de desperdicio, material
desportivo (bolas, arcos, blocos de construgdo, entre outros), todos estes, promotores
e possibilitadores de aprendizagens significativas. Também o mobiliario presente na
sala era diversificado, atrativo e adequado a faixa-etaria, proporcionando a autonomia
de cada crianc¢a na aquisi¢cdo do material disponivel.

Relativamente ao contexto de 1°Ciclo do Ensino Basico, a disposi¢do das
mesas, era em U, de modo a possibilitar uma melhor comunicagéo entre os alunos,
facilitando o trabalho cooperativo, permitindo a equipa pedagégica uma melhor

observacao dos alunos e ainda uma maior mobilidade por parte de todos. No entanto,
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devido as regras impostas pela instituicdo, a equipa pedagdgica apenas podia expor
os trabalhos dos alunos num unico placar, tornando assim a sala mais impessoal.
Também a estagiaria, teve algumas dificuldades em expor materiais utilizados em aula
(quadros, panfletos, registos, tabelas, etc.), para que os alunos os pudessem observar

sempre que necessario.

3.1.3. Caracterizacao do Grupo/Turma

Nos dois contextos, o trabalho de sala foi desenvolvido por uma equipa
pedagogica, sendo esta constituida, no contexto de Educacéo Pré-Escolar, por uma
Educadora, uma Auxiliar de Agao Educativa e uma Estagiaria, ja no contexto de 1°
Ciclo do Ensino Basico, a equipa pedagogica da turma do 4°ano era constituida por
uma Professora Titular, duas Estagiarias, uma Professora do Ensino Especial e trés
Professores de Atividades Extra Curriculares (Inglés, Apoio ao Estudo, Atividade
Fisico — Desportiva e Educacao Musical).

No contexto de Educacédo Pré-Escolar, a pratica pedagdgica, realizou-se na
sala dos quatro anos, com um grupo, constituido por vinte criangas, sendo sete do
sexo feminino e treze do sexo masculino (Anexo 1 e 2).

Com base nos dados apresentados nas fichas de Anamnese (2008/2009) foi
elaborada uma tabela (Anexo 1, analise fichas de anamnese), depois de analisados e
tratados os dados que foram uteis para a caraterizagdo deste grupo. Assim, pode-se
concluir que, no que concerne a faixa-etaria deste grupo de criancas, esta varia entre
os 4 anos e 3 meses (51 meses) e 5 anos e 2 meses (62 meses). E importante referir
que a maioria ainda tem quatro anos e que apenas seis criangas ja completaram os 5
anos de idade. Todas as criangas transitaram da sala dos dois e trés anos com os
mesmos elementos da equipa pedagoégica (Educadora e Auxiliar). No entanto, a
Educadora que acompanhou estas criangas desde os dois anos, estava de licenca de
parto e, por este motivo, estava uma Educadora a substitui-la, apenas durante este
periodo. Apesar de esta estar ha pouco tempo com as criangas, notou-se que havia
uma relagéo de proximidade, carinho e confianga.

Na elaboracdo de um projeto, € necessario conhecer o grupo pois s6 assim é
possivel destacar as caracteristicas das criangas, através de uma observacéo cuidada
e pormenorizada de cada uma e do grupo, para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o meio

em que vivem. Assim, o Projeto Curricular de Grupo, “carateriza ndo s6é a forma como
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vejo e sinto a educagdo, como também a forma que transmito essa filosofia de
Educacgéo, na dindmica do grupo de criangas que integra a sala dos quatro anos”
(Projeto Curricular de Grupo:1). Este refere ainda que,
“ha diferentes factores que influenciam o modo préprio de funcionamento de um
grupo, tais como, as caracteristicas individuais das criangas que o compdem, o
maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade de idade das
criangas, a dimenséo do grupo” (Ministério da Educacao, 1997:35).

De acordo com informagdes recolhidas do Projeto Curricular de Grupo e ainda
de observagbes constantes em diferentes contextos, pode-se referir que este € um
grupo heterogéneo, e como tal, as rotinas e as atividades realizadas em sala,
necessitam de um maior acompanhamento. Neste grupo existe uma crianca com NEE
(Necessidades Educativas Especiais) e com diagnéstico de autismo moderado, sendo
por isso acompanhada pela Educadora de Ensino Especial. Esta crianga frequenta
também Terapia da Fala duas vezes por semana num gabinete particular, com a sua
Terapeuta, com a qual sdo estabelecidos contactos e reunides de avaliagdo e
planificacdo, assim como com o Encarregado de Educagdo. Constatou-se que, as
criancas fazem uso da capacidade simbdlica, relacionando o significante com o
significado, sendo visivel quando brincam com atribuicao de papéis (jogo simbdélico). A
maioria das criangas imita e brinca replicando os gestos e tarefas que lhe sé&o
familiares.

Uma das caracteristicas presentes nesta fase € também o egocentrismo, em
que a crianga tem dificuldade em colocar-se no lugar do outro. Ao nivel do
desenvolvimento fisico, as criangas possuem uma intensa necessidade de exploragéo
sensorial € motora, imitando facilmente os movimentos que observam, movendo-se
com desenvoltura e espontaneidade. Gostam particularmente de desenho, fazendo
circulos, ricos horizontais e verticais, atribuindo nomes ao que desenham. Todo o
grupo ja desenha a figura humana com alguns pormenores (boca, olhos, nariz,
orelhas, cabelo, membros superiores e inferiores, etc...), no entanto a nivel grafico
ainda apresentam algumas dificuldades. A maioria ja escreve o seu nome, alguns com
o0 apoio de modelo, outros sem a presenga do mesmo. Quanto ao nivel de
desenvolvimento social, é visivel que as criangas realizam mais contactos sociais e
passam menos tempo em jogos solitarios. As criangas ja aceitam brincadeiras que
envolvem pequenos grupos, como jogos motores, dominds, puzzles, lotos, entre
outros.

No entanto, este grupo “tem necessidade da mediagcédo do adulto em pequenos

conflitos (partilha de material e escolha de atividades) e recorre com alguma
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frequéncia as birras” (Projeto Curricular do grupo:6). Relativamente ao
desenvolvimento intelectual, as criangcas percebem a existéncia da realidade exterior,
independente a sala, revelando interesse pelo mundo que as rodeia e querendo saber
o “porqué” das coisas. Tendo em conta a comunicagdo/vocabulario, &€ também
frequente observar as criangas a brincarem sozinhas, acompanhando a sua agdo com
vocalizagbes, desta forma, a crianga desenvolve o pensamento e a linguagem, “Ter
acesso a linguagem é para a crianga estruturar o seu desejo de ter um discurso
préprio, é estruturar a sua pessoa” (Rebelo, 1989:29, cit Projeto Curricular do Grupo).

Este grupo conhece todas as rotinas diarias, instituidas pela Equipa
Pedagogica, sendo estas rotinas da maxima importancia porque sao momentos
continuos de aprendizagem e que permitem as criancas oportunidades de
aprendizagem diversificadas, “as rotinas desempenham, de uma maneira bastante
similar aos espacos, um papel importante no momento de definir o contexto no qual as
criancas se movimentam e agem. O quotidiano passa, entdo a ser algo previsivel, o
que tem importantes efeitos sobre a seguranca e a autonomia” (Zabalza,1998:52).

Durante a semana as criangas tém também atividades fora da sala, tais como
Natacao, Expressao Motora, Danca, Futebol, Inglés, Ténis.

Relativamente a pratica pedagdgica, que decorreu na valéncia de 1°Ciclo do
Ensino Basico, esta realizou-se numa turma do quarto ano. De acordo com a
Professora Cooperante, o Projeto Curricular de Turma deve partir das decisdes
constantes no Projeto Educativo, tendo em conta o que é comum ao agrupamento, a
escola e ao ano de escolaridade a que a turma pertence e deve procurar o0 modo mais
adequado de concretizar estas decisdes, na turma, respeitando as caracteristicas da
mesma. Deste modo, na elaboracao do projeto é essencial conhecer o grupo, pois s6
assim €& possivel destacar as caracteristicas dos alunos, conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacbes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que vivem. A turma do 4° ano é constituida por vinte e um alunos,
sendo dez do sexo feminino e onze do sexo masculino, situando-se o nivel etario dos
alunos nos nove anos de idade, havendo apenas uma aluna com oito anos € um aluno
com dez anos.

De acordo com o Projeto Curricular de Turma, todos os alunos frequentaram a
Educacao Pré-escolar, vindo a maior parte do mesmo infantario. Os alunos transitaram
para o 4° ano com aproveitamento, no entanto, esta turma é muito heterogénea em
termos de aprendizagem e de progressao, havendo alunos com um bom ritmo de

trabalho e métodos de estudo e outros com um ritmo mais lento. Apenas um aluno
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necessita de apoio individualizado por parte da Professora de Ensino Especial, para
superar as suas duvidas e insegurangcas. Como atividades de Enriquecimento
Curricular, esta turma tem na escola aulas de Inglés, atividades Fisico-Desportiva,
Expresséo Musical e ainda Apoio ao Estudo.

No que concerne as motivagdes e interesses dos alunos, estes revelam
curiosidade, interesse por diferentes atividades, gosto em aprender, empenho nas
tarefas, muita entrega na realizagcdo de atividades referentes a expressdes, jogos,
histérias e ainda na apresentacédo de trabalhos de pesquisa e trabalhos realizados
com a familia. De acordo com os dados disponibilizados pela Professora titular, no
inicio da pratica pedagogica havia alguns aspetos inibidores que a turma apresentava,
tais como: pouca corregdo ortografica, dificuldades de interpretagdo, pouca
expressividade na leitura, dificuldades na expressao escrita (pouca criatividade),
dificuldades na compreensdo do oral e ainda dificuldades na capacidade de
concentracao e de respeito para com as regras estipuladas. No entanto, tentou-se ao
longo do estagio, colmatar estas dificuldades apresentadas, visualizando melhorias
significativas no final da pratica.

Tendo em conta o Agregado Familiar, no contexto de Educagao Pré-Escolar, a
sua maioria é composta pelos pais e por um ou dois filhos, com a excec¢do de dois
agregados familiares que s&o constituidos pelos pais e trés filhos. No grafico
apresentado (Anexo 3-grafico relativo ao nimero de irmaos) verifica-se assim, que a
maioria das criangas tem um irm&o (11 Criangas), que apenas duas tém dois irmaos e
os restantes sdo filhos Unicos (7 criangas). Respetivamente a faixa-etaria dos Pais e
Encarregados de Educacgéo, esta varia entre os 31 e os 46 anos (Anexo1). Quanto as
Habilitagbes Académicas dos Pais e Encarregados de Educacgéo deste grupo, verifica-
se que ha um nivel elevado de escolaridade, havendo um com o Doutoramento, dois
com M.B.A, vinte e sete Licenciados, um com Bacharelato, cinco com o 12%no e
quatro com o 9°ano (Anexo4-Grafico Habilitacbes Académicas). De acordo com as
fichas de Anamnese, verificou-se que relativamente a caraterizagdo do contexto
habitacional, todas as criancas a excec¢éo de duas, tém habitac&o propria.

No que concerne ao contexto de 1°Ciclo do Ensino Basico, depois de
analisados e tratados alguns dos dados apresentados no Projeto Curricular de Turma
foi elaborada uma tabela que carateriza esta turma (Anexo 5). Assim, pode-se concluir
que o agregado familiar € na sua maioria composto pelos Pais e por um ou dois filhos,
com a excecdo de cinco agregados familiares, que sdo constituidos pelos Pais e trés

filhos. A maioria dos alunos vive com os Pais, a excegao de trés alunos que vivem
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apenas com as Maes, porque os Pais estdo separados. A fungdo de Encarregado de
Educacao é assumida, maioritariamente, pela M&e. Os alunos s&o, na sua grande
maioria, desta comunidade escolar e pertencem a um nivel socioeconémico
médio/alto. Relativamente a faixa etaria dos Pais e Encarregados de Educagéo, esta
varia entre os 24 anos e os 48 anos de idade (Anexo 5). Quanto as Habilitagdes
Académicas dos Pais e Encarregados de Educacgéo, verificou-se que estas se situam
entre o 2° Ciclo e o Doutoramento, havendo sete Pais com o Mestrado/Doutoramento,
doze com a Licenciatura, um com o Bacharelato, dezasseis com o Secundario, cinco
com o 3° Ciclo e apenas um com o 2° Ciclo (Anexo6-Tabela Habilitagdes académicas
dos Pais/Encarregados de Educacgéo).

Considerando os dois contextos, pode-se referir, relativamente ao envolvimento
familiar na vida dos alunos e na vida escolar, que as familias, na sua grande maioria,
sdo interessadas e atentas a vida dos alunos, colaborando na vida escolar sempre que

séo solicitadas ou mesmo de forma espontanea, quando sentem necessidade.

3.2. Intervencao nos Contextos

A intencionalidade do processo educativo que carateriza a intervencao
educativa do educador/professor passa por diferentes etapas, ja referidas
anteriormente no capitulo |, Enquadramento Tedérico, sendo estas, Observar/Preparar,

Planear/Planificar, Agir/Intervir e Avaliar.

3.2.1. Observar/Preparar

Sabendo que um curriculo ndo pode ser encarado de uma forma isolada,
considerou-se importante, nos dois contextos, proceder numa primeira fase, a
observacdo e anadlise dos documentos das Instituicbes (Projeto Educativo,
Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e Projeto Curricular de Grupo/Projeto
Curricular de Turma), com o objetivo de agir em conformidade com os valores e ideais
da Instituig&o.

Com a intengéo de deter informagdes sobre a familia e o contexto em que cada
crianca esta inserida, houve a necessidade de observar e conhecer cada crianga
individualmente e o seu agregado familiar. Assim, utilizou-se na educagéo pré-escolar
as fichas individuais de cada crianca, procedendo-se posteriormente a sua analise

(Anexo 1,2,3,4) e no 1°ciclo do ensino basico, foram recolhidos dados, relativos a cada
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aluno, através de tabelas disponibilizadas pela professora titular (Anexo 5 e 6). Com o
intuito de conhecer as criancgas, foi fundamental observa-las, atendendo a que,

“a observacao efetuada no contexto natural dos acontecimentos, tem sido um dos
procedimentos mais utilizados para recolher dados e informagbes capazes de
contribuir para a tomada de decisdes educativas. Na educagdo de infancia a
observagéao direta desempenha um papel fundamental” (Parente, 2002:180).

Também no contexto do 1°ciclo do ensino basico considerou-se da maxima
importancia,

“observar o grupo/turma na realizagdo das tarefas em grupo e também aperceber-
me de algumas caracteristicas individuais [...], porque a observagao, constitui a
base da planificacdo, da intervengéo e da avaliagao, apoiando por isso todo o
processo educativo” (Reflexdo — “A primeira intervenc¢ao no 1°ciclo do ensino
basico”)

Considerando que o conhecimento da crianga/aluno resulta de uma
observacao continua, observaram-se e prepararam-se as atividades, tendo em conta
os interesses do grupo/turma, preocupando-se sempre com a diferenciagdo
pedagogica e recolhendo ao longo da pratica, informagdes sobre o grupo/turma e cada
crianga/aluno em particular. Esta recolha foi feita através de diferentes formas de
registo de observacdo de modo a encontrar evidéncias das aprendizagens e a
melhorar a intervengao educativa.

Com esta finalidade, foram utilizadas diferentes técnicas e instrumentos, nos
dois contextos, que proporcionassem uma observacdo mais detalhada dos
comportamentos, atitudes e conhecimentos de cada crianga/aluno. Assim, no contexto
de Educacdo Pré-Escolar foram utilizados por exemplo, os registos fotograficos
(Anexo7) os registos de incidentes criticos (Anexo 8a) e as descrigdes diarias (Anexo
9a). Também no que concerne ao 1°Ciclo do Ensino Basico, com a intencdo de se
conhecerem os alunos e de recolher informagdes sobre a turma, estabeleceram-se
conversas informais com a Professora Cooperante e utilizaram-se instrumentos como,
registos fotograficos (Anexo7), registos de incidentes criticos (Anexo 8b), descri¢cbes
diarias (Anexo 9b) e fichas de trabalho diagnésticas, que contribuiram para uma
observacdo mais pormenorizada e cuidada que levou a construcdo do relatério. Foi
também elaborado um relatério sintese de aprendizagens (Anexo 11), com a
colaboragcao da Supervisora, com o objetivo de observar detalhadamente as
caracteristicas, comportamentos e capacidades de um aluno, de modo a intervir da
melhor forma, colmatando as dificuldades/necessidades do mesmo.

Deste modo, a observacao direta, foi fundamental para caraterizar o grupo de

criancas/alunos, a todos os niveis de desenvolvimento cognitivo, linguistico, social,
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emocional e psico-motor, sendo uma mais-valia na concretizacdo de uma planificagdo

que va ao encontro dos interesses, capacidades e necessidades de todas as criangas.

3.2.2. Planear/Planificar

Conhecer o grupo/turma de criangas/alunos € um passo muito importante para
que a Planificagdo tenha uma intencionalidade e um maior sentido, de modo a que o
educador/professor reflita sobre as suas intervenc¢des educativas e as formas de as
adequar ao grupo/turma, prevendo experiéncias de aprendizagem e organizando os
recursos humanos e materiais necessarios a sua realizagdo. As planificagdes foram
elaboradas tendo em conta todo o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
das criangas, incluindo todos os seus saberes (saber-fazer, saber-ser, saber-estar),
planificando assim atividades que proporcionassem aprendizagens integradas nas
diferentes areas de conteudo, delineando assim objetivos transversais e abrangentes.
Assim, no contexto da E.P.E, inicialmente, a planificacdo era feita apenas pela
equipa pedagogica, atendendo sempre aos interesses e necessidades das criangas e
tendo sempre em conta as observacdes efetuadas. Deste modo, na planificacdo eram
pensadas atividades, delineadas as intengcbes pedagdgicas, bem como os recursos
necessarios, tendo em vista uma intencionalidade pedagédgica, permitindo
aprendizagens ativas e significativas. Posteriormente, em conversa informal com a
Educadora Cooperante, foi pensada uma forma em que as criangas pudessem ter um
papel mais ativo também nesta planificagdo. Deste modo, foi criada a “Assembleia”
como forma de reunir a equipa pedagodgica e o grupo, com o intuito de dar voz as
criangas na escolha das atividades realizadas, envolvendo-as também neste processo.
Nesta Assembleia, realizada a sexta-feira, as criangas exprimiam os seus
interesses e opinides relativamente as atividades da semana seguinte, eram
distribuidas as tarefas, escolhidos os materiais necessarios a concretizacao das
mesmas, sendo registados pelo adulto numa tabela. Para melhor compreenséo das
criangas, as atividades eram registadas individualmente e acompanhadas de imagens,
de modo a facilitar a “leitura” por parte destas (Anexo 12-Atividades planeadas com as
criangas). Assim, “Planear é um processo intelectual no qual os objetivos internos dao
forma a acg¢des antecipadas. Quando as criangas pequenas planeiam, comegam com
uma intengéo pessoal, um objetivo, um propésito.” (Hohmann e Weikart, 2009, p.249).
Durante a pratica educativa, a planificagdo semanal era realizada em rede e

em grelha, pela equipa pedagodgica, normalmente a sexta-feira, e incluia as decisbes
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tomadas na assembleia de grupo. Assim, a planificagcdo em rede permitiu estruturar as
atividades programadas tendo em conta as areas de conteudo abordadas. Para
complementar esta planificacéo, criou-se uma grelha com o objetivo de definir mais
pormenorizadamente as atividades pedagdgicas, contendo o delineamento das
estratégias, intengbes pedagodgicas e dos recursos utilizados na programacgédo das
atividades. (Anexo 13 — Planificagdes Semanais).

Também no contexto do 1°Ciclo do Ensino Basico, o professor ao planificar,
transforma e ajusta o curriculo as especificidades da sua turma, atendendo aos
conhecimentos e competéncias que os seus alunos apresentam, com o objetivo de
fazer a diferenciacdo pedagdgica e assim, intervir eficazmente. A semelhanca da
planificacdo em grelha, realizada no contexto de Educacao Pré-Escolar, elaborou-se
outra para o contexto do 1°Ciclo do Ensino Basico, sendo contudo, ajustados os
indicadores, contemplando assim: Area, Bloco, Conteudos, Objetivos, Atividades,
Tempo, Recursos Materiais e Avaliagdo, sendo complementada por uma descricao
das atividades que se manifestou como uma mais valia (Anexo 14 — Planificacdes).

Esta Planificacdo tinha em conta a planificacdo mensal elaborada pelos
professores do 4°ano (Anexo 15) e ainda os conteldos definidos e transmitidos pela
professora cooperante em conversas informais. Embora os alunos nao participassem
ativamente na concretizacdo desta planificacdo, os seus gostos, interesses e
necessidades, eram respeitados pela equipa pedagdégica. “Deste modo, planifiquei de
forma a captar o interesse da turma, proporcionando atividades que explorassem os
conteudos programados, mas ao mesmo tempo, que tivesse uma componente ludica
associada” (Anexo 18-Reflexdo “A primeira intervencao”).

No entanto, com a intengcdo de possibilitar um momento em que os alunos
pudessem ter um papel mais ativo na planificagdo, decidiu-se em conjunto com a
professora cooperante que as 43 feiras, estes iriam planificar em conjunto com a
equipa pedagdgica as atividades, para serem apresentadas por estes, na 4%feira
seguinte. A semelhanga do que aconteceu em diversos momentos na EPE, também
no 1°CEB, criou-se a assembleia que,

“atua como instrumento de gestdo e administragdo das regras do jogo, através dos
debates, das propostas [...], como regulador das relacdes pessoais e como meio
de manter a convivéncia. E o instrumento mais valioso de que dispomos para
promover e potencializar muitos dos valores e das atitudes que consideramos
conteudos de aprendizagem” (Zabala,1998:122).

Houve ainda a possibilidade dos alunos intervirem num projeto/debate
“Politicos por um dia”, onde tinham reunides de planificagdo em grande grupo. Nessas

reunides, os alunos debatiam ideias e conceitos, sobre a Educagéo, tais como: “O que
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€ a educacao?”, “Uma escola melhor’, “Quais as responsabilidades da escola?”, entre
outros (Anexo 16 — Ata construida pelos alunos).

E de destacar ainda a importancia da concretizagdo de uma planificacdo que
promova a interdisciplinaridade, assim, no contexto de EPE, esta planificagdo permitiu
ao educador perceber com mais facilidade o que ia trabalhar, uma vez que os
conteudos se interligam, “a planificagdo € sempre elaborada tendo em vista os
interesses das criangas, o seu desenvolvimento e aptiddes, bem como as areas de
conteudo envolvidas, porque é extremamente importante planear um conjunto de
atividades que promovam a interdisciplinaridade” (Anexo 17 — Portfélio Reflexivo “A
Importancia de Planificar com as Criangas”).

Assim também no contexto do 1°Ciclo a interdisciplinaridade foi real¢ada
porque, “interligando as diferentes areas, pode-se trabalhar diferentes conteldos e
realizar atividades interessantes e do agrado dos alunos.” A titulo de exemplo, € de
referir a visualizacdo de um video sobre “Os primeiros povos a habitar a Peninsula
Ibérica”, onde foi possivel, trabalhar os diferentes conteudos, como a cultura e
vestigios que estes povos nos deixaram (Estudo do Meio), a numeragdo Romana
(Matematica), a interpretagéo e a argumentacédo ao video (Lingua Portuguesa) e ainda
a representacdo destes povos pelos alunos (Expressdo Dramatica) (Anexo 18-
Reflexdo 10.11.2012). De acordo com Serra (2004): deve existir uma preocupac¢ao em
construir o saber de forma articulada, implicando a n&o existéncia de areas estanques,
mas uma abordagem globalizante e integrada. A atividade interdisciplinar implica
assim, originalidade, criatividade e diversidade de conhecimentos, de forma a articular
as varias areas do saber, atendendo a que € imprescindivel prever propostas de
atividades articuladas e situagdes que favorecam diferentes formas de se relacionar e
interagir.

Nos dois contextos, foi reconhecida a importdncia da flexibilidade da
planificacdo, como se pbde comprovar durante a intervencdo educativa. Assim, na
valéncia de E.P.E, ocorreram situagdes em que a planificacdo ndo foi seguida
exatamente como se planeou, sendo estas motivadas por diversos fatores, entre eles,
a introducdo de outras atividades propostas pelas criangas, equipa pedagodgica,
instituicao (dia do pai, dia da mée, aniversarios, visita de estudo etc.) ou ainda por se
perceberem dificuldades por parte das criangas na realizagdo proposta. (Anexo 19-
Avaliagéo, 23.03.2012). Também no 1°Ciclo do Ensino Basico, ocorreram situa¢des
em que nao foi possivel cumprir a planificacdo, pois deu-se prioridade as duvidas

colocadas, que necessitavam de ser trabalhadas; aos problemas relacionados com o
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recreio que tinham de ser resolvidos em tempo util; quando os alunos traziam para a
sala materiais que gostariam de apresentar, sobre a matéria dada e ainda noutras
situagcbes imprevistas (Anexo 18-Reflexdo 20.10.2012).Contudo, no 1°CEB, ha
diferencas em relagdo a Educagédo Pré-Escolar, porque embora o professor tenha em
consideragédo o carater flexivel da planificacdo, este tera de contemplar atividades
intensionalmente planeadas com base no curriculo e os objetivos/metas elencados
para este nivel de ensino.

A organizagdo do ambiente educativo foi também um aspeto tido em
consideragdo na planificagdo, pois possibilitou as criangas que explorassem e
usufruissem de diferentes espagos, materiais e instrumentos colocados a sua
disposicédo, porque, “é¢ funcdo do educador organizar o ambiente educativo que
entrando em interagdo com as necessidades e capacidades daqueles a que vai
ensinar, ira criar a experiéncia educativa valida” (Dewey,1971, in Craveiro, 2007:24).

Assim, ainda relativamente ao contexto de Educacédo Pré-escolar, durante a
pratica, refletiu-se sobre a dinamizacado de algumas areas. A titulo de exemplo, ao
observar-se que a area da biblioteca era a menos frequentada pelas criancgas, talvez
devido a sua decoragao, que era pouco atrativa para este grupo de criancgas, e tendo
em conta que, “a sala de atividades n&o tem um modelo Unico, tal como ndo tem uma
organizacdo totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao final, [...], é o
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerendo a sua organizacdo e
reorganizagdo.” (Oliveira-Formosinho, 2011:12), a equipa pedagdgica em conjunto
com o grupo de criangas decidiu fazer algumas alteragcbes, de modo a torna-la num
local mais confortavel e atrativo (Anexo17-Reflexdo“O Espago no Jardim de Infancia”).

Também no contexto do 1°Ciclo do Ensino asico, cabe ao professor, organizar
a sala, atendendo a que “a organizacéo da sala de aula tem a ver com o clima que se
quer criar e o clima da aula é um dos fatores mais importantes no desencadeamento
das aprendizagens” (Sanches, 2001:19). Assim, a sala foi organizada em U de forma a
possibilitar uma maior cooperacao entre todos (Anexo7-n°1b). Criou-se um espaco na
sala “Biblioteca de Turma”, com o objetivo de valorizar os interesses dos alunos e criar
espacos que promovam novas aprendizagens. Assim, através da biblioteca de turma,
todos os alunos tinham a possibilidade de requisitar os livros pretendidos (Anexo 30) e
apresenta-los em sala de aula, apés o preenchimento de uma ficha de leitura (Anexo
31), permitindo a troca de saberes entre todos. Entende-se assim, que para aprender,

€ indispensavel que se crie um ambiente e um clima adequado, constituidos por um
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conjunto de relagbes em que predomine a aceitagdo, a confianga, o respeito mutuo, a
sinceridade e a interajuda.

E também importante referir que os momentos de transicdo devem ser
planeados, porque proporcionam as criangas “um sentimento de controlo e seguranca,
[...], as criangas tendem a centrar-se mais naquilo que fazem, e a serem mais
intencionais nas suas brincadeiras” (Hohmann e Weikart, 2009:617).Deste modo, a
organizacgao do tempo e a disposi¢cao do espago estado, pois, interligados, logo a sua
articulacdo devera adequar-se as caracteristicas do grupo e as necessidades da
crianga, ja que “o tempo e 0 espacgo sd0 bens escassos no ensino e o seu Uuso deve
ser planeado com cuidado e antecipagao” (Arends, 1995:96).

Em relagdo ao contexto de E.P.E, a rotina diaria deve ser estruturada e flexivel
de modo a que os diferentes momentos tenham sentido para as criangas. Assim, ao
longo da pratica a rotina era desenvolvida tendo em conta os ritmos, a faixa-etaria e as
situacbes de aprendizagem desenvolvidas, e ainda atividades orientadas e de escolha
livre, porque, segundo Zabalza (1998), devem-se deixar espagcos e momentos ao
longo do dia nos quais cada crianga vai decidir o que fazer, assim como a pressao do
curriculo ndo pode substituir, em nenhuma situagéo, o valor educativo da autonomia e
da iniciativa prépria das criangas. E de referir contudo, que esta rotina tinha diversos
momentos em que as criangas se ausentavam da sala para cumprir atividades como
natacdo, ténis, futebol/danca, inglés, entre outras, o que limitava o tempo para
observacao/realizacao de atividades na sala.

No 1°Ciclo do Ensino Basico, relativamente a gestdo do tempo, houve uma
maior preocupagao em geri-lo, porque para além do cumprimento do curriculo, ha que
ter em conta a participagéo dos alunos e o tempo de reflexdo necessario a colocagao

de duvidas e a resolugao dos problemas.

3.2.3. Agir/lntervir

Para que a Intervengdo se processe de uma forma eficaz e contribua
significativamente para o desenvolvimento e crescimento de cada crianga, é
necessario “concretizar na acado as suas inten¢des educativas, adaptando-as as
propostas das criangas e tirando partido das situagbes e oportunidades imprevistas”.
(Ministério da Educagéo, 1997:27).

Na instituicho de Educacido Pré-Escolar, em que se realizou a pratica

pedagogica, a metodologia utilizada foi a abordagem de Projeto, sendo que esta “[...]
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oferece as criangas um ambiente de aprendizagem que desenvolve o sentido da sua
prépria competéncia e valor.” (Katz e Chard, 1997:167). Quando se iniciou a pratica
pedagodgica, a sala dos 4 anos ja tinha definido o tépico do projeto “O Espaco”, no
entanto, ainda n&o o tinham comecgado a realizar, o que se tornou uma mais-valia na
medida em que se pbde acompanhar todo este processo desde o inicio. No decorrer
deste projeto, procedeu-se as diferentes fases. Assim, numa primeira fase definiu-se o
problema, numa segunda fase planificou-se o trabalho a desenvolver, implicando uma
maior consciencializacao por parte das criangas, daquilo que se vai fazer, por onde se
comega, como se vai fazer, dividiram-se tarefas, organizaram-se os dias/semanas e
inventariaram-se recursos, para numa terceira fase, dar inicio a execucao da tarefa.
Por ultimo, mas ndo menos importante realizou-se a avaliagéo/divulgagao.

Em conversa informal com a Educadora Cooperante, a estagiaria foi informada,
que o projeto “O Espaco” surgiu do interesse das criangas, através de um jogo de
computador sobre um foguetdo, em que foram levantadas questdes, como por
exemplo, “Quem é que anda nos foguetdes?”, “Para que serve?” (Anexo7-n°2) e a
partir destas questbes, as criangas mostraram interesse em saber mais sobre o
espaco.

Assim, quando a estagiaria iniciou a sua pratica pedagogica, confrontou-se
com o interesse das criangas na pesquisa e construcédo de um sol no teto da sala.
Nesta fase é determinante o papel do educador pois ajuda a manter o dialogo, a
discussédo, garantindo a complexificacdo das questbes, dando a palavra a todas as
criancas e incentivando as menos participativas na tomada de decisbes. Durante o
projeto “O Espago”, de modo a que as criangas pudessem responder as suas
questdes, foi-lhes proporcionada a recolha de informagédo sobre 0 mesmo através de
livros, internet, revistas e ficheiros de imagens (Anexo7 foto n° 3), visita de estudo ao
Planetario (Anexo7-n° 4), musicas (Anexo7-n°5), filmes (Anexo7-n°6), de modo a
aprofundar o conhecimento sobre o projeto. Relativamente a utilizagdo da internet,
constatou-se que a utilizacdo desta na procura de informacéo foi um meio facilitador
de aprendizagens contribuindo para um maior envolvimento das criangas no projeto.

Ao longo do projeto, foram desenvolvidas atividades, sendo de realgar, a
construgao do Sol (Anexo7-n°7), da lua (Anexo7- n °8), do foguetdo (Anexo7-n° 9), o
céu e as estrelas (Anexo7-n°10), a decoragéo da porta da sala “planeta dos amigos”
(Anexo7-n° 11), a construgao do planeta terra (Anexo7 n°® 12), a confegdo de um bolo
“bolo espacial’(Anexo7-n°13), a realizacdo de uma maqueta do sistema solar(Anexo7-

n°14), construgbes de jogos alusivos ao projeto (Anexo7-n°15), hora do conto
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(Anexo7-n°16), tendo sempre em conta os interesses e necessidades das criangas, a
diferenciacdo pedagogica, assim como o papel ativo das mesmas. Teve-se a
preocupacéao de utilizar materiais de desperdicio, sempre que possivel nas atividades
realizadas.

Como algumas criangas apresentavam dificuldades ao nivel da concentragéo e
atencao, foram realizadas atividades, em que entrava o fator surpresa de modo a
incentivar, motivar e proporcionar momentos de grande interagdo com o grupo. Deste
modo, foi introduzida na sala a mochila do astronauta, onde eram guardadas as
surpresas (Anexo7-n°17), um astronauta (Anexo7-n°18) e ainda receberam visitas de
“amigos”, que lhes transmitiram conhecimentos e despertaram curiosidades (Anexos7-
n°19 e 20).

Como forma de divulgar o projeto realizado durante a pratica pedagodgica, as
criancas quiseram convidar as outras salas para conhecerem o seu trabalho,
elaborando para esse fim convites (Anexo7-n°21). Durante a divulgagéo, as criancas
com a colaboragédo da equipa pedagdgica, apresentaram um leque de imagens sobre
o projeto (Anexo7-n°22), cantaram a canc¢éo “O Astronauta e a nave espacial”’, musica
esta que foi cantada varias vezes ao longo de todo o projeto (Anexo7-n°23) e por
ultimo, apresentaram um pequeno teatro, em que as criangas falavam sobre o sistema
solar, utilizando como recurso, imagens elucidativas do sistema solar (Anexo7 n°24).
Ao longo da pratica pedagdgica, foram ainda desenvolvidas diversas atividades fora
do projeto, nomeadamente jogos (Blocos légicos, jogos de memobria, puzzles);
histérias; musicas; registos; experiéncias (Anexo7-n°25), entre outras atividades que
promovessem a brincadeira, porque “a brincadeira € o meio através do qual as
criangas constroem a sua compreensao do mundo” (Hohmann e Weikart, 2009:88).

E de realcar que ao longo da pratica foram abordadas todas as &reas de
conteudo com o intuito de promover aprendizagens significativas, integradas e
diversificadas (Anexo20-Rede Curricular). Relativamente ao espaco educativo, foi
construida uma area de raiz mas, no entanto, todas sofreram alteracées no que se
refere aos recursos materiais existentes e a organizacdo da area (Anexo7n°26).
Assim,

“a participacdo de cada crianga e do grupo no processo educativo através de
oportunidades de cooperagdo, decisdo em comum de regras colectivas
indispensaveis a vida social e distribuicdo de tarefas necessarias a vida colectiva
constituem outras experiencias de vida democratica proporcionadas pelo grupo”
(Ministério da Educacgao, 1997, p.36).

Com a construgdo de uma nova area, e atendendo a que as criangas

necessitavam de uma maior orientagdo, construiu-se um quadro de areas com o
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propésito de verificar o nimero de criangas por area, assim como possibilitou a
estagiaria a observacdo das areas mais utilizadas pelas criangas, o tempo de
permanéncia numa area, ou ainda se a escolha dependia de um(a) amigo(a).

Assim, ao longo de toda a pratica, foram construidos diferentes instrumentos
de organizagéo social, como exemplo refere-se, o quadro e o colar do responsavel, a
pedido das criangas, o quadro do tempo; um novo quadro de presencgas, o quadro de
aniversarios, entre outros. (Anexo21, Instrumentos de organizagéo social).

No que concerne a intervencédo educativa no contexto do 1°Ciclo do Ensino
Basico, a observagdo continua e a adequada planificagdo, contribuiram para a
realizacdo de atividades que foram ao encontro das necessidades, ritmos e interesses
dos alunos, respeitando contudo, os contelidos exigidos no curriculo do 1°CEB. Assim,
na perspetiva de Stenhouse (cit Pacheco, 2001: 39), o curriculo € visto como “(...) uma
tentativa de comunicar os principios e aspectos essenciais de um propdsito educativo,
de modo que permanecga aberto a uma discusséao critica e possa ser efectivamente
realizado”, sendo este visto como um processo e ndo como um produto.

Houve a preocupacgao de relacionar, sempre que possivel a matéria dada com
as vivéncias dos alunos, de modo a que os conceitos fossem melhor compreendidos
por estes (Anexo 18 — Reflexao “A primeira intervencéo”).

Neste contexto, embora ndo tenham sido contempladas as etapas de um
projeto, houve uma intensdo pedagégica, levando o professor a agir de uma forma
interdisciplinar, flexivel, promovendo atividades em que os alunos tivessem sempre
uma participacao ativa e em que os manuais nao fossem utilizados de forma excessiva
e limitativa no processo ensino-aprendizagem, porque de acordo com Abrantes (cit in
Lopes, 2003:30), embora o trabalho de projeto seja muitas vezes referido como uma
metodologia, este considera que, no campo pedagogico, podemos encara-lo como
uma filosofia ou uma perspetiva pedagogica, sendo que reside essencialmente no
carater aberto, flexivel e contextualizado das situacdes de aprendizagem.

Ao longo da pratica pedagédgica, foram proporcionadas atividades motivadoras
e estimulantes, de modo a serem os alunos a construirem o seu préprio conhecimento,
por exemplo, através de desafios propostos na sala de aula, para serem continuados
em casa. Esta ideia, de criar os desafios, surgiu do interesse dos alunos e tinha em
vista, a criacdo e colocagédo de desafios entre os colegas, de modo a construirem
aprendizagens significativas, com a orientacdo da equipa pedagdgica. Assim, foi
estabelecido a 4?2 feira, um momento para os alunos planificarem em conjunto os

desafios propostos de modo a serem apresentados na semana seguinte. Estes
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desafios eram diversificados, e normalmente surgiam de duvidas e de interesses dos
alunos, como por exemplo quando surgiu a duvida sobre a localizacdo de Cartago
(Anexo18-reflexao 23.11.2012 e Anexo7 n°27), sendo o papel da equipa pedagdgica
de mediadores da aprendizagem, porque “ as atividades de aprendizagem
pressupdem a existéncia de uma organizagao que cria tarefas, distribui papeis aos
alunos e ao professor, estipula regras e instrugdes, abre ou fecha canais e redes de
comunicagao, institui formas de controlo” (Estrela, 2000:46).

Foi também escolhido através de uma votacdo, um dispositivo pedagdgico,
criado pelos alunos, “O Armario dos desafios” que servia para a colocagdo dos
mesmos(Anexo7n°28). Houve assim, a intengao de criar momentos que promovessem
a exploracdo de alguns conteudos, possibilitando a descoberta do conhecimento
através da pesquisa em livros, internet, revistas, jornais, textos, entre outros, como por
exemplo na recolha de informagé&o para a visita de estudo (Anexo7-n°29).

Tal como foi referido na planificagéo, a interdisciplinaridade foi sempre tida em
consideracdo, de modo a contribuir para uma aprendizagem integrada, existindo a
preocupagdo em se relacionar a area trabalhada com a seguinte, de modo a que os
alunos nao vissem o curriculo como areas estanques, porque de acordo com Pombo
(2004) a interdisciplinaridade ndo suprime as disciplinas, somente desmorona os seus
muros, o que revela que se tenha em consideragdo o curriculo, mas sempre de uma
forma flexivel e ajustada. Deste modo, houve a preocupacao de explorar as diferentes
areas de modo a garantir que cada aluno desenvolvesse os seus potenciais, porque
de acordo com Gardner (1995), existe em cada pessoa multiplas e distintas formas de
inteligéncia. Assim, uma inteligéncia elevada numa das areas, ndo é acompanhada
necessariamente por inteligéncia elevada em qualquer uma das outras.

De modo a promover a dinamizagdo da intervencdo educativa e uma maior
compreenséo e interesse dos alunos, em relagdo aos conteudos lecionados, houve a
preocupacgdo de utilizar diversas estratégias, na realizacdo das atividades, como por
exemplo: a entrega de panfletos, com o intuito de consolidar os conhecimentos
relativos a forma como atuar e prevenir os incéndios e ainda as principais regras a
cumprir perante um sismo (Anexo7-n°30); a construgdo de um friso cronolégico,
promovendo um papel ativo dos alunos na escolha dos materiais utilizados, na
pesquisa, selegao, recorte e colagem de imagens alusivas aos periodos histéricos
referidos no friso, com a finalidade de possibilitar uma melhor visualizagdo das
datas/séculos estudados (Anexo7-n°31); experiencias executadas em contexto de

sala, como por ex: a confecdo de pega-monstros (Anexo7-n°32) e na demonstracao
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das diversas fungdes da pele (Anexo7-n°33); outra estratégia utilizada para
desenvolver a atencédo, a memorizagéo e espirito critico dos alunos foi a visualizagéo
de videos (Anexo7-n°34). Foram também proporcionados momentos de aprendizagem
contemplando as expressdes artisticas (Anexo7-n°35), nomeadamente a expresséo
dramatica, através de uma representacao sobre “Os Povos que invadiram a Peninsula
Ibérica” (Anexo 18 Reflexdo 10.11.2012 e Anexo 7-n°36).

Foram ainda apresentados cartazes (Anexo7-n°37) e mapas (Anexo7-n°38),
com o objetivo de elucidar e captar a atencédo dos alunos; jogos como por ex: “Vamos
formar numeros” (Anexo 7-n°39), jogo de rifas (Anexo 7-n°40), com a intencdo de
trabalhar varias nogées matematicas ou ainda “ Vamos descobrir os diferentes tipos de
frase” (Anexo7-n°41); musicas como por ex:“Afonso nasceu valente”, de modo a tornar
este conteudo de histéria mais atrativo; constru¢do da arvore genealégica da 22
Dinastia (Anexo7-n°42), com o intuito de os alunos relembrarem o conceito e
completarem-na ao mesmo tempo que iam adquirindo os conhecimentos. Foram
escolhidos textos que possibilitaram ndo s6 a abordagem dos conteudos estabelecidos
mas que ao mesmo tempo cativassem o interesse dos alunos (Anexo14-Planificagdo
3.12.2012), entre outras atividades igualmente importantes. Para um melhor
entendimento da matéria lecionada, recorreu-se também ao uso do Powerpoint
(Anexo7-n°43), com vista a estabelecer o dialogo entre professor-aluno e aluno-aluno
e ainda, dar a possibilidade ao professor de questionar o aluno e de sistematizar a
matéria dada.

Os alunos aderiram muito facilmente a todas atividades propostas, no entanto,
€ de referir o particular interesse e entusiasmo relativamente aos jogos, que tanto
permitiram trabalhar as varias nog¢des Matematicas, como o estudo da Lingua
Portuguesa ou ainda do Estudo do Meio.

Assim, “penso que estas atividades, em que sdo utilizados novos recursos,
geram um maior nivel de motivagéo, atencdo e empenho dos alunos, o que as torna
mais interessantes para a turma, resultando assim num maior sucesso das
aprendizagens” (Anexo18-Reflexdo 23.11.2012). Também foram pensadas estratégias
para uma gestdo eficaz da disciplina, assim, durante a pratica pedagogica,
proporcionaram-se diferentes atividades de modo a que os alunos se sentissem
motivados e interessados pelo tema a estudar, realizando as tarefas propostas, com
mais interesse e envolvimento. Em todas as intervengdes, foram promovidos, ndo s6

trabalhos individuais como também em grupo, permitindo uma aprendizagem
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cooperativa, ou seja, uma relagdo em que existe o contacto com outros modos de
pensar, outras opinides, outros modos de agir e reagir.

No que concerne a interacdo escola-familia, no contexto de Educacdo Pré-
Escolar foram utilizados meios que proporcionassem essa interagdo, como por
exemplo, o e-mail; o contacto diario que se estabelecia com os pais, quando vinham
trazer as criangas ao centro, em dias festivos como o dia do pai e o dia da mée (Anexo
7-n°44), quando os pais foram convidados a participar nas atividades do projeto “O
Espaco” (Anexo7-n°45) e ainda o contacto com os pais da crianga envolvida no
portfolio (Anexo 22-Comunicagdo aos pais), porque, “A participagdo de outros adultos
[...] pais, outros membros da comunidade, na realizacao de oportunidades educativas
planeadas pelo educador € uma forma de alargar as interagbes das criangas e de
enriquecer o processo educativo” (Ministério da Educagéo, 1997:27), assim, de modo
a possibilitar o contacto entre escola-familia.

Cabe também ao professor estabelecer contactos entre a escola-familia, deste
modo, criaram-se momentos, em que foram estabelecidas essas interacdes, tais
como: reunido de pais em que foi possivel a presenca de toda a equipa pedagdgica;
construcao de um jogo que permitiu contribuir para a interagdo entre uma avé de uma
aluna e a turma (Anexo7-n°46); nas entradas e saidas da escola; através do e-mail da
turma e ainda na comunicacao indireta, através de trabalhos pedidos aos alunos, que
exigia a interacao de um familiar (Anexo 23-Entrevista “o passado local’), a entrega de
panfletos a qual foi pedida a divulgacao dos mesmos aos pais e irmaos; a colaboragéo
de uma mae em trazer ossos do corpo humano, para que a turma os pudesse
visualizar e os comparar entre si; na recolha de imagens e outras pesquisas pedidas;
fomentou-se também uma atividade que constava na construcdo de um poema sobre
o colega do lado, com o objetivo de contribuir para o livro de recorda¢des que cada um
tera no final do ano, visto ser um 4°ano (Anexo7-n°47); entre outros momentos
igualmente importantes.

A interagdo com a Instituicdo na EPE, fez-se sobretudo em dias festivos, como
por exemplo, no dia da crianga, em que foi feito um teatro com as educadoras das
diferentes salas da instituicdo (Anexo7-n°48), ou ainda em reunides de planificagdo em
que a equipa pedagodgica (Educadoras de creche e jardim-de-infancia) se reunia para
tratar de assuntos relacionados com a instituicdo. Ao nivel do 1°Ciclo do Ensino
Béasico a mesma interagéo, realizou-se em momentos festivos (Anexo7-n°49), como
dia da alimentagao, preparacédo do dia da escola, o magusto, festa de natal e no dia

dos reis. E importante referir, que existiu sempre a preocupagdo de estabelecer estes
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contactos, mas por ser uma escola agrupada, ou seja, relativamente numerosa, ndo
houve muitas oportunidades para dinamizar estes momentos, optando-se algumas

vezes por as realizar em sala de aula.

3.2.4. Avaliar

Relativamente a Avaliagcdo, esta “¢ um elemento integrante e regulador das
praticas pedagégicas, mas assume também uma funcdo de certificacdo das
aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas” (Ministério da
Educacdo, 2002:9), assim, nos dois contextos, foi contemplada a avaliagéo
diagnostica e a formativa, com o intuito de conhecer as criangas/alunos, adequar o
processo educativo as necessidades e interesses dos mesmos, assim como, perceber
0s progressos ao longo do processo ensino-aprendizagem. No entanto, ao nivel do
1°ciclo do ensino basico, também a avaliacdo sumativa tem um importante papel no
processo ensino-aprendizagem. No inicio da pratica pedagogica, a avaliagdo
diagnéstica foi a mais utilizada, porque,

“tem em vista a caracterizagdo do grupo e de cada crianga. Com esta avaliagdo
pretende-se conhecer o que cada crianga e 0 grupo ja sabem e sdo capazes de
fazer, as suas necessidades e interesses e os seus contextos familiares que
servirdo de base para a tomada de decis6es da agéo educativa.” (Circular
n°4/DGIDC/DSDC/2011).

Nos dois contextos, numa primeira fase, recolheram-se informagées sobre o
grupo/turma e de cada crianga/aluno em particular, através da observacéo direta e
participante, conversas informais com a equipa pedagogica e ainda a partir das fichas
individuais das criangas/tabelas de dados dos alunos. Apdés um conhecimento mais
detalhado sobre o grupo/turma, ou seja, os conhecimentos, interesses e capacidades
de cada crianga/aluno, avaliou-se numa perspetiva formativa.

Assim, no contexto de Educacao Pré-Escolar, este tipo de avaliagédo regulou e
orientou a acdo educativa, de modo a responder as necessidades das criancas e
acompanhar todo o processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo da pratica pedagbgica, a avaliacdo das criangas foi feita
essencialmente, através da observagdo direta, como ja referido anteriormente,
utilizando como recursos, diferentes formas de registo, como o registo fotografico,
permitindo avaliar o desenvolvimento da crianga nas diferentes atividades, assim como

registos de incidentes criticos, que permitiram registar comportamentos, atitudes e
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conhecimentos entendidos como importantes neste processo (Anexo 8a-registos de
incidentes criticos) e ainda os quadros de investigacdo (Anexo24-Quadros de
investigacao) e as teias de projeto (Anexo25-teia de projeto) que foram uma mais valia
na progressdo e evolugdo das aprendizagens e comportamentos deste grupo de
criancgas.

Deste modo, os dados de observagdo que se foram recolhendo, foram
utilizados para avaliar as aprendizagens conseguidas por cada uma das criangas, as
relacbes socio-afetivas, as atitudes/comportamentos, ou ainda, alguns aspetos da sua
personalidade. A participacdo das criangas na avaliagdo, foi também um objetivo do
educador, de modo a proporcionar situacdes de reflexdo por parte das criangas,
porque,

“a avaliagéo realizada com as criangas é uma atividade educativa, constituindo
também uma base de avaliagdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos
efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga.” (Despacho n° 5220/97, de 4 de
Agosto).

Assim, durante a pratica, utilizou-se um processo de planear-fazer-rever,
porque “ao fazer planos diarios, ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que
fizeram, as criangas pequenas aprendem a articular as suas intengdes e a refletir
sobre as suas acgdes”, permitindo-lhe também que ajam com intencionalidade e
recriem as suas experiéncias (Homann e Weikart, 2009, p.247) (Anexo17-Portfélio
reflexivo “O trabalho de Projeto).

A introdugéo do portfélio da crianga permitiu a cada uma avaliar e refletir sobre
o0 seu desempenho em determinadas tarefas e sobre o processo que utilizaram na
concretizagdo da atividade e sobre a evolugdo sentida na revisdo do seu portfolio
(Anexo 26). De acordo com Zabalza (2000), os pais tém também um importante papel
na avaliagdo das aprendizagens das criangas na medida em que ndo podem apenas
ser vistos como recetores dos resultados da avaliacdo, mas também como
participantes de forma colaborativa no processo. Assim, durante a préatica, a
colaboracdo dos pais em atividades sobre o projeto constituiram aprendizagens
significativas para o grupo, sendo feita posteriormente uma avaliagdo dessas mesmas
aprendizagens. A avaliagdo, particularmente no 1°ciclo do ensino basico centra-se “na
evolucao dos percursos escolares através da tomada de consciéncia partilhada entre o
professor e o aluno, das multiplas competéncias, potencialidades e motivacdes
manifestadas e desenvolvidas, diariamente nas diferentes areas que o curriculo
integra” (Ministério da Educagéo, 2004:24).
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De acordo com o Curriculo do 1°Ciclo do Ensino Basico, o professor deve
organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados, adequados as
diferentes formas de aprendizagem. Na avaliacdo dos alunos, a observacao direta foi
fundamental para verificar os seus conhecimentos e as dificuldades sentidas na
realizacao das tarefas, desta forma, foram utilizadas estratégias que contribuiram para
a avaliagdo diagnéstica e formativa dos alunos, como por exemplo, “intervim no final
da manha, como planeado, com o objetivo de promover um jogo em grupo, “procura a
resposta certa”’, de modo a consolidar e avaliar a matéria dada durante a semana (a
pele e os primeiros socorros)” (Anexo18-Reflexd020.10.2012). Também com o objetivo
de realizar a avaliagado formativa, no final de algumas atividades era dado um tempo
aos alunos para a realizagdo de fichas, assim, “apdés a discusséo do video foram
dados alguns minutos para a execugédo da ficha/guido do video, seguindo-se a sua
corregao” (Anexo18-Reflexdo-10.11.2012).

E importante que o professor diversifique os instrumentos de avaliagdo, pois
permitem-lhe saber onde residem as duvidas e necessidades dos alunos e assim,
procurar novas estratégias que promovam uma melhor aprendizagem dos conteudos.

Outro dos instrumentos utilizados para a avaliagéo, foi o relatério sintese de
aprendizagens, que contribuiu para avaliar as caracteristicas, comportamentos e
capacidades de um aluno, antes e apdés a intervencdo (Anexo11). Também a
semelhanca do contexto da Educacgéo Pré-Escolar, também no 1°Ciclo, os portfélios
tiveram uma boa influéncia na avaliacado das aprendizagens dos alunos, n&o s6 para o
adulto, assim como para os préprios alunos, como elemento de auto-avaliagéo
(Anexo7-n°50). Foi elaborado também um dossié “O nosso Passado”, onde foram
colocados os trabalhos elaborados pelos alunos, sobre temas abordados na area
curricular de Estudo do Meio-O passado local e o passado nacional (Anexo7-n°51).
Este foi construido, ndo s6 com o objetivo de os alunos terem um instrumento de
trabalho conjunto, como poderem consulta-lo sempre que necessitarem, de modo a
relembrarem conteldos, a fazerem uma retrospetiva sobre os trabalhos elaborados,
de modo a fazerem a sua auto-avaliagéo e ainda uma hétero-avaliagédo, aos trabalhos
dos colegas. A confegéo do dossié partiu das ideias dos alunos, assim como votagbes
que foram realizadas para que este trabalho fosse o mais consensual possivel.

Ha ainda a referir, atividades de avaliagdo diagnostica (Anexo18-27.10.12),
fichas de avaliagdo formativa (anexo28), trabalhos de casa, trabalhos elaborados por
iniciativa prépria (Anexo10); grelhas de avaliacdo da leitura (Anexo29), cadernos

diarios, entre outros instrumentos igualmente importantes. Relativamente a avaliagédo
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sumativa, apenas se observou um momento em que os alunos estavam a realizar a
mesma, no entanto, ndo se proporcionou a constru¢ao de nenhuma ficha de avaliagéo
sumativa.

No que concerne as reflexdes, estas também foram um (til instrumento de
avaliagao, pois permitem ao professor pensar e ajustar a sua pratica, atendendo as
intervengdes realizadas, e as estratégias utilizadas, porque ser professor é, de acordo
com Alarcdo (2001:6), ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que
criticamente questiona e se questiona. Assim, os professores devem utilizar a
avaliagdo, como um elemento essencial no feedback do seu trabalho, pois permite-
Ihes ajustar constantemente as suas planificagdes aos niveis e necessidades
manifestadas pelos seus alunos.

Tendo em conta o processo educativo, é importante referir que as reunides de
planificacao e de avaliagdo com a Educadora Cooperante/Professora Cooperante e as
orientagbes das Supervisoras de Estagio, proporcionaram a estagiaria uma reflexdo

sobre a sua intervencéo, de modo a melhorar a sua pratica nas semanas seguintes.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo este capitulo o término do relatério ha lugar a uma analise e reflexdo
critica das experiéncias de estagio em Educagao Pré-escolar e em 1° Ciclo do Ensino
Basico.

Estes meses de pratica pedagogica conferiram-me uma “bagagem” profissional
e pessoal bem robusta, dada a necessidade latente de aplicar os conhecimentos
adquiridos ao longo do percurso académico e desenvolver competéncias, resolver
problemas, superar obstaculos e aprender a encarar as contrariedades como mais-
valias na aprendizagem.

Num primeiro momento foi importante proceder a analise dos documentos de
cada uma das instituicbes, de modo a agir em conformidade com os idearios e valores
de cada uma, sendo indispensaveis a qualidade do trabalho a realizar.

Durante o estagio foi possivel, nos dois contextos, observar, planear e avaliar
as atividades realizadas pelas criangas.

Em EPE houve “a preocupagdo de respeitar os seus ritmos, auxilia-las e
esclarecé-las sempre que tém duvidas e orienta-las na realizacdo das tarefas,

interpretando as suas manifestagbes e comportamentos” (Portfolio reflexivo-As
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relagbes interpessoais), tendo em conta a diferenciacdo pedagédgica, porque nenhuma
crianca é igual a outra e assim, ao longo deste estagio, agiu-se sempre em funcgao
dessa perspetiva, acompanhando o percurso de cada crianga como ser unico e
individual.

No que diz respeito ao 1°Ciclo do Ensino Basico, posso afirmar que,

‘o que planeio ou penso que poderia resultar numa aula, nem sempre resulta
como gostaria, mas de facto esforgo-me e trabalho para que as atividades sejam
do interesse dos alunos, que cumpram os objetivos, possibilitem a diferenciacdo
pedagogica, sejam interdisciplinares e inovadoras” (Reflexao 10.11.2012).

Durante a pratica, nos dois contextos, foi sempre assumida uma atitude critica
construtiva, identificando os pontos fortes e fracos, vendo os Uultimos como
oportunidades para melhorar e intervir ao longo da pratica.

Relativamente a organizagdo do ambiente educativo, houve também uma
preocupagéo constante, ao longo dos dois estagios, em criar espagos acolhedores e
do interesse das criangas/alunos, de modo a proporcionar-lhes aprendizagens
significativas.

No que concerne a EPE, refere-se que,

“no inicio do estagio, uma das dificuldades sentidas, foi saber qual a melhor forma
de agir nos momentos em que as criangas se zangavam umas com as outras e
vinham pedir ajuda para a resolugdo dos seus conflitos. Com o apoio da equipa
pedagoégica e o crescente envolvimento com as criangas, sinto cada vez mais
facilidade em atuar, em fazer com que as criangas sejam mais participativas e
ativas no processo de resolugdo dos seus problemas. Pude ja observar que, “as
criangas comegam por perceber como respeitar as necessidades dos outros, ao
mesmo tempo que resolvem as suas. Comegcam também a ver que ha
frequentemente mais do que uma versao certa numa disputa, que os sentimentos
dos outros s&do importantes” (Hohmann e Weikart, 2009:615), sendo enriquecedor
na minha aprendizagem, observar as evolu¢gdes das criancas e das suas
aprendizagens.” (Reflexdo — As relagdes Interpessoais).

Outra das limitagbes sentidas foi o pouco tempo disponivel para a realizagédo
das atividades, isto porque as criangas tinham outras ocupacgbes exteriores a sala,
como por exemplo natacdo, inglés, futebol/danca, entre outras, 0 que exigia uma
melhor gestdo do tempo.

Relativamente ao contexto de 1°Ciclo do Ensino Basico a maior dificuldade foi,
no inicio, pensar em estratégias que para além de cumprirem os conteudos
pretendidos pela Professora Cooperante e exigidos pelo programa, fossem ao
encontro dos interesses e necessidades dos alunos. Assim, o facto de a turma ser
muito heterogénea, constituida por alunos com um nivel de conhecimento
extremamente avangado e ao mesmo tempo alunos que necessitavam de um maior

acompanhamento, constituiu um fator de maior exigéncia ao nivel do planeamento e
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intervengdo. Neste sentido, foi explorada uma vertente mais Iludica, nos momentos de
lecionagdo dos conteudos programaticos, utilizando recursos materiais e estratégias
diversificadas que possibilitassem a participacao de todos os alunos. Outra dificuldade
sentida esteve relacionada com a avaliagao no 1°Ciclo do Ensino Basico, uma vez que
sao varios os instrumentos que se podem utilizar para avaliar os alunos, tornando-se
assim dificil selecionar o mais adequado.

No entanto, perante as dificuldades sentidas, nos dois contextos, foram sempre
utilizadas estratégias que permitissem ultrapassa-las, procurando-se ajuda na
bibliografia disponibilizada, nos saberes e experiéncias das Supervisoras da ESEPF e
das Educadora e Professora das instituicbes onde decorreram as praticas, ou ainda
através dos seminarios, reflexdes escritas entre outros.

E de referir como mais-valia, em ambos os contextos, poder trabalhar com
criangas com Necessidades Educativas Especiais. Na valéncia de EPE, foi importante
a presenca de uma crianga com autismo, que apresentava dificuldades de linguagem
e de relacionamento com o grupo, facto que impulsionou a pesquisa e consequente
aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias, sempre com o intuito de agir em
conformidade com a situagéo. Foi gratificante verificar que ao longo do estagio esta
crianga evoluiu significativamente ao nivel das diferentes interagbes (crianga-crianga;
crianga-grupo; crianga-adulto). No 1°Ciclo do Ensino Basico teve-se a possibilidade de
contactar com um aluno com dificuldades de aprendizagem, que necessitava de muita
atencédo por parte da equipa pedagdgica na realizagdo das atividades propostas. E de
referir que a presenca da professora de Ensino Especial deixava de se verificar
quando as estagiarias estavam a intervir.

O recurso a estratégias diversificadas, de qualidade, ajustadas e que fossem
ao encontro das necessidades e interesses do grupo/turma, foi uma das principais
finalidades deste estagio, assim como o garantir do papel ativo das criangas/alunos
em todas as atividades.

Considerando que a sala de EPE, onde decorreu o estagio, era constituida por
vinte criancas, muitas delas com dificuldades de atencdo e concentracdo e uma
crianga autista, foi exigido um cuidado extra. Pelas caracteristicas do grupo foi sendo
necessario arranjar estratégias e adaptar metodologias para que todos se
envolvessem de uma forma mais participativa nas atividades propostas. Também na
valéncia de 1°CEB foi importante que o professor utilizasse estratégias que
promovessem a participacdo ativa dos alunos, que fossem ao encontro dos seus

interesses e tivessem em conta a diferenciacdo pedagégica. A semelhanca do que
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refiro na valéncia de EPE, considera-se que ter um aluno com NEE é sempre uma
mais valia na pratica de um professor.

Considerou-se de extrema importancia, em ambas as valéncias, envolver as/os
criangas/alunos em aprendizagens ludicas, porque estas desenvolvem capacidades e
promovem multiplas interagbes. Houve a preocupagéo de proporcionar a crianga/aluno
um papel ativo na construgdo do seu préprio desenvolvimento, crescimento e
aprendizagem, respeitando e valorizando as caracteristicas individuais e do grupo.

No dia a dia foram sendo manuseados diversos objetos e materiais, de forma a
estimular a criatividade de cada crianga/aluno e ainda com o objetivo de promover o
"aprender brincando". Assim, a turma do 4°ano, mostrava interesse em participar em
jogos de grupo e ainda estabelecer regras para os mesmos, deste modo,

“no inicio do jogo, um aluno perguntou-me: “Professora Joana, podemos dar
nomes ao grupo das perguntas e das respostas?”, achei interessante e respondi
que sim. De imediato o aluno disse “o grupo das respostas é — Resposta na ponta
da lingua, e o das perguntas — Que pergunta?. [...], no mesmo jogo, um aluno
perguntou-me: “Professora Joana, podemos ler a pergunta de uma outra forma?",
exemplificando a leitura da pergunta, com uma entoacédo diferente” (Reflexdo dia
20.10.2012).

Estes factos permitiram identificar que é de extrema importadncia sermos
flexiveis e utilizar as ideias dos alunos, sobretudo quando estas podem introduzir
aprendizagens e simultaneamente envolve-los. Este tipo de contribuicédo e participagao
na execugdo da mesma acaba por enriquecer a atividade. Foram também
proporcionadas oportunidades de descontracdo, como por exemplo o uso de uma
cancdo (Afonso nasceu valente), que & a prova de que é simples aliar a uma
aprendizagem um momento de diversdo/humor que, a semelhanca de outras do
género, propiciam um melhor desempenho dos alunos no decorrer da aula.

A metodologia seguida durante a pratica pedagogica de EPE foi o trabalho de
projeto, onde as criancas tiveram uma aprendizagem ativa, sendo incentivadas a
fazerem as suas préprias escolhas e a tomar decisdes em colaboragdo com o grupo,
por isso, “ao longo deste projeto, preocupei-me em acompanhar as criangas nas suas
conquistas, descobertas, dando-lhes espago para experimentarem, errarem e
sobretudo para aprenderem consigo mesmas” (Anexo, portfélio reflexivo — o trabalho
de projeto).

O que ficou atras descrito ilustra o decorrer destas duas experiéncias de
estagio, onde se privilegiou o construtivismo, havendo sempre uma preocupag¢do em
promover a constru¢do do conhecimento pelas criangas/alunos, onde estas tivessem

um papel tdo ativo quanto possivel.
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Nos dois contextos, a interdisciplinaridade foi contemplada, com a constante
preocupacado em construir o saber de forma articulada, considerando sempre a néo
existéncia de areas estanques e a necessidade de trabalhar diferentes conteudos e
realizar atividades interessantes e do agrado dos alunos, através de uma abordagem
globalizante e integrada.

Na intervencao educativa, foi também importante a colaboragao/participagéo da
familia na atividade escolar e na colaboragdo em iniciativas da instituicdo. Assim, na
valéncia de EPE, foi relevante poder constatar o envolvimento das familias n&o sé no
desenvolvimento e processo de aprendizagem das criangas mas sobretudo nas
atividades do projeto, contribuindo para o sucesso das mesmas. Deste modo, a titulo
de exemplo, pode-se referir “a visita de dois pais, tendo um falado sobre os
movimentos da Terra (rotagdo e translagdo) utilizando um jogo para maior percegéo
por parte das criangas e o outro pai falou ainda sobre os astronautas (alimentagéo e
deslocacgao no espacgo) ". No 1°Ciclo do Ensino Basico, também este envolvimento foi
tido em consideracdo, nomeadamente na colaboragcdo de trabalhos pedidos aos
alunos, por exemplo, num questionario que fizeram sobre “o passado do meio local’ e
ainda em pesquisas e desafios propostos. Foi também proporcionado um momento
em que,

“fui a escola entregar um jogo de gelosia, numa dimensao maior do que a que
promovi na sala, de modo a que na sexta-feira, dia do aniversario da escola, os
alunos realizassem uma atividade com a Avé de um aluno. Gostei de realizar esta
atividade, pois embora ndo pudesse estar presente [...], pude participar na
confecao deste jogo (Reflexdo dia 10.11.2012).

Este estagio permitiu uma avaliagdo do ambiente educativo, dos processos
educativos adotados, para além do desenvolvimento e aprendizagens de cada
crianca/aluno e do grupo/turma, ja que foi possivel verificar a evolugéo destes ao nivel
de diferentes saberes, como saber ser; saber-estar; saber-fazer.

Ao longo da préatica pedagdgica, houve a possibilidade de participar no
processo planear-fazer-rever, verificando-se uma evolugdo significativa neste
processo. No inicio do estagio em EPE, constatou-se que as criangcas manifestam
interesse nas trés fases do processo, no entanto quando se encontravam nos niveis
de planear e rever, foi visivel a necessidade de um maior acompanhamento. Assim,
um dos objetivos foi

"contribuir para que estes momentos se tornassem mais frequentes, de modo a
que as criangas desenvolvessem o seu sentido critico, expressando melhor as
suas intengcdes e que acima de tudo se sentissem confortaveis e capazes de
refletir sobre as suas acdes.” (Reflexdo — A Importancia de Planificar com as
criangas).
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No final do estagio, foi gratificante comprovar que “os progressos foram
notorios, ganharam autonomia, a capacidade para planificar e dar ideias foi crescendo,
assim como se tornaram mais capazes de refletir e avaliar as suas aprendizagens.”
(portfolio reflexivo — O Trabalho de Projeto).

No que concerne ao 1°Ciclo do Ensino Basico, estes momentos foram
constantes e muito apreciados pelos alunos. Por tratar-se de um 4° ano e por ser um
grupo muito ativo e participativo, como referido em capitulos anteriores, este processo
de planear-fazer-rever teve mais sentido tanto para os alunos como para os adultos. O
facto de ser uma turma muito heterogénea facilitou o desenvolvimento deste processo,
em que os mais ativos possibilitavam aos outros um maior empenhamento e gosto em
participar. Este momento de rever/refletir foi importante, pois aumentou o sentido
critico, a interac&o e ainda promoveu o poder de argumentacao de cada um.

Nestes estagios, teve-se a possibilidade de observar e estabelecer interacdes
com os alunos nos diferentes espacgos e contextos exteriores as instituicdes, como por
exemplo, a visita de estudo ao Planetario, no contexto de EPE, e a Sé do Porto e ao
seu meio envolvente, em contexto do 1°CEB.

Durante este processo houve um contributo valioso da Educadora Cooperante,
Professora Cooperante e das Supervisoras de estagio, que possibilitaram uma
reflexdo constante e adaptacdo sistematica durante toda a pratica, sempre com o
intuito de melhorar a intervencdo educativa, de modo a criar aprendizagens
significativas e promotoras de sucesso.

Ao longo dos estagios, manteve-se sempre um bom relacionamento entre os
varios elementos da equipa educativa, que contribuiram para uma permanente
cooperacdo na realizagcdo e execucdo das tarefas. E ainda de realgar as provas de
carinho e empatia que as criangas/alunos me proporcionaram e demonstraram ao
longo dos dois estagios. No contexto de EPE manifestavam grande proximidade e
carinho porque ao “chamarem-me Joaninha e abragarem-me quando chego ao centro
de estagio sdo também manifestacées de carinho que me fazem sentir querida entre
as criangas”. Ao nivel do 1°ciclo foi interessante um comentario de duas alunas
“Professora Joana, para o ano vais para que escola? [...], vem para Paranhos por
favor nds vamos para la [...]" (Reflexdo — A primeira intervencéo). E bom lecionar mas
comentarios como este motivam e proporcionam uma maior entrega.

E assim de referir que as expectativas criadas no inicio do estagio, adquirir
conhecimentos e experiéncias enriquecedoras para que no futuro possa ter as

competéncias necessarias para ser uma boa Educadora e Professora, foram
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alcancadas através de uma partilha diaria com estes grupos, partiiha essa que
possibilitou experiéncias muito ricas e fundamentais na pratica pedagdgica e um
crescimento a nivel pessoal, social e profissional, porque “o desenvolvimento
profissional € uma caminhada que envolve crescer, sentir e agir. Envolve crescimento,
como o da crianga, requer empenho, com a crianga, sustenta-se na integracdo de
conhecimento e da paixao” (Oliveira, 2002:49).

Por tudo o que atras foi exposto, todos os intervenientes no processo educativo
promoveram, de alguma forma, aprendizagens e memorias, que contribuiram e
contribuirdo para o desenvolvimento e aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

E de destacar, quer no contexto de Educacéo Pré-Escolar, quer no contexto do
1°Ciclo do Ensino Basico, a importancia das reflexdes. Como futura profissional de
Perfil generalista, senti a importancia de repensar as estratégias a utilizar, ndo sé para
respeitar os interesses e necessidades de cada crianga/aluno mas também como
forma de intervir adequadamente no processo ensino-aprendizagem.

Assim, os dois estagios foram, ao mesmo tempo, desafiadores e gratificantes,
porque permitiram desenvolver diferentes competéncias e saberes, tendo sempre em
atencdo os interesses e necessidades do grupo/turma, o que possibilitou uma
interagdo constante com as criangas/alunos, através da observagao e planificagcéo e
exigindo uma reflexdo permanente sobre a sua intervencao educativa.

Entre as motivagdes sentidas ao longo dos dois estagios, pode-se evidenciar o
bom relacionamento com toda a equipa pedagdgica e criangas/alunos, o sucesso de
muitas atividades dinamizadas, ou ainda, as dificuldades sentidas em outras
atividades menos conseguidas, mas que levaram a um maior empenho nas
intervengbes seguintes, com o reforgo positivo dos diversos intervenientes no
processo educativo. Assim, “no que diz respeito a minha motivacao, considero que é
maxima, porque quando estamos envolvidos em algo de que gostamos e que nos
preenche, a nossa motivacdo cresce, faciltando a criacdo de atividades
enriquecedoras, que consequentemente geram entrega e entusiasmo nos alunos”
(Anexo Reflexao dia 23.11.2012). Nos dois estagios houve entrega, paixao e energia,
ingredientes indispensaveis para que tudo acontecesse.

O facto de as praticas pedagogicas terem sido realizadas em contextos
distintos conferiu a possibilidade de contacto com realidades distintas, com
especificidades préprias, mas também com semelhancgas! Este dado permitiu concluir
que quer em EPE quer no 1°Ciclo do Ensino Basico,

“a minha reflexdo por si s6 ndo é suficiente para o processo de libertacdo. Nés
precisamos (...) de transformar a realidade em que estamos inseridos. Mas, para
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transformar a realidade, para desenvolver a minha acdo sobre a realidade,
transforma-la, € necessario conhecer essa mesma realidade. Em fungéo disto, a
minha praxis €, necessaria e constantemente, a unidade entre a minha acgéo e a
minha reflec¢do” (Freire, 1974:26 cit Macedo et al, 2001:133).

Resumindo um pouco o descrito atras, exige-se que um docente de perfil
generalista seja um profissional em analise e reflexdo continua, flexivel, capaz de
impulsionar o seu proprio desenvolvimento profissional e de refletir sobre as
necessidades do grupo/turma, sem se abstrair do contexto em que esta inserido, e
considerando sempre as competéncias adquiridas pelos mesmos, nas etapas
anteriores ou ainda as necessarias para as etapas seguintes. A um futuro docente
generalista serd solicitada uma perspetiva global, assente numa linha de atuacgéo
pautada pela articulagdo entre os dois ensinos e orientada para a realizacdo de
atividades dentro e fora da escola, com a colaboragéo de todos os intervenientes no
processo educativo. O principal objetivo sera facilitar a transicdo entre EPE e o 1°CEB.

Houve por isso, ao longo de toda a pratica educativa, uma intencionalidade
educativa, baseada numa pratica reflexiva, em que foram respeitados os principios de
uma aprendizagem participativa e ativa, recorrendo-se a metodologias e a pedagogias
que evidenciavam a crianga/aluno como construtoras do seu proprio conhecimento.

Como futuro profissional, pretende-se privilegiar ao longo da profissdo, a
crianga/aluno como o centro do processo educativo, possibilitando uma participagéo
ativa, para assim responder aos seus saberes, as suas necessidades, aos seus
interesses, as suas competéncias, atendendo a diferenciagcdo pedagédgica, seguindo
sempre um caminho construtivista.

Este percurso foi uma caminhada e nesta caminhada, pretendeu-se atingir o
maior numero de experiéncias possiveis, para que no futuro se esteja preparado para
responder a todas as exigéncias e as eventualidades que possam surgir.

No futuro, como Educador e Professor do 1°Ciclo do Ensino Basico, pretende-
se ser um investigador ativo e reflexivo, porque educar exige, ao mesmo tempo,
criatividade, flexibilidade, sensibilidade, e de acordo com Freire (cit Macedo et al,
2001:132), é preciso que ndo se pense que a pratica educativa vivida com afetividade
e alegria prescinda da formacao cientifica e da clareza politica dos educadores e
professores do 1° ciclo do ensino basico. A pratica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca, “a tarefa de
ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade,
competéncia cientifica [...], exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a

proépria tarefa fenece” (Novoa, cit Macedo, 2001:122).
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Anexo 2 — Grafico de Identificagdo quanto ao género —
Educacao Pré-Escolar

Sala dos 4 anos

M sexo Feminino

W Sexo Masculino




Anexo 3 - Grafico relativo ao niumero de irmaos de cada
crianga — Educacao Pré-Escolar

Numero de Irmaos
12
10
8
6
4
2
0
Filho Unico 1irmao 2 irmdos mais do que dois irmaos




Anexo 4 - Grafico — Habilitagdes Académicas dos Pais e
Encarregados de Educac¢ao — Educacao Pré-Escolar

Habilitacoes Académicas dos Pais e
Encarregados de Educacao
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Anexo 6 — Tabela de Habilitagbes Académicas dos Pais/Encarregados de
Educagéao- 1°Ciclo do Ensino Basico

Habil. Mestrado/
s/habilit. 1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo Secund. | Bacharel. | Licenciat.
Doutoramento
Aluno pai | mae | pai | mae | pai | mae | pai | mae | pai | mae | pai | mae | pai | mae | Pai | mae
AG X X
A P X X
A.F X X
AV X X
C.M X X
C.S X X
D.vV X X
E.F X X
G.D X X
M.S X X
M C.P X X
MJ.L X | X
M.R X X
P.P X X
P.M X | X
P.F X | X
P.M X X
P.F X |x
R.G X X
R.A X X
R.L X X




Anexo 7 — Registos Fotograficos

Fotografia n°® 1a — Sala dos 4 anos — Educacgao Pré-Escolar

Fotografia n® 1b - Sala do 4°ano do 1°Ciclo do Ensino Basico



Fotografia n® 3 — Pesquisas



Fotografia n°5 — Concerto “O Astronauta e a Nave espacial’



Fotografia n® 8 — Construgéo da Lua



Fotografia n°® 9 — Realizagdo de um Foguetao e dos Comandos do foguetéo



Fotografia n° 11- Pintura da porta da Sala “Planeta dos amigos”, alusiva ao projeto



Fotografia n° 13 - Confeg&o do Bolo “Espacial”



Fotografia n° 14 — Construgdo da Maqueta Sistema Solar.



Fotografia n° 15 — Jogo alusivo ao projeto (Dominé dos anténimos)

Fotografia n® 16 — Hora do Conto “Papa, por favor, apanha-me a Lua”



Fotografias n® 17 — “As surpresas da mochila do Astronauta”

Fotografia n® 18 — “ O nosso amigo Astronauta”




Fotografia n® 20 — Na companhia do “Astronauta” que veio falar sobre o espaco



Fotografia n® 21 — Convites para Divulgagao do projeto “O Espacgo”.

Fotografia n°22 — Divulgagao

(Apresentacdo de um powerpoint com imagens relativas ao projeto)



Fotografia n° 24 — Realizagdo de um teatro “O Espaco”



Fotografia n° 25 — Fotografias, Atividades diversas

Atividade de Expressado Motora Experiéncia “Semear feijao e milho”

Pintura de um cartaz para o dia do Pai Confecao de uma limonada

Jogo - Blocos Légicos “Leitura” de uma histéria



Fotografia n° 26 — Construgao de uma nova area “centro de Investigagcao”

Fotografia n°® 27 - Desafio de Cartago



Fotorafia n°28 - “O Armario dos Desafios”



Sabes o que fazer se te deparares
com fumo ou chamas?

« Em caso de incéndio nunca utizes os slevadores.
Vai pelas escadas.

- Se houver fumo anda agachado ou de gatas;
perto do chao respiras melhor. Se puderes protege

i
ST o
respira através dele, .
T

pode oufumo

intenso do outro lado.

T i e

abre-a com cuidado, pois pode ser necessario
fecha-la rapidamente. Podes encontrar chamas
oufumo a impedir a passagem. Procura outra
saida.

+ Tenta descer, em vez de ires para os andares
superiores, porque o fogo tem tendéncia a subir.

- Se tiveres que assinalar a tua presenca
dirige-te para uma janela, ou outro local de onde
PoSsas ser visto, grita e acena com algo bem
Visivel (ex.: uma peca de roupa)

« E 56 as roupas forem atingidas pelas chamas?
- Néo conras.
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Fotografia n2 30 — Panfletos sobre Incéndios (em casa e na escola) e Sismos

O qué deéves fazer
§€ aS +uas§ rouea§
comesarem a arder

108500720 G 6 a5 chamas se spagarem.
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Fotografia n® 31 — Construcéo do Friso Cronologico (as diferentes fases)

Recorte das imagens trazidas pelos alunos, para a colocagao no friso cronolégico

Pintura das letras para o Titulo — Friso Cronol6gico




Colagem das imagens no Friso Cronolégico

Produto Final — Friso Cronolégico

Fotografia n2 32 - Experiéncia “Os pega-monstros”



Fotografia n2 33 - Experiéncia “As camadas da Pele”

Fotografia n2 34 — Visualizagdo de Videos

Fotografia n235 — Atividades de Expressdao Motora e Expressdo Plastica



Fotografia n2 36 - Dramatiza¢do “Os Primeiros Povos a habitar a Peninsula Ibérica”

Fotografia n°® 38 - isualizagéo de mapas



Fotografia n2 40 - Jogo de Rifas “Os niumeros Ordinais”



Fotografia n° 43 — Apresentacdes em PowerPoint



Fotografia n° 45 - Envolvimento Parental no Projeto “O Espago” em Educag@o Pré-Escolar

Envolvimento dos encarregados de educag¢ao no contexto de 1°Ciclo do Ensino
Basico

Fotografia n° 46 — Participagdo de uma Avo em atividades de sala.



Fotografia n° 47 — Elaboragao de poemas pelos alunos, para colocar no livro de recordagdes.

Interagdo com a instituicdo em contexto de Educacgao Pré-Escolar

Fotografia n® 48 — Teatro realizado no dia da Crianca



Interagdo com a instituicdo no contexto de 1°Ciclo do Ensino Basico

Magusto Dia dos Reis

Fotografia n® 49 — Momentos de interacdo entre a instituicdo (Dias Festivos)

Fotografia n° 50 - Organizacao do Portfélio Individual do aluno - 1° Ciclo do Ensino Basico



Fotografia n°51- Elaboragéo do Dossié de Histéria “O Nosso Passado”

(as diferentes fases de construgéo)

- ~ O oy

Votacdo dos desenhos elaborados pelos Colagem das capas selecionadas
alunos Para a capa e separadores do dossié

O Dossié “O NOSSO PASSADO”



Anexo 8a - Registos de Incidentes Criticos — Educagéo Pré-
Escolar

Reqisto de Incidente Critico n°1

Nome da Crianga: B Data: 30.05.2010
Observador (a): Joana Monteiro (Estagiaria) Local: Sala
Incidente

Durante um periodo de atividades livres, uma crianca aproxima-se da maquete
do sistema solar e diz para a estagiaria “Joana este € o Sol, uma estrela gigante, este
€ o planeta Mercurio, este é o Vénus, este € o0 nosso planeta Terra, este € Marte, este
€ 0 maior é o Jupiter, este é Saturno, este é o Urano e este &€ o ... NEPTUNO, até que

enfim que me saiu a palavra de dentro da boca”.

Comentario:

Perante este incidente, posso verificar que para além de a crianga ja identificar
os planetas por ordem, refere ainda algumas das suas caracteristicas, que nem
sempre sdo visiveis quando se observa a maquete, como é o caso do Sol (estrela
gigante) e da Terra (0 nosso planeta).

Constato ainda, que a crianga quando refere o nome do Planeta Neptuno,
sente que evoluiu porque ja sabe o nome do planeta e manifesta- se dizendo “Até que

enfim que me saiu a palavra de dentro da boca”.



Registo de Incidente Critico n°2

Nome da Crianga: F Data: 28.03.2012
Local: Sala Idade: 4 anos

Observador(a): Estagiaria Joana Monteiro

Incidente:

No inicio da manha, enquanto estavamos a conversar na manta, a espera que
todo o grupo chegasse, uma das criangas, ao entrar na sala, perguntou “ Posso
mostrar a minha mé&e o nosso amigo Astronauta? (sorrindo) e a Educadora respondeu:

“Claro X, mostra a tua mae, 0 nosso novo amigo”.

Comentario:

Verifiquei que a crianga gostou do “Astronauta”, considerando-o como um
amigo e mostrou interesse em que a mae o visse. Constatei que a crianca falou com a
mae em casa, sobre a “descoberta do Astronauta”.

Assim, posso concluir que este novo elemento foi um elo de ligagdo entre a

escola e a familia.



Reqisto de Incidente Critico n® 3

Nome das criangas: J, F Data: 19.03.2012
Observador (a): Estagiaria Joana Monteiro Idade: 4 anos

Local: Recreio Exterior

Incidente:

Durante o recreio a crianga J, que estava a brincar, veio ter com a estagiaria e
disse: “Joana anda ver, encontramos muitos caracois”. “Sim? Entao vamos!”

Quando chegamos ao local estavam algumas criangas a volta dos caracois a
observa-los com atencao e a crianga F disse: “Joana, esta € a mae, este € o pai, e 0
pequenino é o filho”. Em seguida, a crianca J, perguntou: “Joana porque & que eles
tém esta casa?”, ao que a estagiaria respondeu : “Serve para eles se protegerem do

frio, do calor e para se defenderem dos outros animais”

Comentario: Neste Incidente, posso constatar que as criangas manifestaram
interesse em partilhar com o adulto as suas descobertas e ainda os seus
conhecimentos.

Pude confirmar neste incidente e de acordo com as Orientagbes Curriculares,
que “o espago exterior € também um local que pode proporcionar momentos

educativos, intencionais, planeados pelo educador e pelas criangas.”




Reqisto de Incidente Critico n°® 4

Crianga: F Data:31.05.2012

Observador: Joana Monteiro (Estagiaria) Local: Recreio Interior

Incidente:

No momento em que as criangas estavam no recreio, o F tira a mochila do
cabide e diz a estagiaria “Joana, sou um astronauta, tenho mochila, mas nao tenho

capacete”

Comentario:

Verifico que o F, ao ter este comentario, entrou numa brincadeira de faz de
conta, sendo de realgar que representou um astronauta, relacionado com o projeto de
sala “O Sistema Solar”, porque este também utiliza uma mochila.

E ainda de salientar a referéncia ao capacete, um elemento importante para

caracterizar um astronauta.



Registo de Incidente Critico n°5

Nome das Criangas: Grupo Data: 28.02.2012
Local: Sala Idade: 4 e 5 anos

Observador(a): Estagiaria Joana Monteiro

Incidente:

A Educadora falou com as criangas sobre a fruta que se pode comer com
casca e perguntou-lhes em seguida se ja tinham comido alguma vez. Como a maioria
respondeu que ndo, a Educadora aproveitou a ocasiao para distribuir ¥4 de pera com
casca a cada crianga e elucidou-as sobre a necessidade de comerem alguma fruta

com casca, desde que seja bem lavada, pois contém vitaminas.

Comentario:

Constato que estes momentos proporcionam aprendizagens varias, incluindo a
alimentagéo. Neste caso, é feita referencia a distingdo entre a fruta que se pode comer
com casca e sem casca.

Através da experimentacédo e do dialogo, as criangas puderam aperceber-se
que a fruta com casca é também saborosa e tem mais vitaminas, fazendo por isso,

melhor a saude.



Anexo 8b — Registos de Incidentes Criticos — 1°Ciclo do Ensino
Basico

Incidente Critico n°® 1 — No 1°Ciclo do Ensino Basico

Nome do Aluno: A.G Data: 10.12.2012
Local: Sala Idade: 9 anos

Observador(a): Estagiaria Joana Monteiro

Incidente:

Durante a elaboracdo da planificacdo de 4°feira, o aluno A.G perguntou:
“professora no sabado eu vou a Guimardes, posso fazer um video e apresenta-lo a
turma, na préxima 42Feira? Perante o entusiasmo do aluno, a professora respondeu: “
Claro A.G, é uma otima ideia, Guimardes & uma cidade bonita com monomentos
antigos e vestigios muito ricos”, e é uma boa oportunidade para os teus colegas

também conhecerem.

Comentario:

E importante estabelecer momentos, em que sdo os proprios alunos a criarem
“‘desafios” e atividades, pois enriquecem as aulas e proporcionam diferentes
aprendizagens. E de saliantar também, o interesse do aluno em comunicar/divulgar a
turma o que sabe, permitindo assim, uma troca diaria de conhecimentos e interesses

entre a turma.



Incidente Critico n°® 2 — No 1°Ciclo do Ensino Basico

Nome do Aluno: P.F,R.D ¢ AP Data: 15.10.2012
Local: Sala Idade: 9 anos

Observador(a): Estagiaria Joana Monteiro

Incidente:

Durante o Jogo “Vamos formar numeros”, cujo objetivo era abordar a unidade
de milhdo e consolidar as outras classes do nimero, foram distribuidos aos alunos 7
cartdes, dando-lhes a possibilidade de formar diferentes nimeros. No inicio do jogo o
aluno P.F pergunta “professora podemos escolher uma estratégia qualquer para
formar o numero?”, ao que respondi “Sim, agora numa primeira fase podem ser vocés
a decidir’. Ao longo do jogo os alunos foram dizendo as estratégias utilizadas, a aluna
R.D disse “ Professora o nosso grupo vai escolher os nimeros a sorte ”; outro aluno
disse “Professora nds estamos a fazer por ordem crescente e decrescente”; outro
disse, “nds estamos a colocar sempre o 7 na classe do milhdo e depois os outros
numeros é que sao alterados”. No final do jogo, depois de escritos no quadro os

diferentes niumeros formados por cada grupo, o A.P diz “ Professora este jogo foi

muito giro, como é que é possivel termos conseguido formar tantos numeros!”.

Comentario:

Considero que estas atividades ludicas — jogos, possibilitam aos alunos
diferentes aprendizagens e um maior envolvimento e entusiasmo nas atividades
propostas.

Constatei que ao serem os préprios a definirem as suas estratégias houve uma

maior motivagéo que facilitou a aprendizagem de todos os alunos.



Anexo 9a - Descrig¢do Diaria — Educagao Pré-Escolar

Nome da Crianca: M Idade: 4 anos
Observadora: Estagiaria Joana Monteiro Data: 2.03.2012
Descricao:

A Crianga M dirige-se a estagiaria, dizendo: “Sabes Joana, ontem fui a Maria Rapaz, e
foi muito giro, tinha 14 um circulo gigantesco e tinha coisas girissimas.

Eu gostei porque sou crianga, mas também sou grande, sabes porqué? Porque como
muitos legumes. Sabes uma coisa? Tenho fome, a minha boca e a minha garganta ndo t€ém fome,

mas a minha barriga tem.

Comentario:

Foi a primeira vez que a crianca M, manifestou mais a vontade, falando abertamente
com a estagiaria, Por ser uma crianga muito timida, vou estar atenta, observando-a nas diversas
brincadeiras/atividades, promovendo situagdes em que a crianga possa estabelecer varias

interagdes (Crianga-Crianga; Crianga-Grupo; Crianga-Adulto).



Anexo 9b - Descrig¢do Diaria — 1° Ciclo do Ensino Basico

Nome do Aluno: R Data: 13.11.2013
Idade do Aluno:10 anos Local: Sala de Aula

Observador(a): Joana Sobral

Descricéo:

Durante a realizagdo de uma atividade, o R esteve muito irrequieto, mostrando-se
desatento quando questionado pela professora. No final da aula o aluno R foi ter com a
estagiaria e contou-lhe que esteve distraido porque um menino do ATL lhe tinha batido

e estava triste.

Comentario:

Através desta situagdo, foi possivel verificar que o R manifestou a vontade e confianca
para falar com a estagidria. Perante este acontecimento, para além de comunicar a
professora cooperante o sucedido, a estagidria vai estar atenta aos comportamentos
deste aluno, observando-o nas diferentes atividades, promovendo situagdes em que o
aluno se sinta integrado na turma e que possa contactar/estabelecer mais contactos com

a turma.



Anexo 10 — Atividades realizadas por iniciativa dos alunos — 1°
Ciclo do Ensino Basico

Apresentacao de um livro “Os Reis de Portugal”



Anexo 11 — Relatério Sintese de Aprendizagens no 1°Ciclo do
Ensino Basico

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE PAULA FRASSINETTI

Relatorio sintese de
resultados de aprendizagem

Docente:
Mestre Maria dos Reis
Discentes:

Joana Gil Sobral Monteiro, 2008034
Marcia Mendes, 2008086

2012/2013



Objetivos deste trabalho:

Este relatério tem como finalidade analisar e compreender os
comportamentos/caracteristicas de um aluno do 4°no, que temos observado e
acompanhado ao longo do nosso estagio.

Pretende-se ainda com este relatorio, perceber quais os procedimentos mais
adequados, de modo a ajudar o aluno a ter um melhor aproveitamento escolar e

relacionamento com os seus pares ¢ Professores/Estagiarios.

Aluno: A. L.
Data de Nascimento: 11-06-2003- 9 anos

Ano de Escolaridade: A aluna frequenta o 4° ano do 1°ciclo do Ensino Basico

Caracteristicas observadas num primeiro contacto:

Apos um primeiro contacto com a aluna em estudo, observdmos um conjunto de
caracteristicas/comportamentos, que nos chamaram a ateng¢ao.

Durante a nossa observagdo, podemos referir alguns momentos em que a aluna
manifestava pouca interagdo com os pares, apresentava dificuldades ao nivel da
concentracdo e falta de cooperacdo com os pares em trabalhos de grupo, revelando

ainda alguma desmotivacao pelos trabalhos propostos.

Antecedentes

e Antecedentes Familiares:

A aluna A 1 ¢ filha tnica e encontra-se a viver com 0s pais.
Estes estdo empregados, exercendo o pai a profissio de agente comercial e
corretor ¢ a mae de rececionista.

E de referir ainda, que o pai tem 28 anos e a mie tem apenas 24 anos de idade.



r

E importante salientar que o Encarregado de Educacdo da aluna, a mae, ainda
ndo manteve nenhum contacto com a Professora Cooperante, desde o inicio do ano,

embora a Professora j& tenha tentado estabelecer este contacto.

e Antecedentes do percurso escolar:

A aluna frequentou o ensino Pré-Escolar.

Usufruiu de apoio educativo até ao 3°ano, inclusive, por apresentar algumas
dificuldades de aprendizagem, nomeadamente nas 4areas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Neste momento a aluna dispde apenas do apoio ao estudo, proporcionado
pela professora cooperante.

A A. T conseguiu atingir as competéncias pretendidas, nomeadamente no ano

anterior, tendo transitado para o 4°ano, com aproveitamento satisfatorio.

Referenciacao

O nosso estudo incidiu sobre esta aluna, por constatarmos logo no inicio do
estagio, alguns comportamentos menos adequados, como falta de atengao e desinteresse
pelas aulas e falta de cooperagao e interagdo entre pares.

Logo na primeira impressdo, verificamos que a aluna assumia atitudes pouco
adequadas, nomeadamente ao deitar a cabeca sobre a mesa, ao sentar-se na cadeira
incorretamente, entre outras, levando a Professora Cooperante a chama-la vérias vezes a
atencao.

Constatamos ainda que, perante as chamadas de atencdo da Professora, a aluna
demostrava pouco interesse em corrigi-las, mantendo a mesma postura ¢ respondendo
por vezes de uma forma indelicada, como por ex “Oh, ndo me apetece”, “O que foi?”.

Outro aspeto que captou também a nossa atencgdo, foi o facto da aluna falar
muito baixinho, quando respondia a alguma pergunta da Professora/Estagiarias, ou
ainda quando lia um texto, parecendo estar com vergonha em falar ou provavelmente
medo em errar, perante os colegas de turma.

Quando a professora a mandava falar mais alto, de modo a que a sua voz fosse

percetivel por todos os alunos, esta nem sempre obedecia e calava-se por vezes.



Autonomia

A aluna nio revela quaisquer problemas de autonomia ao nivel das atividades da
vida didria, higiene e alimentacdo.

Relativamente as atividades desenvolvidas em sala de aula, a A.l, revela
autonomia, no entanto, devido a sua inseguranga, necessita de reforgos positivos para a

realizacdo das mesmas.

Socializacio

e Com os pares:

A aluna tem algumas dificuldades em trabalhar em grupo, seja em atividades
orientadas, ou em momentos de brincadeira.

A A.I demonstra dificuldade em cooperar com o seu par, em aceitar a opinido do
outro ou partilhar as suas ideias e solu¢gdes com os outros alunos.

Assim, sdo notorias as dificuldades em aceitar o outro, como parte integrante do
seu processo de aprendizagem.

Quando algo ndo lhe agrada, eleva o tom de voz, sendo por vezes um pouco
agressiva, chegando a tirar os materiais que estdo a ser utilizados pelo seu par.

E de referir que a aluna néo transitou para esta turma com os colegas do jardim-
de-infincia, tendo por isso mais dificuldade em estabelecer relagdes de amizade com os
colegas desta turma, procurando durante o recreio a companhia dos colegas de outra
sala (amigos do jardim-de-infancia).

E de salientar ainda, que a aluna revela maior interagio com os adultos da sala,

do que propriamente com alguns colegas.

e Com os Adultos:
A A.l mostra-se a vontade com os adultos, exceto nos momentos em que a

Professora lhe pede para repetir algo que nado tenha sido percetivel/audivel pela turma.



Tirando esta situacdo, a aluna fala muito a vontade com os adultos e brinca com
0s mesmos, ndo mostrando qualquer tipo de medo ou vergonha.
Contudo, por vezes mostra alguma dificuldade em aceitar as regras e opinido dos

outros.

Motricidade fina:

A aluna tem bom controlo do lapis, da caneta e da tesoura.
Segura corretamente nestes materiais € nota-se um grande a vontade no

manuseamento dos mesmos e sua utilizagao.

Motricidade global

Nao demonstra qualquer problema. Caminha, corre e salta com facilidade.

Cognicao

. Conhecimento de si
A aluna sabe o seu nome, a idade, a sua data de nascimento, o pais e cidade onde

vive, o nome dos familiares e sabe identificar e nomear as partes do corpo.

. Orientacio temporal e espacial
A aluna sabe os meses do ano e os dias da semana. Sabe identificar os dias
festivos e sabe utilizar as diferentes nogdes espaciais. Identifica corretamente o seu

lugar na sala de aula e conhece os diferentes espacos existentes na escola.

° Cores

Conhece, distingue e nomeia todas as cores.

° Desenho



A aluna segura no lapis com a mao direita e, com a mao esquerda, segura na
folha. Os seus desenhos sdo bastante percetiveis (Anexo I). A nivel da figura humana
identifica e desenha corretamente as diferentes partes do corpo humano. A A. I gosta de
desenhar, mas as vezes por estar com pressa para ir brincar no recreio, ndo ¢ tdo
rigorosa na sua execucao.

Ao nivel da colagem, a A.I também segura na cola com a mio direita, segurando

a folha com a mao esquerda. (Anexo II)

Anexo I



Anexo I1

. Leitura
A aluna 1€ com pouca fluidez e pouca entoagdo, o que a leva a uma ma analise
ideologica do texto, ficando sem entender as ideias presentes no mesmo. Muitas vezes

1€ num tom baixo, o que revela, pouca seguranca na leitura.

° Escrita

E uma aluna que necessita de algum acompanhamento. No inicio elaborava
textos pouco estruturados, com pouca sequéncia légica de ideias e pouca corre¢do
ortografica.

No 3° ano, a aluna foi sujeita a um Plano de Recuperagdo pelas dificuldades
atras mencionadas.

E no entanto de referir que a aluna preocupa-se em apresentar os seus textos de
uma forma organizada, limpa, cuidada, com uma boa caligrafia, acompanhados com
desenhos elucidativos. Tem ainda o cuidado de escrever as frases, respeitando as linhas
quando o texto € elaborado numa folha pautada, ou mesmo numa folha lisa.

No decorrer das observagdes, a aluna tem vindo a melhorar este aspeto, sendo

mais rigorosa na elaboragao de textos e na criatividade dos mesmos.
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° Oralidade

A A.l apresenta algumas dificuldades na interpretag@o e exposi¢do oral dos

textos, que persistem quando pretende explicar alguma estratégia usada na resolucdo de

problemas.

° Matematica

Relativamente aos niimeros e calculos, a aluna €, representa, compara, ordena,
compde e decompde numeros inteiros, no entanto, tem algumas dificuldades nos
numeros decimais. Domina as técnicas das 4 operacdes. Tem algumas dificuldades na

interpretagdo dos problemas, o que leva a uma ma resolu¢do dos mesmos.

Na geometria e medida, sente um pouco de dificuldade em reconhecer os so6lidos

geométricos.



Apresenta também alguma dificuldade na interpretac@o de tabelas e de graficos e

na sua organizagao.

Observacoes

A aluna tem dificuldade em perceber que as suas atitudes de infantilidade (negar
a execucdo de tarefas, amuar quando ¢ alvo de uma chamada de aten¢do, ndo aceitar
uma critica construtiva, ...) podem prejudicar o seu desempenho escolar.

Constatamos que A.l nem sempre presta atencdo as orientacdes que lhe sdo
dadas no seu processo de ensino aprendizagem, mas com a persisténcia da Professora a
aluna tem melhorado o seu aproveitamento escolar.

O apoio educativo que a aluna usufruiu durante os anos anteriores, foi
importante para atingir mais facilmente as competéncias pretendidas para o 4°ano, assim
como o apoio ao estudo proporcionado pela professora cooperante.

E importante que esta aluna continue a ser incentivada e motivada, de modo a
melhorar a sua autoconfianga, perder os seus medos e insegurangas € interagir mais com

o grupo, participando com agrado ndo sé nas atividades orientadas, mas também nas de

escolha livre.

Estratégias a utilizar:

- Atividades ludicas em pequeno e grande grupo, de modo a promover um
melhor relacionamento com os colegas

- Atividades em que a aluna seja convidada a participar, numa area em que esta
se sinta a vontade, ou porque domine melhor a matéria ou porque seja do seu interesse.

- Atividades em que a professora possa incentivar e reforgar o interesse da aluna
sobre todas as aquisi¢des ja alcancadas.

-Atividades que incentivem a leitura: De modo a incentivar a leitura, era
proposta a realiza¢do de uma atividade, de 15 em 15 dias, que consistia em cada aluno
apresentar a turma um resumo de um livro escolhido por si. Assim, através desta
atividade, estariamos a promover a melhoria da leitura, o gosto pela mesma e ainda, a

seguranca e auto-estima da aluna.



- Sugere-se ainda que sejam gravados textos que aluna 1€, com e sem preparacio
prévia. A aluna deve identificar a qualidade do texto lido com preparag@o prévia. Assim

tomara consciéncia da sua propria responsabilidade.



Anexo 12 — Planificacao com as Crianc¢as na Educacao Pré-
Escolar
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Didlogo na Manta

Registo da atividade planeada.
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Planificagao — Expressao de Movimento

Contetdo

Organizagao
Didatico-
Metodoldgicos

Objetivos

Tempo

Material

Parte
preparatoria

- Lateralidade
(Reconhecimento
esquerda/direita)

- Nogdes de
movimento (dobrar,
estender, rodar...)

- A estagidria distribui
as criangas pelasalae
em seguida, estas vao
realizar os exercicios
que a estagiaria pedir:
- Rodar a cabega para
a direita e paraa
esquerda.

- Levantar e baixar os
dois bracos;

- Afastar e juntar os
bracgos ao corpo;

- Rodar as maos para
cima e para baixo com
os bracos esticados;

- Inclinar o tronco para
a direita e para a
esquerda;

- Dobrar os joelhos e
chegar com as maos
ao chdo;

- Saltitar;

- Colocarem-se em
bicos de pés;

- Marchar no mesmo
lugar.

- Distinguir a
esquerda da
direita;

- Conhecer as
diferentes partes
do corpo;

10 min




Parte
Principal

- Nogdes de posicdo
(levantado e
abaixado);

- Ordem e sucessao
— empregar os
termos “ antes”,

”n u

“depois”, “primeiro”
e “Ultimo”

12 Jogo “ sobe e
desce”. A estagiaria
coloca-se a frente das
criangas, virada para
estas.

- Quando a estagiaria
coloca o polegar
virado para cima, as
criangas tém que estar
de pé,

- Quando o polegar
estiver virado para
dentro as criangas tém
que dobrar os joelhos.
- Quando coloca o
polegar virado para
baixo estas tém que se
baixar, colocando as
maos no chao.

22 Jogo “ Movimento
ao som de
instrumentos” — As
criancgas estao
dispersas pela sala e
ao som da musica de
fundo, deslocam-se
pela sala. Quando a
estagiaria disser
ATENCAO, as criancas
tém que parar e fazer
o exercicio de acordo
com o som do

- Conhecer os
diferentes termos
espaciais;

- Perceber e
memorizar a
ordem e sucessao
dos
acontecimentos;

- Reconstruir a
ordem em que as

10min

20min

- Maracas;

- Tambor
(de mao);

- Apito




Duracdo do Tempo

Ritmos

- Marchar ao som do
tambor

- Seguir as
instrugdes ritmicas

instrumento musical
que foi utilizado pela
estagiaria (Maracas,
Tambor de m3o),
Apito e palmas.

A estagidria ensina
as criangas sobre os
movimentos que
tém que realizar
consoante o
instrumento
utilizado. Primeiro é
introduzido o
exercicio com as
palmas. Assim:
Palmas (mais
espacadas) — Andar
devagar pelo
espaco; Palmas
menos espacadas —
andar mais rapido.
Em seguida sdo
introduzidos os
exercicios com os
outros instrumentos
Maracas —
corresponde ao
movimento —
Saltitar;

Tambor: Marchar;
Apito — Parar,
ficando em estatua.

coisas sdo vistas
ou ouvidas.

- Perceber a
duracdo dos
intervalos, ou
seja 0 que passa
depressa e o que
dura mais tempo.

- Perceber um
tempo curto e
um tempo longo

- Desenvolver a
nogao de duragao
e alternancia.

Parte Final

A estagidria pede a
cada crianca para se
deitar no chdo da sala,
deixando-as a ouvir a
musica. Depois, vai
passando por cada
uma das criancgas,
colocando a mao
sobre a cabeca e
ajudando-o a levantar.

- Relaxar

5min
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Descrigcdao da Atividade:

De modo a promover o bom entendimento entre os alunos e a estagidria, sera

dedicado um tempo, como ja vai sendo habito, para o acolhimento dos alunos.

Em seguida, a estagiaria darad continuidade, a aula anterior, de modo a cumprir o que

foi anteriormente planeado.

Assim, num primeiro momento, a estagidria em conjunto com os alunos, continuara a
elaboracdo do friso cronoldgico e ainda possibilitard aos alunos, a colocacdo de imagens ou
outros materiais selecionados ou trazidos por estes (solicitados pela estagidaria na aula

anterior), a fim de serem colados, no friso.

Nesta colagem, os alunos terdo que ter em conta, o ano e/ou século a que

corresponde a imagem.

E importante referir que o friso cronolégico serd preenchido & medida que vio sendo

dados os factos e acontecimentos mais relevantes da historia nacional.

Num segundo momento, a estagiaria, para dar seguimento a area anterior, pedird aos
alunos, individualmente, que redijam uma composicdo sobre os povos da Peninsula Ibérica
com o objetivo de avaliar a sua ortografia, construcdo frasica, criatividade, autonomia e os

conhecimentos adquiridos, durante as aulas anteriores.

Nesta composi¢do, sera pedido aos alunos que elaborem um texto, dando-lhes a

possibilidade de escolherem um povo e escreverem o que mais valorizam da sua cultura.

Assim, num terceiro momento, de modo a fazer a ligagao entre as diferentes areas, a
estagidria perguntard aos alunos qual foi o povo que introduziu na Peninsula Ibérica os
algarismos, dando inicio a drea de matemadtica. Para aprofundar os conhecimentos sobre o
algoritmo da multiplicacao, sera distribuido o jogo da gelosia, permitindo, deste modo, uma

nova dindamica de grupo. Este jogo serd feito em grupo de dois alunos.

Em seguida, entregard a cada dois/trés alunos, um quadrado dividido em quatro partes
e os alunos terdo que o construir, através dos algarismos que estdo inscritos nas diferentes

partes do quadrado.

Para colocarem bem as diferentes partes do quadrado, os alunos deverdo primeiro

efetuar a operacdo da multiplicacdo, através dos numeros dados pela estagidria, para



posteriormente construirem o quadrado, no entanto, cada aluno podera ter a sua estratégia,

sendo este um dos pardmetros analisados/avaliados pela estagiaria.

Por fim, a estagidria promovera uma atividade da area de expressdo artistica,

nomeadamente a expressdao dramatica, através de um jogo dramatico “Que povo é que sou?”.

Em grupo de dois e trés alunos, estes terdo de interpretar a personagem que a
estagidria |hes atribuird, podendo assim caraterizar os povos, quanto as suas caracteristicas

mais marcantes, com o objetivo de os outros alunos descobrirem a sua identidade.

Esta dindmica serd repetida até que todos os grupos possam representar o povo que

Ihes foi solicitado.

E importante referir, que esta atividade terd como objetivos promover a expressio
oral; desenvolver a comunicagdo entre pares; dominar alguns medos e receios, perante a
exposicdo publica; sintetizar os seus conhecimentos; imitar/interpretar diferentes

personagens; avaliar a sua propria prestacdo e a dos outros colegas.
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Descrigcdao da Atividade:

Inicialmente, a estagiaria fara uma breve revisdo da aula anterior, com a participagdo
dos alunos, com o intuito de fazer uma avaliagdo dos conhecimentos adquiridos. De seguida, a
estagidria dard continuidade a matéria, falando sobre a formagdo de Portugal — Independéncia
e alargamento do territério nacional, e ainda, referenciard os monumentos construidos no
reinado de D. Afonso Henriques, através de um PowerPoint com imagens.

Com o objetivo de localizar as datas referentes aos factos e acontecimentos mais
relevantes da histdria nacional, nomeadamente no reinado de D. Afonso Henriques, a
estagidria continuard a elaboragao do friso cronolégico, pedindo a colaboragdo da turma para
gue, em conjunto, procedam ao preenchimento do mesmo.

Em seguida, de modo a fazer a ligacdo com a area dada anteriormente, a estagiaria
iniciara a drea de Lingua Portuguesa, através da musica “Afonso nasceu valente” referente ao
rei D. Afonso Henriques. A estagidria entregard a cada aluno uma folha com a letra da cangao
que se encontra incompleta (com lacunas), para que os alunos a preencham durante a audi¢cdo
da mesma. Durante esta atividade, a estagidria terd em conta a diferenciacdo pedagdgica e,
mediante as dificuldades sentidas pelos alunos, repetird a audicdo da cancdo, caso seja
necessario, para que todos os alunos a realizem com sucesso.

Apds a sua audicdo, serd feita uma interpretagdo ideoldgica a fim de perceber se
todos os alunos entenderam o seu significado, analisando a letra da cancao, tendo em conta o
tipo de texto, identificando as palavras que rimam. Os alunos identificardo também, os sinais
de pontuacado, os diferentes tipos de frase, os sinénimos de palavras selecionadas tanto pela
estagidria como pelos alunos, entre outras analises importantes para a compreensao do texto.

Ap0s esta atividade, a estagiaria pedira a turma para a cantarem em conjunto.

Posteriormente, a estagidria solicitard aos alunos a escrita da letra da cangdo numa
folha A3, para posteriormente a colocarem no placar da sala.

No periodo da tarde, a estagiaria iniciarda a aula de Matematica, sistematizando a
matéria da aula anterior, relativamente as estimativas.

Assim, de modo a possibilitar uma atividade mais motivadora e, ao mesmo tempo,
trabalhando diversas competéncias, a estagiaria elaborara um jogo “Qual o resultado estimado
desta operagao?”.

Para a realizacdo deste jogo, a estagiaria entregara a cada grupo de 2 e 3 elementos,

cartées com numeros e com sinais de multiplica¢do, divisdo, subtracdo e adicdo, com o intuito



dos alunos formarem operacdes, livremente e, deste modo, chegarem ao resultado por
estimativa e cdlculo exato, interpretando os resultados obtidos.

No decorrer do jogo, a estagidria proporcionarda um momento em que determinara a
operagdo que a turma deve executar, pois, é importante conceder um espago para que os
alunos possam fazer as suas livres escolhas, mas é também fundamental que haja momentos
em que a professora/estagiaria possa intervir, aumentando o nivel de dificuldade.

Durante este jogo, a estagidria acompanhara os alunos, de modo a compreender as

diferentes estratégias utilizadas, assim como o raciocinio realizado por cada um dos grupos.



‘030[ wn ap sanedie
‘ewaod op oedelatdiaiu| -

sajou1s9
9p oJawnu oe ojuenb
ewlJ ap odi 0 JBIWON -

s9j0u1s9
9 SOSJIA ‘BWIJ DJIUD

soonp0d s01x9)
Jp oedezI[enixd)
9 ogdeolyIue[d -

*soogod

{|eJo oessaldx3

ulwQg seSuey|awas/seduala)ip S01X31 ap asljeuy :apepljelo
Jealusp] -
oJpenp -
Peno {021190d 01x9)
wn ap seaslis|ialoeled
- esansno
se Jedljl3uapl J9ges ‘soona0d einyie] - . d
(04AI1]) BLIOISIH - 501X3} 3P EINYST ensup]
e1alld el1197 9840r 9sor ap sod1190d 9 soAlledlBU
0B5enIasqo LSopniw esed |e3nyod,, OJAI| Op | SO01X3) Jelaldiaiul @ 497
ulw 0z 021190d 01x3) Wn ap eJnua - |ed0
‘opl| 01xa1 ap odn 1$90d - oesuaaidwo)
0 Jezla30e4ed Jaqes - :apepljeso -
SeAllepdn|a susadew -
403 9p sejsuey - ulw 0T ‘elyseulq T ep ed130|eausasd
9JOAJR Bp 0B5NJISUO)
euljoyey - — BLI91BW BP OBSIARY -
ulw QT OjuUdWIY|0dY -
(sreuonipy) opewns3
oejejjeny S|eldleAl S0SINIdY odwa) sei893e41s3/sapepiany soAnalqo sopnajuo) odo|g eaay

Yog'ST-00UPT ® 0EYZT-Y60 -0e3eing

ZTOT 9p 04quiazap ap € :eleq

Tc 'sounje ap s°N

ouy 'y sewany

0JI91UOIAl [B4qOS [ID eueor :elieiSelsy

SI9Y SOp BLIB|A BIOSS340.d :01Se)s] ap elopelualio




e|02-B}4 -
eJnosa] -

0.1} 9p Selaue) -
‘euijoue) -

oJpenp -

olelp ouape) -

solieuonI(q -

oJpenp -

ulw oy

ulw og

ulwot

ulw oc

ulw o¢

S905euado sep
sope}|nsal so 24qodsa(q ,, 030f -

‘oleuonip
0p SaABJIE ‘SEPIIBYUO0ISIP
seJne|ed ap e19002S9(Q -

‘leuoideu
opessed op sajueyodwi
suadeuossad 4229yuo) -

‘s9juepodwi sojoey
9 sejep Jealiuap| -

*sasse|d Jod
soJawnu so Jodwodaq-

‘'suapJo Jod
soJawnu so Jodwoda( -

'SleJnieu soJawnu
wod sagselado
Se JOA|0SaJ JD]ES -

+sopenjuoud
‘sipuejul seipado|doua
‘solieuoIp

9p B} NSUOD B JeuldJ|

‘wewu anb
seanejed se Jediuap| -

SOluawWlIqoasa(g

SO @ efseulq 7 -

|euodeu
opessed O

edljewalew
oededunwo) -

|ejusw ojnaje) -

sieJjnjeu soJswnu

wod sagdesadQ -
‘(oe5epijosuod)
oey|iw op asse|d

e 91e soJawnu
op oedejuasaday -

sa031n11sul
Sep @ $0J1n0 sop
B19(0IS3P Y

siednieu
soJawnu
wod sa05esadp

en3uj)
ep o1d1|dx3
olusawidayuo) -

edeWae N




02148430104
015189y -

e1a.Ip
oedeAlasqQ -

e1aliq
oe5enlasqo

e|0D-
‘s190uld-
sejul]-
{|e3o8an [adeqd-
‘0ss043 |aded-
‘epas ap [aded-

‘olujwn|y ap |aded-

"SINY 9P 2J1SIN — | OBO[ "Q 9P

oe3ez1191081Rd B WOD ZB1IE) -

suagew| W02 JU10dJamod -

ulwgt

ulw o¢

ulw oc

‘sajuey|uq
sopeJpenb ap oedesoqe|] -

‘sepeuqop

Se|aJ1s3 ap oednJisuo) -

‘saquey|uq

sowles ap 0B5NJISU0) -

seallepion|d
suagew| W02 ul0dliamod

wn ap oedeziensip -

‘enseulq sz — ed139|eauad
9J0AJE Bp 0B3NIISUO) -

‘sounje

Sop soIA94d SOjUBWIIBaYUOD
S0 49Qga2.4ad e opow

9p ‘elglew e aiqos odojeiq -

SIelJ91eW S3UIRP
9p soneJie ‘seanseld
s20351sodw o) JozeH -

‘euly apepiouow
e JOA|OAUISI(] -

'$9400

‘seJn)xa} ‘seunssadsa
‘soyuewe) s21Ua}Ip
:9p sayodns opuez||ian
‘sealud) sapepl|iqissod
se Jeso|dxd -

‘Ssswn|oA
9 Sew.J0} sa1ua4ajip
wod $0313[qo JinuIsuo) -

/$2402 9p saQ5eulquod
9 sielalew

SOAOU Jejuawiiadxe

9 Je|ndiue -

‘sewiydew suageln seu
Sopez||1In SoUaWNJISUI
SO J929Yuo) -

‘ea130|eauad
9J0AJE BU OBSEWIO4UI
e JezjuediQ -

‘9juepodwi oedewloul
JBUOIJ33S JI0ES -

SIeLIOjeW
SOJUQIRJIP Op
eo1yeId ogderofdxg

s903nJ3su0) -

S|el91ewW SOSIDAIP
op oedesojdx3y -

°p

°p

sa1o1y49dng
enlssaldoud
oedeziuedip
£149q02s3Q

SaWN|O/
enlssaldoud

oedeziuedip
©14900253(

eonseld
oessaldx3

OI3|\l Op OpN3s3




Descrigcdao da Atividade:

A estagidria dara inicio a aula com um breve didlogo com os alunos, com a intencdo de
proporcionar um momento de descontracdo, fomentando deste modo um bom
relacionamento com a turma.

Ap0s este breve didlogo, a estagiaria sistematizard, com os alunos, a matéria lecionada
na semana anterior, com o intuito de elucidar e relembrar os alunos sobre os temas em
questao.

Assim, de modo a tornar mais atrativa a consolidacdo da matéria, a estagidria mostrara
a arvore genealdgica referente a 12 dinastia, dando a possibilidade a estes de verem e
compreenderem melhor a sucessao de reis e a formacao da respetiva dinastia.

Apds este momento, a estagiaria incidira sobre a drea de Lingua Portuguesa, através
da leitura da histéria “Portugal para miudos” de José Jorge Letria (Anexo |), nomeadamente, o
poema sobre a entrada de D. Jodo- Mestre de Avis, na formacdo de uma nova dinastia e os
Descobrimentos. Esta leitura serd, inicialmente, feita em siléncio e so, depois, em voz alta, a
leitura realizar-se-a em coluna.

Ainda no seguimento do poema, serd realizado juntamente com os alunos a
exploragdo do conceito de poema, verso, quadra, estrofe e também de rima, alertando-os para
o facto de a poesia poder ter, ou ndo, rima.

Posteriormente, a estagiaria, em conjunto com os alunos, fard a interpretacdo do
poema, no que concerne ao seu conteddo, de modo a que estes o enquadrem na época e
ainda se manifestem sobre os feitos/regalias que os Portugueses trouxeram ao Pais.

De modo a articular todo o processo ensino-aprendizagem, a estagidria passard da
area de Lingua Portuguesa para a de Estudo do Meio, incidindo sobre o mesmo tema — a 22
Dinastia e os Descobrimentos. Através de um powerpoint, a estagiaria mostrara algumas
imagens, referentes a esta matéria, possibilitando aos alunos um melhor seguimento e
visualizacdo destes conteldos. Em seguida, serd construida, a darvore genealdgica da
23dinastia, com a participacdao dos alunos, com o intuito de estes compreenderem melhor os
reis da 22dinastia e a sua sucessdo. Posteriormente, a estagidria mostrard aos alunos um cartaz
sobre o reinado de D. Jodo I, com o objetivo de os alunos o consultarem sempre que
necessario.

No periodo da tarde, a estagidria introduzird a area de matematica, preocupando-se
sempre com a articulagio dos diferentes conteddos, promovendo assim a

interdisciplinaridade.



Com esta finalidade, serd feito um jogo com os alunos, através de questdes
relacionadas com os factos histdricos que a turma tem vindo a trabalhar, de modo a fazer uma
consolidagdo/revisdo do milhdo e das diferentes operagdes.

No final da tarde, a estagidria introduzird a area de Expressao Plastica, com o intuito de
desenvolver competéncias a este nivel e proporcionar, aos alunos, atividades relativas ao
Natal.

Deste modo, a estagidria organizara a turma, dividindo-a em dois grupos e a cada um
atribuird um trabalho. Num dos trabalhos propostos para esta aula, os alunos terdo de
construir em papel de aluminio e em papel de seda, “ramos brilhantes”, alusivos ao Natal. O
outro grupo de alunos elaborard estrelas e quadrados brilhantes, em papel grosso para,
posteriormente, serem decoradas ao seu gosto. Estes trabalhos serdo depois colocados no

placar exterior da sala.



Anexo | - Histdéria “Portugal para mitudos”

Morto o rei D. Fernando, Se uma palavra bastasse
ficou uma crise aberta; para tudo resumir,

findava uma dinastia dir-se-ia que este tempo

no meio de uma era incerta. Foi tempo de descobrir.

La entra o escudeiro e diz, De D. Jodo a D. Henrique,
no tom de quem apregoa: até Alcacer-Quibir,

“O que fazem os Espanhois vemos um povo pequeno
movendo cerco a Lisboa?” com sede de se expandir.
Querem ter por sua conta De olhos postos no mar

o destino desta terra, com a grande Espanha atras,
mas chega o Mestre de Avis ei-lo que embarca nas naus
e sem temor lhes faz guerra. para mostrar do que ¢ capaz.

Nun’Alvares no Alentejo

¢ o comandante a altura Ja com Ceuta conquistada
dos desafios que lhe langa e sem ter barcos a pique
esta prova que ¢ tdo dura. sonha em Sagres, bem desperto,

o Infante D. Henrique.
Jodo das Regras, doutor
das leis que fazem mudar,
ajuda Jodo a sentar-se

no trono para governar.

E ja o povo se junta

para saudar a dinastia
que nasce de um novo rei

em clima de euforia.
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Descri¢do da atividade:

A manha de atividades do dia da alimentacdo iniciara com a leitura da histéria:
“Come a sopa, Marta!”, realizada por uma das estagidrias.

A histdria serd transmitida as/aos criangas/alunos através da utilizacdo do
computador e de um retroprojetor, permitindo deste modo, uma maior facilidade de
em visualizar as ilustracdes da histdria.

No final desta, sera feita uma pequena abordagem e interpretacdo sobre a
histéria as criancas, questionando as mesmas, sobre o que fala a histdria, do que é que
a Marta ndo gostava de comer, etc., fazendo com que haja uma interacdao entre
criangas/alunos e adultos.

Em seguida, o grupo de estagiarias ira abordar e questionar uma vez mais as/os
criangas/alunos sobre a importancia de termos uma alimentag¢do saudavel, referindo a
roda dos alimentos e os seus constituintes e quais as vantagens e desvantagens de
ingerirmos/consumirmos determinados alimentos.

Para consolidarmos os conhecimentos e as informagdes que foram transmitidas
as/aos criangas/alunos, serd realizado um jogo de perguntas que tem como nome
“Quem quer ser saudavel?”. Este jogo sera também em formato PowerPoint e serd
projetado numa parede, para que uma vez mais, as criangas/alunos possam ter mais

facilidade em visualizar as perguntas.
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Anexo 16 - Ata elaborada pelos alunos sobre a “reuniao”
Politicos por um dia.

Ata

No dia 22 de novembro a senhora dos “Politicos por um Dia” foi a escola
explicar o que iamos fazer, disse o tema que iamos abordar e com a turma de que iamos
debater que ¢ da escola das Flores.

Para presidente ficou o Pedro Guilherme Pinto Magalhdes com Svotos, para
secretaria Maria Jodo Carvalho Lobo com 6 votos para,vice-presidente Afonso
Cachapuz Abreu Guimaries com 4 votos e para subsecretario Eduardo Mateus Oliveira
Fernandes com 3 votos, ouve apenas um voto nulo.

Este ano, vamos falar sobre a Educa¢do um tema muito exigente.

Vamos ter que selecionar no minimo um problema e resolvé-lo, de seguida,
apresentamos a turma e escolhemos trés com as respetivas solugcdes

Educagdo € um titulo que refere muitas coisas tais como: o que os professores
fazem de mal; as escolas mal construidas; o mau comportamento dos alunos; a perda da

autoridade;. ..



Anexo 17 — Portfolio Reflexivo - No contexto de Educacao Pré-
Escolar

Reflexao Data: 13 de Margo de 2012

“A Importancia de Planificar com as Criangas”

Este estagio tem-me dado a possibilidade de confirmar a importancia da
planificagao, através do contacto e interagédo com a equipa pedagdgica e criangas.

Deste modo, “Planear € um processo intelectual no qual os objetivos internos
dao forma a ag¢des antecipadas. Quando as criangas pequenas planeiam, comeg¢am
com uma intengéo pessoal, um objetivo, um propésito.” (Hohmann e Weikart, 2009, p.
249). Assim, penso que a planificagdo é importante porque ajuda as criangas a terem
consciéncia das suas capacidades, para darem forma as suas préprias acoes.

Através da planificagéo, as criancas tém a possibilidade de articular ideias e de
agir de acordo com os seus proprios interesses. Gradualmente vdo se apercebendo
que sao responsaveis pelas suas decisdes e acdes, desenvolvendo a auto-confianga,
o sentido de controlo e participando no processo de planeamento, com o objetivo de
informar os outros das suas intengbes antes de as pdr em pratica. A planificacéo
estimula as criangcas a expressar 0s seus planos e observagdes, através das suas

préprias palavras, permitindo-lhes assim “ juntar detalhes as imagens mentais que
estdo a formar sobre aquilo que estao prestes a fazer” (Hohmann e Weikart, 2009,
p252).

De acordo com Dewey, o desejo e o impulso de uma crianga, representam a
ocasido para o planeamento ocorrer, assim, “quando a crianga planeia, ela para entre
0 impulso e a acao para moldar o desejo e o transformar numa agéo intencional”
(Hohmann e Weikart, 2009, p. 251)

Exemplos deste efeito da planificagdo foram a construcédo da Lua, a construgcéo
do Sol, a construgao de um Foguetdo. Todas estas atividades surgiram do interesse
das criangas, manifestado na hora de planificagéo.

E muito importante ter em conta o processo de planear-fazer-rever, porque “Ao
fazer planos diarios, ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que fizeram, as

criancas pequenas aprendem a articular as suas intengdes e a refletir sobre as suas



acdes” (Hohmann e Weikart, 2009, p.247), permitindo-lhes também que ajam com
intencionalidade e recriem as suas experiéncias.

Ao longo do estagio, tenho tido a possibilidade de participar neste processo de
planear-fazer-rever, com a colaboragdo da Educadora. Verifiquei, por diversas vezes,
que as criangas manifestam interesse nas trés fases do processo, no entanto, quando
se encontram nos niveis de planear e rever, é visivel a necessidade de um maior
acompanhamento.

Assim, um dos meus objetivos é contribuir para que estes momentos se tornem
mais frequentes, de modo a que as criangas desenvolvam o seu sentido critico,
expressando melhor as suas intengbes e que acima de tudo se sintam confortaveis e
capazes de refletir sobre as suas agoes.

Na realizagao da planificagéo, elaborada regra geral a sexta feira, em conjunto
com a equipa pedagdgica e com as criangas, os adultos promovem um didlogo que
possibilita as criangcas expressarem 0s seus interesses e opinides sobre as atividades
que irao decorrer na semana seguinte. De acordo com Hohmann e Weikart, o
planeamento é uma acgao de cooperacao adulto-crianga, em que a crianca da a ideia e
o adulto da o apoio necessario para a concretizar.

Segundo o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, o Educador deve ter em conta, na planificacdo do desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que
as criangas sao portadoras. Deve também planificar actividades que sirvam objectivos
abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios
curriculares.

Assim, a planificacdo é sempre elaborada tendo em vista os interesses das
criancas, o seu desenvolvimento e aptidées, bem como as areas de conteudo
envolvidas, porque é extremamente importante planear um conjunto de atividades que
promovam a interdisciplinaridade, “visto que a construgdo do saber se processa de
forma integrada, e que ha inter-relacdes entre os diferentes conteludos e aspectos
formativos que lhes s&o comuns.” (Ministério da Educacao, 1997, pag. 48).

E também importante realgar que a planificagdo deve ser flexivel, possibilitando
alteragbes sempre que seja necessario. Durante este estagio, ja houve situacbes em
que a planificagdo néo foi seguida exatamente como se planeou. Estas alteragdes
podem ser motivadas por diversos fatores, entre eles, a falta de tempo para a
execucao de todas as atividades planeadas ou a introdugdo de outras atividades

propostas pelas criangas, equipa pedagdgica ou instituicdo (festividades).



Portfélio Reflexivo — “O Espago no Jardim de Infancia”
Data: 4.04.2012

O espago da sala, onde decorre o meu estagio, esta dividido em diferentes areas: area da
Biblioteca, area dos Jogos ¢ Construgdes, area da Expressdo Plastica, area da Casinha e area da
Informatica, que “permitem diferentes aprendizagens plurais, isto é, permitem a crian¢ca uma
vivéncia plural da realidade e a constru¢cdo da experiéncia dessa pluralidade”. (Oliveira-
Formosinho, 2011, P.11)

A sala ¢ ampla, permitindo as criangas uma movimentacéo facil e o desenvolvimento de
todas as atividades de uma forma autonoma, nas diferentes areas.

O ambiente ¢ acolhedor e saudavel para as criancas desenvolverem as suas actividades,
sobretudo porque a sala tem uma boa iluminacgéo e ¢ arejada. (Anexo I)

A sala estd equipada com recursos materiais diversos: mesas, cadeiras, armarios,
placares, jogos e construgdes, livros diversos, computador, diferentes materiais necessarios as
brincadeiras do faz-de-conta, folhas, lapis de cor, canetas de feltro, tintas, plasticina, tecidos,
materiais de desperdicio/reciclaveis, entre outros. (Anexo II)

Os diversos recursos materiais estdo adaptados as idades e tamanhos das criangas,
proporcionando-lhes autonomia na escolha dos materiais e seguranca na realizagdo das tarefas,
possibilitando-lhes o desenvolvimento das suas capacidades e criando multiplas situa¢des de
aprendizagem, porque na verdade “Os espacos de educagdo pré-escolar podem ser diversos,
mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como estdo dispostos
condicionam, em grande medida, o que as crian¢as podem fazer e aprender.” (Ministério da
Educacdo, 1997, p.37).

Assim, num contexto de aprendizagem ativa, as criangas necessitam de espagos que
sejam planeados e equipados de modo a que essa aprendizagem seja efetuada, “Os ambientes
que promovem a aprendizagem ativa incluem objetos e materiais que estimulam as capacidades
de exploracdo e criatividade das criangas. Deve existir bastante espa¢o para estas brincarem,
quer sozinhas, quer umas com as outras’’ (Hohmann e Weikart, 2009, p.160).

Durante o meu estagio, tenho tido a possibilidade de intervir nas diferentes areas da sala
de jardim-de-infancia, contribuindo para a dinamizagdo do espago e garantindo maior
diversidade de materiais, uma vez que “a organiza¢do do espaco em dreas e a coloca¢do dos
materiais (atendendo a critérios de diversidade, quantidade e estética) sdo a primeira forma de
interven¢do do(a) educador(a)”.(Oliveira-Formosinho, 2011. p.12). Pude confirmar que “Os
papéis sociais, as relagoes interpessoais e os estilos de interpretagdo — que constituem a textura

social basica — sdo vividos, experienciados e perspetivados nas experiéncias que cada drea



especifica permite, nas naturais saidas de uma drea e entradas numa outra que o desenrolar do
jogo educacional vai requerendo” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.12) e ainda confirmar que
“quando o ambiente é aberto a diferentes possibilidades, a criangca passa a deter o poder de
definir o que ele é ou para que serve, em vez de, estereotipadamente, identificar uma maneira
“correta” de o entender ou de o entender ou de sobre ele agir.” (Hohmann e Weikart, 2009,
p.161).

Relativamente a area da Biblioteca, constatei no inicio do meu estagio, que era a area
menos frequentada pelas criangas, talvez devido a sua decorago, que era pouco atrativa para
este grupo de criangas. Como “A sala de atividades ndo tem um modelo unico, tal como ndo
tem uma organizacdo totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao seu final. E o
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerendo a sua organizagdo e
reorganizagdo.” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.12), em conversa com a Educadora e com as
criancas, decidimos fazer algumas alteracdes, de modo a torna-la mais confortavel.

Como o projeto de sala é o “Espago” e as criangas demostraram interesse na construgio
de um foguetdo e dos seus comandos, propus-me durante este periodo de estagio, com a
participagdo do grupo, da Educadora e da Auxiliar, a dar inicio a estas atividades.

Mais tarde, surgiu a ideia de ter na area da biblioteca; um Astronauta, com o intuito de
cativar as criangas ¢ incentiva-las a visitarem esta area, estimulando-as e levando-as a participar
em atividades, tais como “leitura de livros”, dramatizag¢do ¢ ainda possibilitar a ligagdo com as
outras areas.

Verifiquei, com a introduc¢do destes novos elementos, que havia uma maior frequéncia
desta area, que as criangas criavam ndo s6 momentos de interagdo em pequeno grupo, mas
também momentos em que estas isoladamente utilizavam a area para pequenas dramatizag¢des
no foguetdo e com o astronauta, ou ainda para a “leitura de um livro”.

Para tornar esta area mais acolhedora irei propor a Educadora, na proxima Planificagao,
a colocacdo de uma manta de retalhos para as criangas se sentarem e estarem mais confortaveis
durante as atividades.

Relativamente a area da Casinha, esta é uma area muito requisitada pelas criangas, onde
recriam as suas fantasias e brincam ao faz-de-conta. Esta area assume “a urgéncia do brincar e
permite as crian¢as que os objetos e as situacoes sejam ocasides de elas criarem realidades,
porque a realidade ndo é s6 uma [...] A urgéncia é a de criarmos mundos para a crianga em
que os objetos sdo o que a sua imaginagdo quiser, em que as agdes se desenrolam na
colaboragdo com os pares para criar mundos”.” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.48).

A érea de jogos e construcgdes ¢ eleita muitas vezes pelas criancas, essencialmente pelos

rapazes, e a escolha recai quase sobre os mesmos jogos. Ultimamente, com a introdu¢@o de um



jogo de memoria sobre animais, um domind relativo ao projeto (Espaco), entre outros, pude
constatar uma maior rotatividade na escolha dos jogos.

No que concerne a area da Plastica esta ¢ uma area que tem sido muito utilizada, tanto
ao nivel de atividades orientadas como em atividades livres.

Em conversa com a Educadora Cooperante sobre as atividades que as criangas realizam
nesta area, e ainda por observacgdo direta durante as atividades, apercebi-me que as criancas
necessitam de desenvolver as suas capacidades a nivel da motricidade fina, coordenag@o 6culo-
manual e criatividade, sendo por isso necessario incidir nesta area. Assim, de acordo com Julia
Formosinho (2011), as tintas e os pinceis sdo indispensaveis para as criangas desta faixa-etdria,
porque as ajudam a representar, a criar, a narrar ¢ a memorizar. Este tipo de materiais permitem
que as criangas aprendam a organizar-se, a viver em relagdo e em colaboragdo com os outros.

De acordo com Hohmann e Weikart e segundo a analise da grelha de Expressdo Plastica
(Anexo II), concluo que € necessario colocar a disposicdo das criancas materiais de costura,
como agulhas, carrinhos de linhas, entre outros, permitindo as criangas a exploracdo de novas
atividades/aprendizagens.

Por ultimo, mas ndo menos importante, é a area da Informatica, um espago que permite
as criangas usufruirem das tecnologias de informagdo (computador), com um fim didatico.
Como as criangas utilizavam o computador apenas para jogar, a equipa pedagdgica pretende
fazer um maior acompanhamento quando as crian¢as estdo nesta area, potenciando
aprendizagens com base em pesquisas sobre assuntos do interesse das criancas.

Relativamente ao espaco de recreio, este ¢ muito pretendido pelas criangas, porque lhes
permite correr, saltar, e estar em contacto com a natureza. De acordo com as Orientag¢des
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, o espago exterior ¢ também um local que pode
proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo educador e pelas criangas.
Interajo com as criangas neste espaco, observando e participando nas suas brincadeiras, sempre
com o intuito de garantir a sua seguranga, privilegiando a proximidade e momentos de

aprendizagem. (Anexo III)



Planta da Sala

Legenda:

I:I Area da Informatica

D Area da Biblioteca

Area dos Jogos e das Construcdes

Area da Casinha

D Area da Express3do Plastica

O Mesas de Trabalho

O Cadeiras

D Armario de Apoio a drea de expressado Plastica
Manta de Acolhimento

E Armario

Porta da Sala

Janelas




Grelhas dos Materiais presentes em cada area da sala.

Grelha da Area de Jogos e Construcdes

Materiais: Existe | Ndo Existe: Existe
Parcialmente:

Grandes
blocos ocos e X
rampas.

- Blocos de
formas (no
maior
ndmero de X
configuragdes
e tamanhos
possivel)

- Blocos
pequenos
(coloridos X
e/ou numa sé
cor)

Blocos feitos
de pacotes de
leite ou sumo
cobertos com
papel
autocolante

Pequenos
veiculos

Mobilias de
casas de X
bonecas

Cubos de
Construgao X

Jogos de
madeira X

Blocos de
encaixe

Figuras de
encaixe

Palhinhas X

Puzzles X

Cartas de X




jogos de
memoria

Domind X

Grelha da Area da Casinha

Materiais: Existe | Nao Existe Parcialmente:
Existe:

Forno e lava
loicas a
escala das
criangas

Garfos, facas, X

colheres a (os utensilios existem,
dimensdo dos mas apenas a escala
adultos das criangas)

Recipiente
para cozinhar
(tachos,
panelas...)

Ampulheta e
relégio de X
alarme

Passador e
peneira

Cafeteira X

Pratos (rasos,
de sopa,
tagas)

Toalhas de
mesa; X

Abre-latas

Objetos para
cozinhar e
servir

Bonecos X

Camas de
bonecas, X
cobertores

Animais de X
peluche




Vassoura,
pano de pé e
tdbua de
passar a
ferro

Espelho

Roupa e
acessorios

Caixa de
ferramentas

Grelha da Area de Expressio Pléstica:

Materiais:

Existe

N3o Existe:

Existe
Parcialmente:

Papel simples
para
desenhar,
papel de
fotocdpia

Papel de
jornal

Papel
guadriculado
e pautado

Folha de
aluminio,
papel de
embrulho e
de forrar
gavetas

X (apenas
existe folha
de aluminio)

Caixas de
cartdo

Papel
autocolante
em pedacos e
em tiras

Sacos de
papel

Catdlogos e
revistas

Tintas

Aguarelas

Almofadas de
carimbos




Pinceis
(varios
tamanhos)

Copos para
colocar a tinta

Batas ou
bibes
impermedveis

X
(existem
bibes/batas,
no entanto
sem serem
impermedveis)

Esponjas,
toalhas e
jornais

Cola branca e
cola liquida

X

Fita-cola
transparente
e fita adesiva

X
(utilizada
como
auxilio do
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Portfélio Reflexivo — “O Trabalho de Projeto”

Reflexdo 4.06.2012

Durante a pratica pedagogica, o trabalho de projeto, foi a metodologia utilizada, porque
“¢ através dos projetos que as criangas adquirem hdbitos de questionamento, de trabalho de
grupo e de resolugdo de problemas.” (Oliveira-Formosinho, 2003, p.6) Segundo as Orientagdes
Curriculares, para a Educacdo Pré-Escolar (1997), agir significa concretizar na acdio as suas
intengdes educativas, adaptando-as as propostas das criangas, e tirando partido das situacdes e
oportunidades imprevistas.

A metodologia de Projeto ¢ um modelo curricular, isto €, “...uma representacao ideal de
premissas teoricas, politicas administrativas e componentes pedagdgicas de um programa
destinado a obter um determinado resultado educativo. Deriva de teorias que explicam como as
criangas se desenvolvem e aprendem, de nog¢des sobre a melhor forma de organizar os recursos
e oportunidades de aprendizagem para as criangas ¢ de juizos de valor acerca do que ¢
importante que as criangas saibam (Biber, 1984; Schubert, 1986; Spodek, 1973).” (Oliveira-
Formosinho, 1996, p.15).

Assim, “O uso de um curriculo emergente (Rinaldi, 1993) d& a possibilidade as
criangas, educadores ¢ familias de se envolverem em projetos que surjam de interesses do
quotidiano e da cultura envolvente.” (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 122).

Um projeto é “um estudo em profundidade de um determinado topico que uma ou mais
criangas levam a cabo. Consiste na exploracdo de um tépico ou tema (...). O trabalho num
projeto podera prolongar-se por um periodo de dias ou semanas, dependendo da idade das
criangas e da natureza do tdopico.” (Katz, Chard, 1997, p.3).

Nao ha duavida que a Educagdo Pré-Escolar “contribui para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e para o sucesso de aprendizagens” (Ministério da Educacio,
1997, p.17), deste modo, todas as criangas devem ter a oportunidade de participarem e de se
sentirem integradas no projeto.

Assim, as criangas podem decidir aquilo que querem descobrir através dos livros,
materiais de consulta, da familia e das outras criangas. Este trabalho “ promove a confianga da
crianga acerca do seu poder intelectual e fortalece as suas disposi¢des para continuar no
processo aprendizagem.” (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 123).

Segundo Katz e Chard (1997), ¢ importante que, ao longo de um ano, todas as criangas

participem pelo menos num projeto, porque “o trabalho de Projeto ajuda as criancas a



aprofundar e a perceber melhor o sentido dos acontecimentos e os fendmenos que ocorrem no
ambiente que as rodeia”. (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 123)

De acordo com John Dewey, o trabalho de projeto permite passar de uma ideia a uma
acdo, estruturando assim, diferentes fases ao longo do processo.

Existem quatro fases num projeto, a primeira fase é a defini¢do do problema, “todo o
problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja, antevé se tera ou nio solugdo e para isso
¢ preciso experiéncia” (Munari, 1982, pg 39), isto €, implica saber colocar problemas.

O projeto de sala nasceu do interesse das criangas, que através de um jogo de
computador sobre um foguetio, foram levantando questdes, como por exemplo: “Quem ¢é que
anda nos foguetdes?”, “Para que serve?”.

O trabalho de projeto centra-se no interesse das criangas, ou seja, apoia-se na motivagao
intrinseca, assim, “quando as criangas sdo motivadas intrinsecamente respondem de formas que
incentivam a sua disposi¢do para trabalhar independentemente do professor, por exemplo,
ajudando-se umas as outras.” (Katz, Chard, 1997, p.23)

O projeto pode ser iniciado com um objeto novo que uma crianga levou, com uma
historia que ¢ contada, uma situagdo/problema, etc.

Nesta fase, o papel do Educador ¢ determinante, pois ajuda a manter o didlogo, a
discussdo, garantindo a complexificagdo das questdes, dando palavra a todas as criancas,
incentivando as menos participativas, a participar na tomada de decisoes.

Ja numa segunda fase, na planificacdo e langamento do trabalho, ocorre uma maior
consciencializagdo por parte das criangas daquilo que se vai fazer, por onde se comega, como se
vai fazer, dividem-se tarefas, organizam-se os dias/semanas, antecipam-se acontecimentos,
inventariam-se recursos (a quem pode recorrer/que documentagio existe disponivel). Nesta fase,
o Educador observa a organizagao do grupo, aconselha, orienta, da ideias e regista. (Anexo I)

De acordo com Vasconcelos, a criagdo de uma planificagdo em pedagogia de projeto
pressupde a formulacdo de hipoteses de trabalho, dai que, subjacente a este modelo de
planificacdo, esteja a possibilidade de partir para uma multiplicidade de direcdes. E ideal a
adocdo de uma forma de planear sistémica, prospetiva, incluindo visdes do futuro e ndo a
formulagéo de objetivos especificos.

Durante a pratica pedagogica, as criangas tiveram uma aprendizagem ativa, passando
pela decisdo de tarefas, até aos materiais utilizados nas mesmas. Assim, as criangas puderam
planificar as atividades, decidindo sobre iniimeros fatores, desde a cor a utilizar na pintura do
Foguetdo (dentro e fora), na forma da lua (Crescente, Minguante, Cheia...), no nome da sala, na

pintura dos Planetas, na definicdo da ordem com que iam pintar os planetas, na organizagdo das



areas, no nome que se ia colocar a nova area, entre outros momentos de planificacdo igualmente
oportunos ¢ de elevado interesse para a aprendizagem das criangas.

O Educador permite a crianga um papel ativo na aprendizagem, possibilitando um
crescimento ¢ desenvolvimento da criang¢a a todos os niveis, desde a auto-estima, ao sentido
critico, confianga, desenvolvimento da linguagem, entre outras vantagens igualmente
importantes.

Numa terceira fase, na execucdo, as criangas iniciam o processo de pesquisa a partir de
experiéncias diretas: visita de estudo, entrevistas, pesquisa documental. Entdo, preparam
previamente aquilo que pretendem saber, que perguntas desejam fazer. Podem usar maquinas
fotograficas, um gravador portatil, papel e lapis, fitas métricas, etc.

Foram proporcionados varios momentos em que as criangas utilizaram as Tecnologias
da informacdo e comunicagdo, para descobrirem as respostas as suas questdes, através de
videos, de jogos, imagens, intervindo sempre com o objetivo de mediar e ajudar quando
necessario. (Anexo II)

E muito importante a crianga “familiarizar-se com a utiliza¢io da internet, como modo
de procura de informagio, é uma pratica que ndo pode ser negligenciada no jardim-de-infancia”
(Oliveira-Formosinho, 2011, p.94), pelo Educador, uma vez que promove aprendizagens em
que a crianga € o agente principal.

Nesta fase foram executadas as atividades que foram planeadas com a equipa e com o
grupo de criangas. Ao longo do Projeto foram realizadas varias atividades, tais como a confe¢@o
do Sol, da Lua, construgdo de um foguetdo, do Planeta Terra, de uma maqueta do sistema solar,
entre outras, atendendo sempres aos interesses das criangas ¢ as suas necessidades. Foram
proporcionadas outras atividades como a introdu¢do de um Astronauta e da mochila do
Astronauta, com o intuito de motivar, despertar a curiosidade e interesse das criangas.

De acordo com Katz e Chard (1997) é aqui que as criangas multiplicam as suas
linguagens, isto ¢, desenham, pintam, discutem, dramatizam, escrevem, recolhem dados e
informacao, contam, medem, calculam, preveem, fazem graficos, anotam observagdes (podendo
pedir auxilio a educadora, pais...) para obter informacdes, escrevem e cantam cangdes
relacionadas com o que andam a pesquisar, etc.

Numa perspetiva de aprofundamento do projeto, a equipa pedagodgica promoveu uma
visita de estudo ao Planetirio do Porto com o grupo de criangas, com o intuito de lhes
proporcionar novas experiéncias. (Anexo III)

Durante a visita, as criangas tiveram a possibilidade de consolidar alguns conceitos,

assim como aprender novos.



De acordo com Katz e Chard (1997), apos terminada a pesquisa, as criangas, registam,
selecionam e organizam a informagdo, consultam/elaboram mapas, preparam “dossiers” de
consulta, afixam informagdes relevantes e voltam a consultar fontes de informacdo secundaria
(mapas, enciclopédias, panfletos, fotografias, livros, revistas...).

Com o objetivo de registar os conhecimentos que vdo sendo adquiridos, as criancas
construiram uma teia onde referiram o que tinham aprendido, sem esquecer o registo individual
através do desenho. (Anexo IV)

Foi através da troca de informag@o, da transmissao dos conhecimentos adquiridos pelas
criangas, da colocagdo de imagens, sempre que necessario com o auxilio da equipa pedagogica,
sobretudo no registo escrito, que se conseguiu a “leitura” de toda a informacdo pelas criancas,
permitindo relembrar a maior parte dos conteudos relevantes a absorver ao longo do projeto.

Durante o trabalho de projeto construi, com as criangas, quadros de investigacdo com as
questdes levantadas por elas, com as diferentes hipoteses referidas pelas criangas, assim como
as suas descobertas, bem como quadros de registos de algumas atividades desenvolvidas durante
o projeto. Foram facultados livros para consulta, materiais e equipamentos para o trabalho e por
isso, durante as investigacdes, as capacidades de observagdo e de levantar questdes foram
aplicadas e fortalecidas.

Durante o Projeto, as criangas sdo encorajadas a fazer as suas proprias escolhas e a
tomar decisdes, geralmente em cooperacdo com os pares, acerca do trabalho que é preciso
realizar, tendo um papel ativo na realizag¢do de todas as tarefas, ou seja, “A participagdo de cada
crianga ¢ do grupo no processo educativo através de oportunidades de cooperagdo, decisdo em
comum de regras coletivas indispensaveis a vida social e distribuicdo de tarefas necessarias a
vida coletiva constituem outras experiencias de vida democratica proporcionadas pelo grupo”.
(Ministério da Educagdo, 1997, p.36).

“As atividades no trabalho de projeto podem ser classificadas genericamente como
investigacdes, construgdes e jogo dramatico” (Katz, Chard, 1997, p.145), estando estas ligadas a
todas as areas e dominios do curriculo, contemplando atividades sobre as artes da linguagem,
iniciagdo a matematica e as ciéncias, musica, expressao motora, etc.

Por ultimo, na quarta fase, realiza-se a avaliagdo/divulgagdo do projeto. Deve iniciar-se
com uma “socializacdo do saber”, isto €, a crianca ao divulgar o seu trabalho tem de fazer uma
sintese/andlise da informag¢ido adquirida para ser percebida pelos outros. Exige que haja uma
socializag@o dos seus novos conhecimentos, do seu saber, tornando-o util aos outros, quer seja

para a sala ao lado ou para o jardim-de-infancia mais perto.



Como forma de divulgar o projeto realizado durante a pratica pedagogica, as criancas,
em conjunto com a equipa pedagdgica, realizaram uma planificagdo, com o objetivo de perceber
a forma como iamos mostrar/divulgar o projeto as outras salas (Creche e jardim de Infancia).

Assim, em conjunto, decidimos apresentar um leque de imagens, através de um power
point, com as diferentes fases do projeto, ou seja, o que as criangas foram construindo e
adquirindo durante todo o processo.

Para além do power point com imagens, as criancas quiseram cantar a can¢do do
“Astronauta e a nave espacial”, canc¢do que foi cantada ao longo de todo o projeto.

Por ultimo, mas nio menos importante, o grupo decidiu fazer um teatro, sobre “O
Sistema Solar”, referindo algumas caracteristicas de cada elemento do Sistema Solar.

Cabe também aos educadores, acompanhar, coordenar e avaliar a concretizagdo das
tarefas dos projetos e a sua divulgacgdo, isto &, gerir, orientar avaliar o trabalho. Compete-lhes,
como orientadores, analisar as possibilidades reais de concretizagdo do projeto tendo em conta
os recursos ¢ o tempo disponiveis. Assumem uma atitude de critica construtiva, identificando os
aspetos fortes e os aspetos fracos para melhorar o projeto de sala.

Assim, de acordo com o Perfil de Desempenho do Educador de Infancia, este avalia,
numa perspetiva formativa, a sua interveng@o, o ambiente e os processos educativos adotados,
bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo.

Desta forma, a crianga devera ser capaz de adequar a informagdo ao publico em questio,
tratando-se de um processo cognitivo sofisticado e elaborado, podendo utilizar para se fazer
entender, a forma que pretender., isto é, através da constru¢do de uma maquete, um modelo,
uma maquina, etc.

E importante que as criangas realizem uma avaliagio ao trabalho efetuado e se
empenhem em novos projetos ou em pesquisas mais aprofundadas, comparando aquilo que
aprenderam inicialmente, analisando o contributo de cada elemento do grupo, a qualidade das
tarefas realizadas e o nivel de entre-ajuda.

Segundo Katz e Chard (1997), o trabalho de projeto oferece as criangas a oportunidade
de fazerem escolhas a varios niveis, tendo cada uma delas implicagdes educacionais diferentes.
Algumas escolhas sdo processuais, algumas estéticas e outras funcionalmente intrinsecas a
atividade, tendo essas escolhas implicagdes ao nivel das aprendizagens em areas cognitivas,
estéticas, sociais, emocionais, morais e fisicas.

De acordo com Katz e Chard (1997), ao contrario da brincadeira espontanea, os projetos
envolvem as crian¢as num planeamento avan¢ado e em varias atividades que requerem a

manutencdo de esfor¢o durante varios dias ou semanas.



No entanto, ¢ importante salientar que o trabalho de projeto “nao devera substituir todas
as praticas infantis correntes, nem constituir a totalidade do curriculo, mas antes como parcela
significativa de um programa educativo, estimular as capacidades emergentes e ajudar as
criangas a domina-las”. (Katz, Chard, 1997, p.10).

Com o intuito de estabelecer ligacdes entre a Escola-Familia, e porque ¢ fundamental
que o agente educativo envolva as familias e a comunidade nas atividades, a equipa pedagogica,
estabeleceu contactos para que os Pais viessem a sala colaborar, falando de algo sobre o Projeto
(anexo V).

De acordo com Teresa Vasconcelos, o trabalho de projeto pode tornar-se uma forma de
criar uma “pedagogia de fronteira”, implicando assim, uma perspetiva de trabalho centrada em
problemas e na interdisciplinaridade.

No trabalho de Projeto, “as criangas s@o incentivadas a avaliar o seu proprio progresso
na aplicacdo de capacidades, a controlar a sua atividade e a selecionar tarefas que elas proprias
possam orientar” (Katz, Chard, 1997, p.27), tornando-se “especialistas da sua propria
aprendizagem” (Katz, Chard, 1997, p.27).

Durante toda a pratica fui avaliando e orientando o processo como um todo, adotando
uma postura de mediadora, ao nivel das atividades que foram sendo desenvolvidas, dando
sempre autonomia as criancgas, e contribuindo para um crescimento e desenvolvimento do grupo
e de cada um individualmente.

Assim, “A abordagem de projeto oferece as criangas um ambiente de aprendizagem que
desenvolve o sentido da sua propria competéncia e valor. Cria um sentido (etos) de sala de aula,
em que os pontos de vista das criangas sdo levados a sério e os seus sentimentos e opinides sdo
respeitados. Oferece as criangas a oportunidade de experimentarem a sua crescente capacidade
de formulacdo de juizos e de aprenderem com confianga com os seus erros” (Katz, Chard, 1997,
p.167)

Os projetos oferecem as criangas um processo onde tudo o que se faz tem sentido para
as criangas ¢ tem uma intencionalidade educativa para os educadores.

Ao longo deste projeto, preocupei-me em acompanhar as criangas, nas suas conquistas,
descobertas, dando lhes espago para experimentarem, errarem ¢ sobretudo para aprenderem
consigo mesmas. Os progressos foram notdrios, ganharam autonomia, a capacidade para
planificar e dar ideias foi crescendo, assim como se tornaram mais capazes de refletir e avaliar
as suas aprendizagens.

Assim, “Educar implica intensidade e envolvimento por parte do educador (Katz,1997).
Implica partilha de propoésitos e o enfoque adequado (Rogoff,1990) e, ainda, trabalhar na
vanguarda do desenvolvimento da crianga (Vygotsky,1978).” (Teresa Vasconcelos, 1997, p.19)



Anexo Il - Pesquisa

Anexo lll - Visita ao Planetario



Anexo |V - Teia de Projeto

Anexo V - Envolvimento Parental



Portfélio Reflexivo — “As Relagdes Interpessoais”

26.02.2012

O Estéagio tem me proporcionado ndo sé a observacdo de comportamentos, mas
sobretudo a interac¢do com as criangas e respectiva Educadora, em diferentes momentos
de aprendizagem.

“Através da observagdo e da interac¢do os adultos aprendem a conhecer as
criangas. Véem-nas e ouvem-nas de perto conforme trabalham e brincam com elas para
descobrir aquilo que as interessa, o que prende a sua ateng¢do e o que compreendem
sobre o mundo.” (Hohmann e Weikart, 2009, p.141) E por isto que sinto que esta
experiéncia profissional me tem enriquecido e me ensina, a cada dia que passa, a lidar
melhor com as criangas, com as suas necessidades, interesses € a compreende-las.

Em todas as atividades, a equipa pedagdgica tem criado diversos momentos em
que a linguagem ¢ a grande protagonista, onde o principal objectivo ¢ estimular as
criangas a falar, criando oportunidades para falas cada vez mais ricas e expressivas, de
modo a transmitirem mais facilmente os seus interesses.

Em relagdo a interac¢do crianca-crianga, verifiquei que estas estabeleciam
contactos fisicos e verbais, através de brincadeiras, conversas e at¢ de pequenas
discussdes, porque “As criancas de idade pré-escolar sdo progressivamente mais
capazes de formar relagoes com colegas, mostrar consideragdo pelos outros e resolver
problemas de forma cooperativa — comportamentos que refletem as suas crescentes
capacidades de iniciativa e relagoes sociais” (Hohmann e Weikart, 2009, p. 570)

Outra observac¢ado que considero relevante € o facto de as criangas habitualmente
interagirem em pequenos grupos. Estes apresentam uma constitui¢do muito semelhante
a que ocorre quando as criangas se juntam para realizarem atividades livres.

No inicio do estdgio, uma das dificuldades que senti foi saber qual a melhor
forma de agir nos momentos em que as criangas se zangavam umas com as outras € me
vinham pedir ajuda para a resolucdo dos seus conflitos. Com o apoio da Educadora
Cooperante Helena, da Auxiliar Andreia e com o crescente envolvimento com as
criangas, sinto cada vez mais facilidade em atuar, em fazer com que as criangas sejam

mais participantes e ativas no processo de resolu¢do dos seus problemas.



Pude ja observar que "as criangas comegam por perceber como respeitar as
necessidades dos outros, ao mesmo tempo que resolvem as suas. Comecam também a
ver que ha frequentemente mais do que uma versdo “certa’ numa disputa, que os
sentimentos dos outros sdo importantes, e que é possivel resolver conflitos de forma a
que ambas as partes fiquem satisfeitas com o resultado”. (Hohmann e Weikart, 2009,
p.615) e isso ¢ enriquecedor na minha aprendizagem sobre o evoluir das criangas e da
sua aprendizagem.

De acordo Hohmann e Weikart (2009, p 615-618), o Educador deve ter em conta
as caracteristicas desenvolvimentistas das criancas e como elas pensam. Dado que estas
caracteristicas influenciam a forma como as criangas abordam os conflitos, os adultos
podem ajuda-las bastante a reconhecer e falar dos sentimentos das criangas, ao fazer da
resolucdo dos problemas um processo ativo e ao fornecer as criancas informagado
adequada quando dela necessitam. O Educador deve também mostrar reconhecimento e
falar sobre o que cada crianga esta a sentir, de modo a ajuda-la a reconhecer os proprios
sentimentos ¢ os dos outros naquela situagdo, com o intuito de contribuir para que
sintam que tém controlo e para que compreendam que todos os sentimentos precisam de
ser considerados. Nao menos importante € o papel de incentivar as criancas a serem
participantes e ativas no processo de resolugdo de problemas, como por exemplo
“vamos tentar resolver este problema em conjunto”, encorajando cada crianga envolvida
num problema a perceber de que forma este podera ser resolvido.

E também imprescindivel que o Educador mantenha um ambiente de apoio
capaz de diminuir as situacdes de conflito, sendo necessario para isso a utilizagdo de
estratégias, tais como: estabelecer limites e expectativas para o comportamento das
criangas, tendo em conta o seu desenvolvimento; fornecer multiplas escolhas para
brincadeiras; determinar e seguir uma rotina didria consciente; modelar as formas
respeitadoras de interagdo com os outros ¢ do uso do material e planear os momentos de
transicao.

Quando surgem conflitos o Educador deve seguir determinados passos, de modo
a ajudar as criangas a resolverem-nos, sendo estes: abordar a situagdo com calma;
reconhecer os sentimentos das criangas; definir o problema de acordo com aquilo que as
criangas dizem, pedindo sugestdes; repetir a(s) solucdo(des) proposta(s), pedindo as

criangas que tomem decisdes sobre aquela a por em pratica; encorajar as criangas a



porem em pratica as suas decisdes, fazendo comentarios sobre o esfor¢o que as criangas
fizeram e o processo que utilizaram; estar preparado para apoiar o seguimento dos
acontecimentos na resolug@o dos problemas das criangas.

A pratica e experiéncia ajudar-me-3o a utilizar corretamente estes sete passos no
processo de resolucdo de problemas das criangas, sempre com o intuito de intervir da
melhor forma.

A nivel de interac¢do crianga-adulto, as criangas ja se sentem mais a vontade
com os adultos da sala, apesar de a equipa pedagogica estar hd pouco tempo com este
grupo de criangas.

Na realizagdo das actividades com as criangas, tenho a preocupacgdo de respeitar
os seus ritmos, auxilid-las e esclarecé-las sempre que tém duvidas e orientd-las na
realizagdo das tarefas, interpretando as suas manifestacdes e comportamentos. Assim,
“A capacidade do educador escutar cada crianga, de valorizar a sua contribui¢do para o
grupo, de comunicar com cada crianca e com o grupo, de modo a dar espaco a que a
crianga fale, fomentando o didlogo entre as criangas, facilita a expressdo das criangas e
o seu desejo de comunicar” (Ministério da Educagao, 1997, p.66).

Ao longo do estagio, tenho tido o objectivo de manter as criangas atentas e
interessadas nas atividades, num ambiente calmo mas chamando-as a aten¢do quando
necessario. Sinto, contudo, que ainda tenho alguma dificuldade em gerir o
comportamento do grupo.

Gostaria de referir, algumas situagdes em que tive a possibilidade de constatar
que realmente as criangas ja manifestam mais proximidade e maior confianga em mim.
Uma delas foi dar a refeicdo, sem dificuldade, a uma crianga com Necessidades
Educativas Especiais, com um diagnostico em estudo, tarefa esta que s6 a Educadora e
Auxiliar conseguem fazer. Utilizei uma estratégia que consistiu na sequéncia e repeticio
de animais. A crianga comegava por dizer o nome de um animal que eu posteriormente
repetia, ao mesmo tempo que lhe dava a comida (ex: Crianga: “Elefante” — Estagiaria:
“Aqui vai o Elefante”). Chamarem-me Joaninha e abracarem-me quando chego ao
centro de estdgio sdo também manifestacdes de carinho que me fazem sentir querida

entre as criangas.



Durante estas semanas, observei a Educadora Cooperante a interagir com os pais
e Encarregados de Educacdo das Criangas e ainda tive a possibilidade de contactar com
alguns Pais, sobretudo no momento da recegdo das criangas na sala de acolhimento.

Tive ainda a possibilidade de verificar que ha interacdo entre familia-escola,
através da participagdo dos Encarregados de Educacdo na pesquisa de materiais
necessarios para a realizagdo de algumas atividades. Por isso, “ Informar e envolver os
pais é, portanto, uma palavra de ordem e, ao mesmo tempo, uma competéncia”
(Perrenoud, 2000, p. 114).

Em breve, ird ser implementada outra estratégia que permite uma ligagdo mais
rapida entre os Encarregados de Educacio e a equipa pedagdgica. Trata-se de um e-mail
que possibilita a troca de informagdes sobre as atividades que as criancas vao
desenvolvendo na sala, assim como o envio de propostas feitas pelos Pais e

Encarregados de Educag@o.



Portfélio Reflexivo “A minha primeira semana de Estagio”

Foi com agrado que recebi a informacdo, que tinha sido colocada numa das
minhas opg¢des de escolha, no Centro Social Paroquial Sao Miguel de Nevogilde com
um grupo de criangas de 4 anos.

Como nunca tinha estagiado neste local, ao aproximar-se a altura de estagio,
comecei a sentir algum receio e a questionar-me em relacdo a varios aspetos tais como:
Como sera o ambiente educativo do Centro? Sera agradavel? Qual serd a reacdo das
criangas? Quais os desafios que me serdo propostos?.

Logo no primeiro dia, fiquei contente porque tanto a Educadora Helena Roxo,
como as Criangas e a Auxiliar Andreia, receberam-me muito bem e senti-me integrada
no grupo.

Durante esta primeira semana, pude interagir com todo o grupo, em diversos
momentos de aprendizagem, tanto a nivel de rotinas didrias, como em atividades livres e
orientadas.

No decorrer das atividades, tive a possibilidade de participar nestas e interagir
com as criangas, ajudando-as, estimulando-as e orientando-as sempre que necessitavam.

Nesta semana tive a possibilidade de observar as criancas na realiza¢do das
tarefas em grupo e também conhecé-las individualmente.

Foi importante o contacto que estabeleci com a Educadora, pois colocou-me a
par dos interesses das criancas, o que estavam a desenvolver na sala, e de algumas
situacdes igualmente importantes, de modo a possibilitar-me um conhecimento mais
detalhado sobre o crescimento e desenvolvimento destas criangas.

As minhas expectativas em relagdo a este estdgio sdo essencialmente, adquirir
conhecimentos e experiéncias enriquecedoras, para que no futuro possa ter as
competéncias necessarias para ser uma boa Educadora.

Assim, espero que este estagio me permita crescer a nivel pessoal, social e
profissional.

No decorrer deste estdgio espero contribuir da melhor forma para o

desenvolvimento e crescimento das criangas, possibilitando a troca de conhecimentos.



As proximas semanas colocam-me outros receios: Como intervir da melhor
forma? As atividades sugeridas serdo do agrado das criangas, correspondem as
expectativas da Educadora e Supervisora?

Contudo, espero que com a colaboracdo de todos os intervenientes neste
processo, estes meus receios sejam superados.

De acordo com Julia Formosinho (2002), o desenvolvimento profissional é uma
caminhada que envolve crescer, sentir e agir. Envolve crescimento, como o da crianga,

requer empenho, com a crianga, sustenta-se na integracdo de conhecimento e da paixao.



Anexo 18- Portfolio Reflexivo — 1°Ciclo do Ensino Basico

Reflexao “ A Primeira Interveng¢ao”

Atendendo a que este estagio de intervengdo € o primeiro na valéncia do 1°Ciclo
do Ensino Basico e também porque ndo conhecia o local de estagio, ao aproximar-se o
inicio deste, comecei a sentir algum receio e a questionar-me em relacdo a varios
aspetos tais como: Como sera o ambiente educativo da Escola? Ser4 agradavel? Qual
serd a reagdo dos alunos e quais os desafios que me serdo propostos?

Logo no primeiro dia, fiquei contente porque tanto a Professora, como a turma,
receberam-me muito bem e senti-me integrada no grupo.

Em relagcdo aos desafios propostos, durante as duas semanas, penso que estes
foram cumpridos.

Assim, durante este periodo, tive a possibilidade de contactar com a Professora
Cooperante e observar o grupo/turma na realizacdo das tarefas em grupo e também
aperceber-me de algumas caracteristicas individuais. Penso que ¢ importante referir este
primeiro contacto com a professora, pois colocou-me a par dos interesses dos alunos e
perante outras situagdes importantes, de modo a possibilitar-me um conhecimento mais
detalhado sobre o crescimento e desenvolvimento deste grupo, assim como a
observacdo da turma, porque a observacdo, constitui a base da planificagdo, da
intervengdo e da avaliagdo, apoiando por isso todo o processo educativo.

Apds as primeiras semanas de estagio, questionei a Professora Cooperante sobre:
“Que conteudos ¢ que deverdo ser abordados na primeira semana de intervengdo?”.
Depois de saber o que era desejavel abordar, seguiu-se uma das etapas fundamentais
para uma boa intervenc¢do: A Planificacao.

Deste modo, planifiquei de forma a captar o interesse da turma, proporcionando
atividades que explorassem os conteudos programados, mas ao mesmo tempo, que
tivesse uma componente ludica associada. Preocupei-me em planificar momentos em
que todos os alunos participassem, possibilitando uma colocagdo de duvidas e
curiosidades, a que fui respondendo.

E importante que o professor/estagidria tenha em conta, na sua planificac¢io, o

desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, os conhecimentos e as



competéncias de que os seus alunos sdo portadores, com o objetivo de fazer a
diferenciagdo pedagbgica.

Na explicacdo da matéria, tive o cuidado de ir ao encontro das vivéncias das
criangas para que fosse mais facil a compreensdo de cada um dos conceitos, adotando
uma postura o mais descontraida possivel, de modo a que os alunos se sentissem mais a
vontade para questionar. E importante referir que essa postura mais descontraida, ndo
descurava o cumprimento de regras. Posso afirmar que durante a aula, tive o cuidado de
manter uma postura de abertura mas também de respeito entre todos.

Relativamente ao tom de voz, penso que o adequei bem, tendo-o ajustado as
diversas situagdes, pois a meu ver, este ndo pode ser monocordico para permitir uma
maior aten¢do dos alunos.

E importante referir que foi a primeira intervengdo, e como é normal existem
sempre aspetos a melhorar, como ¢ o caso da escrita no quadro, a nivel da letra, pois
embora a professora cooperante ndo me tenha chamado a atencdo para este aspeto,
considero que posso melhora-lo.

Penso que os materiais que utilizei foram bastante diversificados e
possibilitadores de diferentes aprendizagens (Anexo 1).

O que suscitou mais interesse foi o jogo “Vamos formar nimeros” (Anexo 2),
pois todos estavam entusiasmados, tendo uma aluna no final da aula dito: “Joana foi
muito giro este jogo”. Como o jogo permitia trabalhar véarias no¢des matematicas, na
quarta-feira continudmos a utiliza-lo, desta vez com outro objetivo, o que me deixou
bastante satisfeita, porque demonstrou ter sido uma boa estratégia.

Durante o estdgio, uma das estratégias que gostaria de continuar a utilizar, ¢
precisamente 0s jogos, pois penso que podem ajudar a transmitir informagdo e
aprendizagens essenciais, mas de uma forma ludica.

Penso que a utilizagdo do Poster do Aparelho Musculo-Esquelético foi
interessante mas devia ter sido entregue aos alunos no fim da explicacdo, e ndo no
decorrer desta, pois alguns alunos, como estavam a ver o placar ndo estiveram tdo
atentos ao que estava a ser dito. Mudaria assim, esta estratégia.

O tempo que foi atribuido as diferentes atividades, durante a intervengao, penso
que foi adequado, pois para além da transmissdo de conhecimentos, permitiu sempre um

tempo de reflexdo, em que os alunos contribuiram com curiosidades ¢ manifestaram



opinides sobre o tema, colocaram duvidas e falaram sobre as suas
vivéncias/experiéncias.

Relativamente a avaliagao das criancas, tive o cuidado de ir observando os seus
conhecimentos e dificuldades na realizacdo das tarefas. Elaborei também uma ficha para
trabalho de casa, com o objetivo de apurar os conhecimentos que adquiriram, apos a
minha intervengao, sobre “Os Musculos”.

No final desta semana, achei interessante, um dos comentarios de duas criangas:
Joana, para o ano vais para que escola?”. Respondi que ndo sabia porque iria depender
do local onde arranjasse trabalho, e espontaneamente uma das criangas disse: “vem para
Paranhos por favor nds vamos para 14”. Contente perguntei: “Gostavam que para o ano
eu fosse vossa professora?”, e estas responderam: “Sim”. S3o comentarios como este,
que no inicio de um estadgio, motivam e proporcionam um maior gosto em ensinar.

Sinto que esta turma de 4°Ano vai exigir muito trabalho e esforco, o que me
agrada, pois seguramente um 4° ano contribuird certamente para uma boa “bagagem” e
crescimento, tanto a nivel pessoal, como social e profissional.

As minhas expectativas, em relacdo a este estadgio sdo essencialmente, adquirir
e transmitir conhecimentos e experiéncias enriquecedoras, para que no futuro possa ter

as competéncias necessarias para ser uma boa professora.

Anexo 1

Jogo — Sopa de Letras “Musculos a solta”



Placar do Corpo Humano Poster do aparelho musculo-esquelético

Quadro com as diferentes classes do nimero



Anexo 2

Jogo “Vamos formar niimeros”



Reflexdo 20.10.2012

Durante a semana passada, tive a possibilidade de intervir nos dias 15,16 ¢ 17 de
Outubro, tendo sempre a preocupag@o de melhorar alguns aspetos, que me fui apercebendo na
primeira semana de intervengao.

Relativamente aos recursos materiais utilizados, durante as intervengdes, penso que
estes foram adequados, diversificados e motivadores, havendo sempre a intensao de transmitir
diferentes conhecimentos e ao mesmo tempo proporcionar atividades que tivessem uma
componente ludica.

Na segunda-feira, de acordo com a planificacdo, sistematizei a matéria dada na aula
anterior, pela Professora Cooperante.

Nesta aula, os recursos que despertaram maior interesse e participagdo dos alunos,
foram o power point, com imagens relativas aos temas (Pele e Primeiros Socorros) e os objetos
(uma pedra, duas bolas e duas garrafas de dgua), para a realizagdo de uma experiéncia,
em que os alunos tiveram a possibilidade de conhecer a textura, temperatura, entre
outros fatores, de modo a compreender que as terminagdes nervosas existentes na pele,
possibilitam-nos através do tato, conhecer determinadas caracteristicas dos objetos.

Penso que esta atividade, foi bem sucedida, porque os alunos estiveram atentos e
interessados, percebendo assim, com mais facilidade a matéria.

Quanto a gestdo do tempo planeado para as atividades deste dia, tive alguma
dificuldade, tendo sido excedido, porque os alunos mostraram-se interessados, ¢ ao
questionarem-me sobre determinados aspetos, relativos ao tema, achei importante nao
deixar passar esta oportunidade para os esclarecer e também dar-lhes o tempo para
refletirem sobre essas questdes.

Na explica¢do da matéria, tive o cuidado de ir ao encontro das vivencias dos
alunos, de modo a tornar mais facil a compreensdo de cada um dos conceitos, adotando
uma postura de abertura e a0 mesmo tempo de respeito.

Relativamente ao tom de voz, penso que continuei a adequa-lo as situagdes que
iam ocorrendo.

Terga-Feira, como era o Dia Mundial da Alimentagdo, na parte da manha, o
grupo de estagiarias da escola, participou numa dinamizagdo sobre a alimentacdo
saudavel, apresentando informagdes sobre a alimentagdo, através de um power point e

ainda um jogo relativo a este tema.



Penso que estas atividades decorreram bem, no entanto, houve aspetos que numa
préoxima dinamizacdo melhoraria, tais como: dar inicio a sessdo com a introducdo de
uma musica para as/os criancas/alunos, de modo a tornar o ambiente mais descontraido
enquanto esperavam por todo o grupo; organizava os grupos de forma a que cada um
tivesse menos criangas, tornando assim mais facil o seu controlo. Quanto aos recursos
utilizados, penso que foram adequados a situacao.

Relativamente a interagdo das estagiarias com os grupos de criangas/alunos, esta
foi boa, mas se os grupos fossem mais pequenos, possivelmente seria melhor.

De tarde, como a Professora Cooperante, ndo estava presente, a aula foi
orientada por outra Professora e pelas estagiarias, sendo proposto aos alunos, a
elaborag@o de um trabalho sobre o dia da alimentacdo, articulando-o com a matéria dada
anteriormente (Musculos e Pele). Esta atividade foi também importante, pois permitiu a
interdisciplinaridade com uma abordagem a matérias dadas anteriormente.

Na quarta-feira, intervim no final da manha, como planeado, com o objetivo de
promover, um jogo em grupo, “Procura a resposta certa”, de modo a consolidar e avaliar
a matéria dada durante a semana (A Pele e os Primeiros Socorros). Neste jogo, trabalhei
os conteudos programaticos, desenvolvendo ao mesmo tempo diferentes competéncias,
como a autonomia, o respeito pelos pares e a organizagdo do tempo e do espago.

Gostaria de salientar, que no inicio do jogo, um aluno perguntou-me:
“Professora Joana, podemos dar nomes ao grupo das perguntas e das respostas?”, achei
interessante e respondi que sim. De imediato, o aluno disse: “O grupo das Respostas ¢ —
Resposta na ponta da lingua, e o das perguntas ¢ — Que Pergunta?”.

No mesmo jogo, achei também curiosa a proposta de outro aluno: “Professora
podemos ler a pergunta de uma outra forma?”, Exemplificando a leitura da pergunta,
com uma entoacdo diferente. Acedi ao seu pedido, porque acho importante sermos
flexiveis e utilizar as sugestdes dos alunos, quando estas podem introduzir
aprendizagens.

Assim, para terminar, penso que estas atitudes dos alunos e as propostas
levantadas pelos mesmos sdo uma mais valia, no meu trabalho, tornando-o mais

enriquecedor.



Anexo 1

Experiéncia

Em grupo falamos sobre o que observamos através do tato e quais as caracteristicas que ndo conseguimos
observar.

Os materiais passaram depois por toda a turma...

Anexo 2

Explicagdo dos Primeiros Socorros, através de um powerpoint



Atividade do Dia Mundial da Alimentagdo (Periodo da Tarde)




Jogo “Procura a resposta certa”



Reflexdo 10.11.2012

Relativamente a semana de 5 a 9 de Novembro, tive a possibilidade de intervir
nos dias 5, 6 ¢ 7 de Novembro.

De acordo com a planifica¢do, na segunda-feira, iniciei a minha intervengdo
com Lingua Portuguesa. Logo no inicio, a aula seria iniciada com a visualiza¢do de um
video, para que os alunos respondessem posteriormente a algumas questdes sobre o
mesmo. No entanto, houve um imprevisto porque o computador da sala ndo permitiu
abrir o youtube, o que foi uma surpresa para toda a equipa pedagdgica.

Assim, com a inten¢do de ndo causar tempos de espera, a visualizagdo do video
foi deixada para mais tarde e iniciei a aula, revendo a matéria da semana anterior, uma
vez que esta ia ao encontro do que pretendia abordar nesta aula.

Apds a revisdo da matéria, soube que os computadores da sala ndo permitem o
acesso ao youtube, tendo sido necessario encaminhar a turma para a biblioteca, para ai
visualizarmos o video (Anexo I).

Relativamente ao exposto, penso que sdo muitas vezes estes percalgos e
imprevisibilidades, que fazem com que tenhamos a flexibilidade de contornar o
problema e arranjar uma solu¢do para o mesmo.

Assim, mediante esta situacdo, penso que a contornei bem, pois tive em
permanente didlogo com os alunos, deixando-os realizar um raciocinio e uma sequéncia
da matéria dada na aula anterior, que iria precisamente ao encontro do que ia ser
exposto em seguida nesta aula. Comprovei também, que quando estamos seguros da
matéria e das nogdes que queremos transmitir, quando surgem estas situacdes
inesperadas, a facilidade com que falamos e agimos ¢ seguramente melhor. Senti por
1sso0, que os minutos em que a professora resolvia o problema do computador, em nada
afetaram o sucesso da atividade.

Relativamente a visualizacdo do video, acho que foi um bom recurso, pois os
alunos estiveram atentos ao video e promovi um outro recurso € uma nova forma de
trabalhar a lingua portuguesa, o que ao longo das minhas intervengdes tem sido um dos
objetivos, porque acho importante variar os recursos que disponibilizamos aos alunos.

Apds a visualizagdo do video, os alunos foram encaminhados para a sala e ai

pedi, a cada um que o comentasse. Entre os varios comentarios, destaco alguns, tais



como: “Professora uns falavam mais rapido do que outros”; “Eles falavam de uma
forma esquisita”; “Gostei muito do texto e das ilustragdes”; “No video falavam de uma
forma simples, percebia-se muito bem o que queriam dizer”; “Gostei, porque havia
coisas que eu ndo sabia, como as moedas, nunca pensei que fossem assim”, entre outros
comentarios igualmente interessantes. E de referir também, que ao longo desta conversa
fui orientando os alunos, de modo a que estes fossem respondendo as suas proprias
questdes e elucidando-os quando necessario.

Assim, penso que este didlogo/critica ao video foi importante porque nio s6 me
deu a possibilidade de ver os aspetos que a turma gostou mais e aqueles de que gostou
menos, como também de avaliar a capacidade de cada um em dar a sua opinido ¢ de
argumentar/justificar as suas ideias. Apos esta breve “discussao” do video, foram dados
alguns minutos para a execucdo da ficha/guido do video, seguindo-se a sua corregdo.
Deste modo, senti que a transmiss@o da matéria foi bem-sucedida (Anexo II).

De seguida, no segundo tempo da manha, dei inicio & drea de matematica,
utilizando um problema sobre o Exército Romano, para fazer a transicdo de uma area
para a outra, procedimento que tenho adotado em aulas anteriores (Anexo III). Penso
que esta atividade correu bem, porque como ja tenho constatado, ¢ importante deixar
que sejam os alunos a construitem o seu raciocinio, sendo a estagidria uma
orientadora/mediadora de aprendizagens, intervindo sempre que necessario e tendo em
conta a diferenciacdo pedagdgica.

Deste modo, penso que ao permitir que os alunos expressem primeiro as suas
ideias e conhecimentos, a sua motiva¢do e esforco em conseguirem determinados
resultados, promove uma aprendizagem mais util, eficaz e sem duvida mais
enriquecedora para estes.

No final da tarde, como planificado, promovi um momento de expressio
motora, inserindo o tema “Os povos” (Anexo IV). Assim, interligando as diferentes
areas, pode-se trabalhar diferentes conteudos e realizar atividades interessantes e do
agrado dos alunos.

Assim, posso afirmar que segunda-feira as atividades correram bem e de forma

articulada.



Na terca-feira de manha, como planificado, continudmos a falar sobre a matéria
dada no dia anterior. Penso que o modo como foi dada a aula, foi interessante e
promoveu diferentes aprendizagens (Anexo V).

No decorrer desta aula, houve uma situagdo, que me deixou menos confortavel,
pois perante uma questdo colocada por um aluno, como ndo me lembrava da resposta,
acabei por prolongar o didlogo por demasiado tempo. Embora saiba que perante estas
situacdes devo pedir aos alunos para pesquisarem em casa, como um desafio, talvez por
nervosismo, ndo o fiz. Vejo assim este erro como uma aprendizagem, € em proximas
intervengdes agirei adequadamente.

Posteriormente, os alunos elaboraram o friso cronoldgico e as letras que o
identificam, para que fossem colocados no placar da sala (Anexo VI). Penso que todos
gostaram desta atividade ¢ do modo como a promovi, deixando que o trabalho fosse
construido por eles e que as decisdes partissem da turma, levando assim ao sucesso da
atividade.

Fui avisada no dia anterior, que no periodo da tarde os alunos iam ter uma aula
de musica, com o objetivo de ensaiarem para os festejos dos 50 anos da escola. No
entanto, antes de chegar o professor de musica, a turma iniciou a composi¢ao sobre um
dos Povos, como planeado.

Depois, tive a possibilidade de assistir ao ensaio promovido por um professor
de musica, tendo sempre o cuidado de observar os alunos neste contexto (Anexo VII).
Penso que foi importante assistir a este ensaio, pois sdo momentos diferentes que como
observadora, permitem registar evidéncias significativas de cada aluno, em diferentes
areas, neste caso expressao musical.

Quarta-feira, continuei a planificacdo de terca-feira, visto ndo poder intervir
diretamente no periodo da tarde de terga-feira. Assim, quarta-feira, iniciei a aula,
revendo a matéria de matematica, a multiplicagdo — estratégias de calculo, inserindo um
jogo — gelosia, através do exercicio do exército romano, como forma de explicar esta
estratégia (Anexo VIII). Penso que esta atividade foi importante, ndo s6 porque foram
os alunos a descobrir o0 modo como se fazia, mas também porque contactaram com
materiais manipulaveis e puderam descrever o seu raciocinio.

De acordo com a planificag@o e na sequéncia da matéria dada sobre os Povos

que invadiram a Peninsula Ibérica, proporcionei aos alunos, uma atividade da area de



Expressdes Artisticas, mais concretamente da Expressdo Dramatica. Deste modo,
elaborei grupos de trabalho, de trés e quatro elementos, dando alguns minutos para que
os grupos decidissem o povo que queriam representar € o modo como o queriam
representar, seguindo-se depois as dramatizagdes (Anexo IX). Na minha opinido, todas
as dramatiza¢des me surpreenderam pela positiva, pois sabia que os alunos iam gostar
da atividade, mas o modo como representaram e a forma explicita com que encarnaram
as personagens foi muito interessante. Promovi também um tempo apds cada uma das
representacdes, para que o “publico” se expressasse sobre o povo que tinha sido
interpretado e o desempenho dos colegas na dramatizagio.

Quinta-feira a tarde, fui a escola entregar um jogo de gelosia, numa dimensao
maior do que a que promovi na sala, de modo a que na sexta-feira, dia do aniversario da
escola, os alunos realizassem uma atividade com a Avo de um(a) aluno(a). Gostei de
realizar esta atividade, pois embora ndo pudesse estar presente na sexta-feira, pude
participar com a confe¢do deste jogo.

Posso afirmar, que embora algumas vezes o que planeio ou que penso que
poderia resultar numa aula, nem sempre resulta como gostaria, mas de facto esforco-me
e trabalho para que as atividades sejam do interesse dos alunos, que cumpram os
objetivos, possibilitem a diferenciagdo pedagdgica, sejam interdisciplinares e

inovadoras.

Anexo I
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Anexo III
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Anexo IX




Reflexdo 23.11.2012

Relativamente a semana de intervencdo de 19 a 23 de novembro, tive a
possibilidade de intervir nos dias 19, 20 e 21 de novembro.

Na segunda-feira, dia 19 de novembro, iniciei a aula com o desafio “a
localizagdo de Cartago”, proposto na minha aula anterior, dando primeiro a
possibilidade aos alunos de apresentarem o material recolhido e falarem sobre o
assunto.

Seguidamente mostrei aos alunos imagens elucidativas de Cartago, ndo sé da sua
localizagdo geografica, como também das suas ruinas, através de um power point.
Preocupei-me também em apresentar um breve enquadramento sobre a época em causa
e fazer a ponte para a matéria que iria ser lecionada nesta aula.

Penso que ¢ da maxima importancia desenvolver este projeto “Os Desafios”,
pois promove a curiosidade dos alunos por descobertas passadas, presentes e futuras,
enriquecendo assim os seus conhecimentos. Deste modo, tentarei responder sempre as
duvidas e solicitacdes de todos os alunos, numa troca de aprendizagens constante,
dando especial aten¢do a qualidade dos conhecimentos transmitidos.

Posteriormente, de modo a articular a 4rea de Estudo do Meio com a de Lingua
Portuguesa promovi a audi¢do/visualizacdo de uma historia “D. Afonso Henriques — O
conquistador”.

Penso que toda a turma gostou desta atividade, pois foi uma forma diferente de
analisar a historia, permitindo uma maior motivagdo e atengio dos alunos.

Apos a visualizacdo e audicdo da histdria, entreguei um guido para que os alunos
respondessem a algumas questdes relacionadas com a historia. No fim, realizamos a sua
corre¢do em conjunto.

Com o intuito de avaliar a leitura, decidi como planeado, entregar a historia em
texto (papel), para que numa primeira fase os alunos a lessem em siléncio e
posteriormente cada um lesse um paragrafo em voz alta. SO apds esta leitura ¢ que
analisamos a historia.

Durante esta analise, de modo a abordar os tipos de frase, promovi uma
atividade em que os alunos teriam de retirar do texto frases, de acordo com o tipo de

frase solicitado pela estagiaria.



Para além disto, com a intengdo de realizar também uma revisdo dos sinais de
pontuacdo, desenvolvi um jogo em que os alunos escolhiam uma frase do texto,
escreviam-na no quadro e tinham de colocar, nos respetivos sitios, os sinais de
pontuagdo adequados, identificando-a quanto ao tipo de frase (Anexo I).

Penso que estas atividades, em que sdo utilizados novos recursos, geram um
maior nivel de motivagdo, atencdo e empenho dos alunos, o que as torna mais
interessantes para a turma, resultando assim num maior sucesso das aprendizagens.

Apds esta atividade, conversei com os alunos sobre a biblioteca de turma e como
verifiquel que estes estdo muito entusiasmados com esta iniciativa, implementei uma
ficha de leitura, de modo a que os alunos fossem registando as suas leituras ao longo do
ano. Senti que aderiram bem a esta atividade e a prova disso, foi o facto de uma aluna
ter trazido a ficha de leitura preenchida, no dia seguinte (Anexo II).

Na intervenc¢do da tarde, de modo a articular todas as areas, introduzi a area de
matematica, com problemas sobre Estudo do Meio (D. Afonso Henriques). Assim, com
a intencdo de diversificar cada vez mais as estratégias, utilizei o ditado de problemas,
para verificar/avaliar os alunos na parte escrita.

Como foi a primeira vez que fiz este tipo de atividade, e ainda ndo tinha
assistido a nenhuma, verifiquei que foi uma boa estratégia, pois permitiu-me avaliar a
ortografia, a rapidez de escrita e a memorizacdo de cada aluno.

No entanto, embora esta atividade tenha corrido bem, considero que ha um
aspeto a melhorar. Em vez de ler e perguntar aos alunos se podia continuar, devia ler
duas vezes, para que os alunos que ndo tivessem ouvido/percebido a primeira, o
conseguissem fazer numa segunda vez, evitando assim, que estes falassem durante o
ditado.

Desta forma, constato que ¢ através da experimentacdo de diversas estratégias
que realmente posso melhorar e “crescer”, em todas as atividades, adquirindo a
“bagagem’ necessaria para 0 meu sucesso profissional.

Terca-feira, dia 20 de novembro, iniciei a aula com a area de Estudo do Meio,
realizando uma sistematizagdo das aulas anteriores, mostrando um power point com 0s
mapas, desde o inicio da reconquista cristd até¢ a formagdo de Portugal, de modo a que

fossem os alunos a construir todo este raciocinio. (Anexo III)



Penso que a utilizagdo deste powerpoint foi muito util, pois ndo sé serviu para os
alunos reverem a matéria dada, como também promoveu a localizagdo dos
acontecimentos no tempo € no espago, até ao reinado de D. Afonso Henriques.

Com o objetivo dos alunos conhecerem e identificarem alguns aspetos referentes
ao rei D. Afonso Henriques, mostrei um cartaz sobre o mesmo e posteriormente
afixamo-lo no placar da sala, para que possa ser consultado pelos alunos sempre que o
desejarem (Anexo IV).

Apds este momento, utilizei uma musica “ Afonso nasceu valente”, ndo sé para
consolidar a matéria dada, mas ao mesmo tempo para inserir as expressoes artisticas,
neste caso, a educa¢do musical (Anexo V). Como ja referi anteriormente, considero
muito importante utilizar varias estratégias, mas nao menos relevante ¢ a articulagdo
entre as diferentes areas, promovendo a interdisciplinaridade.

Antes de colocar a musica, distribui uma folha com a letra incompleta/com
lacunas, com o objetivo de os alunos a preencherem a medida que iam ouvindo a
cang¢do, com o intuito de avaliar a perce¢do auditiva.

Pude assim verificar que este tipo de atividades estimula os alunos e a0 mesmo
tempo, permite trabalhar diferentes conteudos, contribuindo para uma maior atengao.
Optei por comecar por explicar aos alunos todo o processo da atividade, pois acho
importante que os alunos saibam os objetivos desta e o seu encadeamento,
proporcionando-lhes uma maior compreensao e interesse pela mesma.

Apos esta breve explicagdo, os alunos, a medida que iam ouvindo a can¢do, iam
preenchendo os espacos em falta; depois ouviram a musica, com algumas paragens
feitas pela estagiaria, de modo a garantir que todos os alunos conseguiam realizar o
correto preenchimento dos espagos em branco. A diferenciagdo pedagogica faz parte de
todas as atividades planeadas.

Posteriormente, a estagiaria fez, em conjunto com os alunos, uma analise do tipo
de texto e a caracterizagdo de D. Afonso Henriques e, por fim, como prometido,
cantaram a cangao.

Penso que fiz bem em organizar a atividade deste modo, incluindo a mensagem
que passei aos alunos no inicio, pois como ja sabiam as diversas etapas da atividade,

evitel que estes se dispersassem.



r

E de referir que ¢ extremamente importante proporcionar oportunidades de
descontragdo. O cantar da cang¢do foi um momento de diversio/ humor, que a
semelhan¢a de outros do género (desde que haja “bom-senso), propiciam um melhor
desempenho dos alunos no decorrer da aula.

E importante referir que quando promovo estas situagdes de uma maior
descontragdo, aproveito para lhes dizer que existem momentos para tudo, pois penso
que ¢ essencial eles saberem que desde que as regras sejam cumpridas, o professor ndo
serve apenas para ensinar, mas também ¢ um amigo, com quem podem falar, e ¢ essa
relacdo que pretendo manter, ndo sO6 agora, mas também no futuro. A
estagiaria/professora deve estabelecer uma relacdo proxima com os alunos,
principalmente nas valéncias de jardim-de-infancia e 1°ciclo, para que haja uma boa
relac@o aluno-professor e seja bem-sucedida em todo o processo ensino-aprendizagem.

No periodo da tarde, a estagidria iniciou a area da matemadtica, articulando as
diferentes areas, promovendo um jogo “Estimativas com D. Afonso Henriques”, que
consistia na construcdo de operagdes e a sua resolucdo através de estimativas e calculo
exato (Anexo VI). Com esta atividade pude verificar/avaliar a prestacdo dos alunos a
varios niveis, no calculo por estimativas, na facilidade/dificuldade em fazer as
diferentes operacdes (dividir, multiplicar, somar e subtrair), no cumprimento das regras
do calculo com as diferentes operagdes, na utilizagdo das diferentes estratégias de
célculo, na facilidade/dificuldade em trabalhar em grupo, entre outros critérios.

Foi muito bom verificar que a maioria dos alunos quis utilizar a estratégia de
calculo pela gelosia, no calculo da multiplicacdo, sinal de que perceberam a estratégia e
que gostaram do jogo que elaborei com eles em semanas anteriores.

Assim, posso concluir que estes jogos proporcionam ao aluno ndo s6 um vasto
leque de aprendizagens, como permitem ao professor compreender as dificuldades e os
interesses de cada aluno e do grupo de trabalho.

Quarta-feira, como planeado, duas alunas apresentaram, por iniciativa propria,
dois trabalhos a turma. A primeira aluna apresentou um livro que tinha lido em casa,
identificando o titulo, o autor e o ilustrador, e posteriormente fez um resumo da historia
(Anexo VII).

A outra aluna apresentou o trabalho/video sobre o tema “O passado do meio

local”, que fez com a familia. Penso que a apresentacdo destes trabalhos ¢ muito



importante, ndo s6 porque promove um conjunto de competéncias na aprendizagem do
aluno, como estimula os outros alunos a participar também nestes desafios. E
importante também que o professor reforce este tipo de iniciativas.

Apoés estas apresentacdes, disse a turma que iriam continuar o trabalho da
semana anterior, ou seja, a elaboracdo do projeto. Assim, de acordo com a votacdo da
turma, o armario dos desafios ird ser pintado com padrdes escolhidos por eles.

Como ndo podiam fazer todos a mesma tarefa, organizei a turma de modo a que
uns pintassem o armario dos desafios (Anexo VIII) e outros comegassem a elaborar a
capa/dossié de historia (Anexo 1X).

Antes de iniciarem o trabalho, em grupo, decidimos o nome do dossié de histéria
“O nosso passado”. Assim, um grupo realizou em folhas A4 a capa para o dossié, para
posteriormente a turma votar no preferido.

Fazendo um balango desta semana, penso que correu bem, no entanto, ha sempre
aspetos que melhoraria nas minhas intervencdes. Como aprendiz nem tudo € perfeito e
apods cada uma das minhas intervencdes gosto de refletir e identificar quais os pontos de
melhoria e aspetos a trabalhar.

Assim, a medida que as intervencdes se vao sucedendo, sou cada vez mais
exigente comigo propria, pois se na semana anterior tenho uns objetivos para atingir, na
proxima semana os objetivos ja& sdo outros. Este percurso ¢ uma caminhada e nesta
caminhada eu pretendo atingir o maior nimero de experiéncias e de oportunidades
possiveis, para que no futuro esteja preparada para responder a todas as exigéncias e as
eventualidades que possam surgir.

No que diz respeito a minha motivag¢ao, considero que é maxima, porque quando
estamos envolvidos em algo de que gostamos e que nos preenche, a nossa motivacio
cresce, facilitando a criag¢do de atividades enriquecedoras, que consequentemente geram

entrega e entusiasmo nos alunos.
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Anexo 19 — Avaliagées no contexto de Educagio Pré-Escolar

Avaliagdao Semanal 2.03.2012

Na semana de 27 de Fevereiro a 2 de Margo, tive a possibilidade de realizar
com a Educadora, a Auxiliar e com as criangcas, as atividades propostas na
planificacao anterior.

Na Segunda-Feira, como algumas criancas ndo foram a natagdo eu e a
Educadora Cooperante ficamos com este grupo na sala, possibilitando-lhes um
periodo de atividades livres até os outros colegas chegarem. Durante as atividades
livres tive a oportunidade de observar as criangas nas diferentes areas e ao mesmo
tempo ajudei a Educadora cooperante a organizar e melhorar o espaco e materiais
existentes na sala.

Depois, como uma das criangas fazia anos, foi elaborado um livro, com os
desenhos feitos pelas criangas, para no fim ser oferecido ao aniversariante. Ajudei
também a crianca a decorar a “Estrela do Aniversariante”, para depois este, a colocar
no quadro dos Aniversarios.

Durante a tarde, fizemos uma atividade sobre os meses do ano, em que
falamos sobre estes e as festividades mais importantes, utilizando para este fim
imagens elucidativas de cada més.

As criangas tiveram a possibilidade de falar sobre este tema, e como algumas
tiveram dificuldade em identificar algumas festividades eu e a Educadora fomos
ajudando e corrigindo as criangas que mostraram maior dificuldade.

Falamos também sobre as esta¢des do ano, dando relevo a Primavera, por ser
a Estagéo que esta mais proxima.

Foi curioso verificar que no dia 1 de Marco, quando cheguei a sala de
acolhimento, algumas criangas vieram ter comigo, e uma delas disse-me “estamos em
Marco € o més da Primavera” e eu respondi: “muito bem, e mais?” e outra crianca
disse “é também o dia do pai”.

Penso que a dificuldade que as criangas demonstraram a identificar os meses
€ natural, e que sera ultrapassada porque as festividades serdo lembradas com o

decorrer dos meses.



Neste dia festejamos o aniversario de uma crianga da sala, dando oportunidade
de um maior convivio entre todos.

Na Terga-Feira, de acordo com o combinado no dia anterior, as criangas
trouxeram algumas pesquisas de casa, tais como livros, imagens e desenhos feitos
pelas criangas e pelos Encarregados de Educagao.

Foram também realizadas outras atividades em pequeno grupo, tais como a
finalizagéo da construgéo do sol, em que as criangas fizeram os raios de sol em papel,
e a construcao da lua, entre outras.

Para tornar a area da biblioteca mais pretendido pelas criangas, levei um grupo
de criangas para esta area e em conjunto estivemos a contar historias, dando-lhes
assim a possibilidade de interagirem uns com os outros e proporcionando-lhes alguns
momentos de imaginacao e criatividade. Uma das histérias que as criangas contaram
foi “A que Sabe a Lua”, tendo utilizado o flanolégrafo para a colocagéo das
personagens referentes a historia.

Como iamos dar inicio na quarta-feira, a construgdo de um “foguetéao”, falei
com as criancas sobre as cores que elas gostariam de utilizar e verifiquei que todas
queriam manifestar a sua opinido.

Falamos com as criangcas sobre as altera¢cdes que foram feitas na sala,
nomeadamente na colocacédo de capas, para os portfolios das criangas, explicando-
Ihes o seu objetivo. Foi-lhes também explicado que as tintas, pincéis, folhas foram
colocadas num pequeno armario, na area da expressao plastica, de modo a tornar
este material mais visivel. Verifiquei que estas modificagdes contribuiram para um
maior interesse das criangas por esta area.

Quarta-feira de manha, como planificado, iniciamos a pintura do foguetédo. As
criancas pintaram-no, de acordo com as cores escolhidas no dia anterior. Esta
atividade foi realizada em pequeno grupo, tendo sido rotativa, dando a possibilidade a
todas as criangas de pintarem o foguetdo. As criangas mostraram-se empenhadas na
pintura, e nesta atividade observei-as e ajudei-as sempre que necessario. Pude
verificar, que as criangas gostaram de realizar esta atividade.

Como a pintura do foguetéo era rotativa, a educadora aproveitou as imagens
dos planetas que uma crianga trouxe de casa, para as distribuir por algumas criangas,
a fim de serem pintadas.

Quinta-feira, no inicio da manha faldmos sobre a construgao do nosso foguetéo
e perguntei-lhes se gostaram de o pintar, e elogiei-os sobre o facto de ter ficado bem

pintado.



Durante o dialogo com as criangas, eu e a Educadora, perguntamos-lhes o que
faltava no foguetdo, as respostas das criancgas foram varias, como por exemplo “ Falta
o0 Chapéu do Foguetédo”. Aproveitamos a forma do foguetdo, para abordar o sélido
geomeétrico cone.

Apercebi-me que apenas uma crianga nomeou 0 nome correto do sdlido,
quando lhes mostrei a parte de cima de uma caixa com a forma de um foguetao.

Foi interessante observar mais tarde, na area da biblioteca, quando uma
crianca colocou na cabeca a parte de cima da caixa referida anteriormente, e uma
crianca disse-me” Joana o Frederico tem o cone na cabega”’, o que demonstra que
esta crianga ap6s a conversa, referiu o nome do sélido e ndo o “Chapéu de palhago”
como antes Ihe chamava.

Apoés este dialogo, apresentei as criangas cinco tabuleiros, relembrando-lhes
algumas regras da area dos jogos, tais como o numero de criangas que podem estar
na area, e também o que teriam de fazer para utilizarem os tabuleiros devidamente.

Logo a seguir, em pequeno grupo, mostrei um jogo “Jogo da Memoria®, sobre
animais, pois este tema é bastante apreciado pelas criangas.

Ao interagir e participar no jogo da memoéria com as criangas, pude
implementar algumas no¢des, como os plurais, dizendo por exemplo: 1 ledo/2 Ledes.

Pude constatar que algumas criancas sentiam dificuldades em construir o
plural, dizendo por exemplo “Leads”.

Pude observar que durante este dia e no dia seguinte, as criangas estiveram
muito tempo a jogar este jogo, o que me agradou, pelo facto de mostrarem interesse
por esta atividade.

Foi motivador, verificar que as criangas vinham ter comigo, para me dizerem
quem tinha ganho e também quando alguma crianga nao respeitava as regras do jogo
diziam em voz alta “ A Joana nao ensinou assim”, ou ainda quando perdiam Joana nao
importa ganhar, importa jogar ndo é7”.

Depois de arrumarem a sala, a Educadora Cooperante colocou um Cd
“Pequeno David e os sem soninho”, com a musica “Astronauta e a nave espacial”’, com
0 objetivo de proporcionar um momento de relaxamento. Esta atividade nao foi
planificada, no entanto, penso que correu bem, porque as criangas ouviram a musica e
a maioria manteve-se calma.

Assim, a medida que vou conhecendo o grupo, verifico que ha necessidade de
implementar novas estratégias, que permitam uma maior concentracdo das criancas

nas atividades.



Sexta-feira, como as criancas tém inglés de tarde, apenas tive a oportunidade
de falar com a Educadora e com as criangas sobre as atividades que decorreram de
manha na aula de expressao motora. Foi referido pela Educadora o comportamento
das criancas durante a atividade e ainda a introdugdo de novos jogos na area dos
jogos.

Como uma das criangas fazia anos, algumas criangas terminaram os desenhos
para o livro de aniversarios, que no fim seria entregue ao aniversariante.

Nao foram cumpridas duas das atividades planeadas, ou seja, a modificagdo
do quadro de presengas e a confe¢ao do presente do dia do pai, contudo, houve um
dialogo com as criangas, em que cada uma manifestou o que gostaria de dar ao pai

nesse dia.



Avaliagcdo Semanal 23.03.2012

Relativamente a semana de 19 de Marco a 23 de Margo, esta iniciou-se com um dia
muito especial para as criangas e para os pais das mesmas.

Segunda-feira, fui de manha para o centro de estagio, com o intuito de observar e
participar na rotina deste dia (Festividade). A rotina deste dia foi um pouco flexivel, porque as
criangas ndo foram de manha para a natacdo, tendo a oportunidade de passar o periodo da
manha, na companhia do pai.

Logo que as criangas chegavam ao centro, dirigiam-se a respetiva sala com o pai, sendo
direcionados para as diferentes atividades.

Os pais acompanhavam as criancas na pintura de um simbolo e colocavam-no numa das
arvores. Tiveram a oportunidade de lerem os comentarios que cada crianga deixou para o pai “O
Meu Pai é.....”, respondendo também estes com uma mensagem para o respetivo filho. Cada
crianca teve a possibilidade de entregar a prenda ao pai. Verifiquei que alguns pais se
mostravam orgulhosos, abrindo a prenda no momento e fazendo o jogo ou ouvindo a histéria
com a crianga.

A Tarde as criancas tiveram a possibilidade de saltar e correr no recreio exterior, bem
como de visualizarem um filme na sala de video.

Penso que estas experiéncias sdo muito importantes para a minha pratica, percebendo a
dindmica de uma rotina diaria, mas também o funcionamento das atividades quando ha dias
festivos.

Outro dos beneficios de ter observado e participado nestes momentos, foi conhecer os
pais, assim como o inverso. Porque s3o as palavras dos pais e Encarregados de Educagdo que
também podem dar alguns feedbacks em relagdo a nossa pratica. Uma mae enquanto olhava
para o foguetdo, dizia “Esta aqui um foguetdo muito giro (sorrindo). E a joana? O meu filho fala
muito em si.”, é reconfortante quando recebemos estas palavras.

Terga-feira, as criangas contaram as novidades do dia de ontem. Fizeram o registo do
dia do Pai e a equipa pedagogica leu as mensagens que cada pai escreveu para as criangas. Esta
ultima atividade foi muito importante para as criangas, porque estavam todas ansiosas por saber
0 que ¢ que os pais escreveram a cada uma das criangas. Penso que estes momentos de partilha
Escola-Familia, sdo muito importantes porque permitem que a crianga sinta que os pais estio
também envolvidos nas suas atividades.

Este dia foi dedicado também a chegada da Primavera. Assim, a equipa pedagdgica
falou sobre a Primavera, o que acontece na primavera, estabelecendo um didlogo sobre esta

Estacdo do Ano.



Fizemos um jogo sobre a Primavera, em grande grupo, que consistia em cada crianca
dizer uma palavra que lhe lembrasse a Primavera. Na minha perspetiva estes jogos sdo muito
importantes, tanto ao nivel da linguagem/vocabuldrio, como do raciocinio.

Planificamos também uma atividade de culinaria, onde introduzimos os ingredientes na
mala do Astronauta, antes de as criangas irem para a sala e enquanto estas estavam na manta,
pedimos para que uma das criangas fosse buscar um lapis a sala vizinha para que esta visse a
mala que foi colocada em frente a sala, trazendo-a para a sala. Depois de verem os ingredientes
que vinham na mala, descobriram uma carta no seu interior ¢ a Educadora leu ao grupo. Esta
dizia que tinham que ir pedir os materiais (utensilios) as salas vizinhas, e assim foi,
organizaram-se em grupos de dois e foram pedir alguns utensilios a sala e outros a cozinha.
Apds termos todos os materiais necessarios, iniciamos a confe¢do do bolo com o grupo de
criangas. Penso que todas as criangas gostaram, pois todas participaram na atividade, com muito
empenho. Na parte da tarde, fizemos o registo da atividade em pequeno grupo.

Na quarta-feira, como era dia da arvore, falei com o grupo sobre este dia e proporcionei-
lhes uma atividade em grande grupo, que consistia na plantagdo de milho e feijdo, de modo a
que as criangas constatassem que estes sO crescem/germinam dependendo de algumas
propriedades. Esta atividade foi muito interessante, porque a planificacdo teve alguma
flexibilidade, porque como as criancas demonstraram duavidas em algumas propriedades (¢
preciso muita muita agua para a planta crescer”, a “Planta ndo cresce com algoddo). Assim,
proporcionei-lhes uma atividade dependendo das suas dificuldades. Durante a experiéncia
apontei o que as crian¢as iam dizendo antes da experiéncia para depois em grupo confrontarmo-
nos o que eles pensavam que ia acontecer com o que realmente vai acontecer, construindo para
isso um quadro de investigagdo. Para que este processo seja visto pelas criangas durante as
proximas semanas, construiu-se um quadro de tarefas, onde as criangas disseram a ordem pela
qual cada crianga vai regar.

Quinta-feira de manha, falamos em grupo sobre o nome da nossa sala, onde cada uma
das criangas disse um nome para a sala. Eu ia apontando o que as criangas iam dizendo, ¢ apos
esta dindmica, li os nomes que as criangas foram propondo e estas iam votando no nome
preferido e contabilizou-se o nome que ganhou “Planeta dos Amigos” e iniciaram a pintura da
porta da sala.

A equipa pedagdgica proporcionou uma atividade ao grande grupo, que consistia em
colocar os trabalhos que as criangas queriam no respetivo portfdlio. Penso que foi uma atividade
muito importante para as criangas, porque puderam explicar ao grupo o motivo pela qual

gostaram daquele trabalho, como o fizeram, entre outros comentarios.



Na Sexta-Feira, as criangas tiveram atividade de expressdo motora e na parte da tarde
eu, juntamente com a Educadora cooperante falamos com as criangas sobre a avaliagdo da

semana e a planificag@o para a proxima semana.



Avaliagcdo Semanal 1.06.2012

Segunda-Feira de manha as criangas foram para a natacdo como ja é habito.
De tarde, vesti-me de pintor (Amigo de Van Gogh) e fui a sala com o objetivo de dar a
conhecer as criangas obras de pintores, e possibilitar-lhes a sua prépria “leitura”.

Num primeiro momento apresentei-me e conversei com as criancas sobre
pintura, como por exemplo: materiais utilizados pelo pintor, perguntei-lhes se
conheciam algum pintor, se gostavam de pintar, o que gostavam de pintar, etc.

Posteriormente, mostrei dois quadros muito conhecidos de Van Gogh “o Céu
Estrelado” e “O Quarto”, e em grupo falamos do que viam em cada um dos quadros.

Esta atividade foi muito interessante, porque inicialmente algumas criangas
diziam “E a joana, tem o sinal igual a Joana”; “ Tu és a Joana, cheiras ao perfume
dela”, mas outros diziam “n&o € nada, a Joana nao tem chapéu, nem tem 6culos”.

No entanto, inicialmente foi um pouco dificil para os manter em siléncio, visto
que era uma experiencia nova e todos queriam falar.

Relativamente as obras, as criangas disseram do quadro do Quarto, “Esse € o
quarto do Van Gogh, quando ele era pequenino”, “Ali € o armario da roupa e a porta é
do outro lado”; “E um quarto velhinho”. Quanto ao quadro do “Céu Estrelado”,

“ LT

disseram: “ estou a ver as estrelas brilhantes”, “Aquilo € uma igreja”, entre outros
comentarios igualmente interessantes. No dia seguinte diziam “Joana eu sou o Van
Gogh, estou a pintar um quadro”.

Na Terca-Feira, vesti-me de Astronauta, esta atividade tinha como principal
intencao, iniciar o dialogo com o grupo de criangas, sobre a divulgagéo do Projeto.

Penso que correu bem, porque o grupo mostrou-se interessado em saber o
que o Astronauta fez na viagem “especial’, e deram muitas ideias para a
divulgacao/apresentacao do projeto.

Quarta-Feira, dois Pai vieram a sala falar sobre o Projeto, constato cada vez
mais que esta interacdo Escola-Familia tem proporcionado aprendizagens
significativas nas aprendizagens das criancas.

Quinta-Feira, as criangas terminaram a construcao da maquete, delineando as
orbitas de cada um dos planetas.

Sexta-Feira, dia 1 de junho, foi o Dia Mundial da Criangca. De manha as
Educadoras da instituicdo juntamente com as estagiarias realizaram um teatro da

histéria “O Macaco de Rabo Cortado” para todas as criancas do centro.



De tarde, na sala, as criancas brincaram e receberam um presente, tendo
posteriormente se dirigido para o recreio, onde iam ter um lanche partilhado com
outras salas do jardim-de-infancia, proporcionando-se deste modo diferentes

interacoes.



Avaliagcdo Semanal 8.06.2012

Esta semana foi essencialmente dedicada a preparacdo e divulgacdo do
Projeto “O Espacgo”, com o intuito de dar a conhecer o projeto as criancas das outras
salas (trés salas de Jardim-de-Infancia e duas de creche).

Assim, na Segunda-Feira, de manha as criangas foram a piscina como ja &
habito, e de tarde elaboraram os convites (desenhos), para entregarem aos meninos
das outras salas. Em seguida, em grande grupo, relembramos o que iamos fazer na
divulgagao do projeto.

Na Terga-Feira, as criangas tiveram a visita de dois Pais, tendo um falado
sobre os movimentos da Terra (rotagdo e translacdo) utilizando um jogo para maior
percecdo por parte das criancas e o outro Pai falou ainda sobre os Astronautas
(Alimentacao e deslocagéo no espaco).

Na Quarta-Feira, antes das criangas chegarem a sala, preparei uma atividade
que consistia na leitura de uma carta do “Astronauta” que tinha visitado a sala, na
semana anterior a explicar o motivo da sua auséncia na divulgag¢ao do projeto.

Seguidamente houve a participagdo de outro Pai, que em conjunto com as
criangas construiu um foguetéo, explicando o langamento de um foguetéo no espaco.

Apébs a intervencao deste Pai, iniciou-se a divulgacao do projeto, em que as
criangas falaram sobre as imagens selecionadas sobre a realizacdo de todas as
atividades referentes ao projeto “O Espago”. Em seguida cantaram a cangéo
“Astronauta e a nave Espacial’, em que houve a participagcao de todas as criangas,
incluindo as criangas convidadas, das outras salas.

Depois, foi preparado um pequeno teatro, em que um grupo de criancas
apresentou os Planetas, o Sol e a Lua, utilizando para o efeito, uns fantoches de pau,
referindo assim, algumas caracteristicas dos mesmos.

Assim, durante as atividades, pude constatar que o grupo revela uma maior
concentracao, atengdo e interesse nas atividades, o que me permite dizer que as
atividades selecionadas pelas criangas em conjunto com a equipa pedagoégica foram
de encontro aos interesses das mesmas.

E no entanto de referir que na divulgacdo do projeto, houve criangas que se
mostraram mais participativas do que outras, mas no geral todos contribuiram para o
éxito destas atividades.

Em todo este processo, tentei incentivar e encorajar todas as criangas, de

modo a torna-las mais participativas, ativas, ajudando-as sempre que necessario.



E de realgar que as criancas, durante todo este projeto, desenvolveram as suas
competéncias e capacidades, manifestando uma evolu¢gdo n&o s6 a nivel cognitivo

como também comportamental.
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Anexo 21 — Instrumentos de Organizagao Social no contexto de
Educacao Pré-Escolar

Quadro de Areas



B N
o

Quadro dos Aniversarios



Quadro - Tarefas do Responsavel



Pintura do Colar do Responsavel por todas as criangas

Resultado Final - Colar do Responsavel



Quadro do Responsavel



Quadro do Tempo



Quadro de Tarefas



Quadro de Presengas — (Antes de sofrer alteragoes)
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Novo Quadro de Presengas



Anexo 22 - Carta dirigida aos Pais — Contexto de EPE

Caros Pais.

Eu, Joana Gil Sobral Monteiro, estagiaria do curso de Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico, encontro-me a estagiar na sala do
vosso filho e venho solicitar a vossa autorizacdo e colaboragéo para a construcao do
portfolio da crianga.

Este portfélio consiste na recolha de informacgéo (fotografias, desenhos ou
outro tipo de registos) que demonstrem algumas caracteristicas, assim como a
progressao e desenvolvimento da crianga.

Os desenhos e fotografias deverdo ser momentos significativos tanto para os
pais como para a criancga.

Apbs a escolha dos registos, gostaria que fosse feito um comentario pela
crianca ou pelos pais, sobre os registos selecionados.

Agradeco desde ja a vossa disponibilidade e aguardo uma resposta, com a

maior brevidade possivel.
Atenciosamente

Joana Gil Sobral Monteiro

O 8 de Maio de 2012

Assinatura dos Pais:




Anexo 23 — Entrevista aos Pais/Encarregados de Educagao —
1°Ciclo do Ensino Basico

Para conheceres melhor o passado da tua localidade ou da regido, entrevista uma pessoa
da tua familia ou utiliza outras fontes de informagao:

e Origem da Localidade:

e Personagens Famosas:

e Monumentos:




e Vestigios Historicos

e Instituicoes religiosas existentes:

e Outras informacdes importantes:

e Fontes utilizadas:




Anexo 24 — Quadros de Investigagado no contexto de Educagao
Pré-Escolar

Quadro de Investigagéo — Experiéncia “Semear feijao e milho”



Quadro de Investigagéao realizado no ambito da nova area “Centro de Investigagéo”



Quadro de Investigagéo — “O Planeta Terra”



Anexo 25 - Teia de Projeto “O Espago” — Educacgao Pré-
Escolar

Teia de Projeto

Participacao Ativa das criangas na elaboragdo da Teia



Anexo 26 — Registos de Portfélio da Crianga no contexto
Educacao Pré-Escolar

Areas de Contetido

Area de Conhecimento do Mundo

Area de Formacdo Pessoal e Social

Dominio da Expressdo Dramadtica

Dominio da Expressao Motora

Dominio da Expressao Musical

Dominio da Expressao Plastica

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

Dominio da Matematica

N N N NON N X



@O

Nome da crianga: Francisco Data: 22 de Margo de 2012

Observador(a): Joana Monteiro Escolha do Registo: Crianga

Comentario da Crianga: “Joana quero pér esta fotografia no meu portfdlio porque gostei
muito, pintei muito e fiz muito bem e porque era para pér na porta da sala do planeta dos
amigos.”

Comentdrio do Adulto:

Na atividade sobre o auto-retrato, notou-se que o Francisco retratou-se com alguns
pormenores e atendendo as proporg¢des do rosto.

Também através do comentario feito pela crianga, verifiquei que o Francisco ficou satisfeito
com o facto de ter sido bem sucedido nesta tarefa, porque desenhou bem e escreveu o seu

nome corretamente.

Indicadores de desenvolvimento:

. Expressao Plastica: Revela rigor ao nivel do desenho, delineando a sua face, utilizando as
cores e desenhando os elementos que a compdem com as propor¢des adequadas a idade.

O Expressdao Motora: Revela destreza manual na realizagdo da tarefa proposta.



Nome da Crianca: Francisco Gongalves Data da Situacdo: 12.06.2012

Escolha do Registo: Crianca Data do comentdrio: 12.06.2012

Incidente:

Durante um momento de atividades livres o Francisco disse: “Joana posso fazer um desenho?
Vou fazer um aquario.”

Comentario da Crianca:
Neste desenho eu fiz a 4gua em azul, as algas de verde e os peixinhos de muitas cores”
Comentario do Adulto:

E importante realcar que o Francisco revela autonomia e criatividade na escolha das tarefas que
realiza.

Quanto a realizag¢@o do seu trabalho, revela preocupacido em colocar alguns elementos que estdo
presentes num aquario, como as algas.

No seu discurso, faz uma associa¢do entre o elemento considerado e a sua cor, de modo a

explicar a descri¢@o do seu desenho.

Indicadores de Desempenho:

Area de Conhecimento do Mundo: Revela conhecer alguns elementos que fazem parte de um
aquario e as cores que estdo associadas aos varios elementos

Area de Formagio Pessoal e Social: Revela Autonomia na escolha/selegdo das tarefas, optando
por atividades diversificadas.



Nome da Crianga: F.G. Data da situagdo: 23.05.2012

Escolha do Registo: Joana Monteiro (Estagiaria)

Comentario da crianga: Joana quero por esta fotografia no meu portfélio porque eu e o
frederico estamos a ver um livro sobre o espago. Aqui eu estava a dizer ao tico que era o
sol e que o sol ¢ uma estrela gigante.

Comentério do Adulto: Relativamente a fotografia, é de salientar que foi um momento
de partilha de saberes, em que demonstra atencdo e interesse na recolha de informagao,
por parte das criangas.

No que concerne ao comentario do francisco, é importante referir que este revela
conhecimento sobre o tema.

Indicadores de Desempenho

Area de Conhecimento do Mundo: Demonstra saber conteudos abordados na sala sobre
0 projeto, bem como associa-los a imagem.

Area de Formagao Pessoal e Social: Revela espirito de interajuda; Revela facilidade em
comunicar € interagir com os pares.



Nome da Crianca: F.G Data da Situagd0:23.05.2012
Escolha do Registo: Estagiaria Data da escolha do registo: 23.05.2012

Comentario do Adulto:

O Francisco construiu esta casa, numa atividade livre, pedindo apenas ao adulto
para lhe arranjar caixas de cereais para fazer uma colagem.

E importante referir que no final da atividade, este teve a preocupacio e a
vontade de mostrar aos amigos a casa que tinha construido, os materiais que utilizou e
como realizou a tarefa. Estes momentos (planear-fazer-rever) so de extremamente

importantes para as criangas.

Comentario da Crianca:

Gostei muito de fazer esta casa porque nunca fiz nenhuma e fiz muito bem. Fiz com a caixa de

Cereais e com cola, ndo precisei de ajuda, fiz sozinho.

Indicadores de Desenvolvimento:

Area de Formacdo Pessoal e Social

Autonomia: Revela autonomia, na realizacdo das tarefas.
Seguranca: Revela confianga na execucdo do seu trabalho

Relagdes interpessoais: Revela interesse em mostrar aos amigos o seu trabalho, bem como a
forma como o elaborou



Area de Expressdo e Comunicacgio

Dominio da Expressdo Plastica
- Criatividade: Utiliza materiais reciclados para a execu¢do de uma atividade:

- Revela pormenor na elaboragdo da casa

Descreve os seus gostos e preferéncias, justificando as suas afirmagdes.



Nome da Crianga: F Data da situagdo: Fevereiro de 2012

Escolha do Registo: Pais do F Data da escolha do registo: 27.05.2012

Comentario dos Pais:

Este ano o Francisco fez questdo de ir mascarado “A Porto” para as festas de Carnaval
da sua escola. Embora nunca tenha ido ao estadio, o Francisco adora ir com o Pai e a irma

festejar os titulos do FCP para a baixa.

Comentario da Crianca:

Quero por esta fotografia no portfolio porque estou vestido a Porto, era um jogador do Porto
(risos), tinha a bola e tudo, parecia que ia para o estadio. Estou em frente a porta de casa para ir
para a escola. Como ¢ que se escreve Dragdo? Era giro escrever, porque eu gostava de ir ao

Dragdo. Posso escrever?



Comentario da Estagiaria:

O Francisco revela muitas vezes que o seu clube ¢ o Futebol Clube do Porto.
Demonstra saber o Hino, cantando com os amigos da sala, que pertencem ao mesmo
Clube.

Durante o seu comentario pede para escrever a palavra Dragdo o que permite
afirmar que o francisco nao sé quer escrever a palavra porque anseia um dia ir a este
estadio, mas também comprova o querer saber mais, como por exemplo, escrever

palavras que nunca escreveu.

Indicadores de Desempenho:

Dominio da Expressdo Dramatica: Revela capacidade de distinguir o real do imaginario, no
entanto “entra” no jogo de faz de conta, vestindo-se com a roupa de um jogador de futebol,
dizendo “até pareco um jogador do porto”

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: Revela querer escrever palavras que
para a crianga tém algum significado especial.

Area de Formac3o Pessoal e Social: Revela interesse pelo Futebol Clube do Porto, vestindo-se
com a roupa de um idolo.



Anexo 27 — Avaliagao das criangas — Educacgéao Pré-Escolar

Registo da Atividade da maquete

A crianga utilizou o ficheiro de imagens para escrever “Jupiter”

Placar com frases e desenhos relativos ao que as criangas aprenderam sobre “O Sol”



Anexo 28 — Fichas de Avaliagao Formativa — 1° Ciclo do Ensino
Basico

Ficha n°® 1 - Sopa de Letras — “ Musculos A Solta”

M|O|X| T|G|E|M|E|O|S|B|Z
z | clH|D|F|E|M|U|RI|F|G]|P
P | L G|E |1 |HI|T I | B| 1] A]|A
c |1l vL]z|T|RI|E|N[C]OI|R -
Gémeos
A|D|lulT]1|bpl 1 ]Oo|lX|BJ|F]|TI
Quadricipite
B|l1|T|o|lD|/E|] cCclT|]A|TI|DIE
E | T|E | 1|U|B| 1 |T|Oo|C|B/T Bicipite
clAaAlJolD|IX|Y ]| P slul1]o]A Gluteos
Al L|S|EJ]U|M|E|[R|O|P|]U]|L Deltoide
clolL]u|[N]A] T|B|A|JE|]CT]|O C .
Tricipite
F | A|L|A|IN|G|EJ]O|G|T|X]|A
QlulA|D|R|T]Cc|]1]P|]E|]TI|E

As palavras selecionadas encontram-se na posi¢@o horizontal e vertical, Encontra-as!

1. Rodeia os musculos dos membros superiores a verde e pinta os musculos dos membros

inferiores a azul.



Ficha n° 2 -Vamos Cantar! Afonso nasceu valente

O Afonso eraum

, inteligente,

Destemido, atrevido

E, principalmente, !

Trazia sempre consigo

Uma de madeira.

Imaginava

E ganhar sempre a primeira!

Refrdo

nasceu valente,
Comum principal:
Ter coragem para criar

(0] de

Cresceu s6 um bocadinho

E decidiu comegar.

D. Afonso

- E altura de ser !




Estad na hora de avancar!

Enfrentar dificuldades

E inimigos

Sempre cheio de

Como é proprio dos

Refrdo

Quando se tornar adulto
Vai crescer em valentia.

N3o dara descanso a

Nem da noite nem de

Afonso valente
E assim quer continuar:

Tem o sonho de ser

Eum para fundar.

Refréao



Nome:

Data: / /

Experiéncia: “ Os pega-monstros”

Quais sdo os materiais que vao ser utilizados nesta experiéncia?

O que achas que vai acontecer?

Quais foram os procedimentos que efetuaste durante a experiéncia?




O que aconteceu?

Outras observagdes:
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Anexo 31 - Ficha de leitura

ficha de leitura

Regista os dados do livro.

Titulo

Autor(a)

llustrador(a)

Editora

Qual é a personagem principal do livro?

Qual o assunto/tema abordado?

Apresenta a tua opiniao sobre o livro.

Nome:

Data: / /




