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RESUMO

O presente relatério surge no ambito do Mestrado na Area de Formacéo de
Professores — Especializacdo em Pré-Escolar, onde se apresenta uma
descricdo sobre o processo de desenvolvimento pessoal e profissional, ao
longo de um ano de estagio profissionalizante. Pretende-se espelhar o culminar
da experiencias vivenciadas no estagio.

A educacido pré-escolar € uma das etapas basilares do processo de
educagao ao longo da vida, contribuindo para o desenvolvimento integral e
harmonioso da crianga.

A intervencdo regeu-se por alguns principios considerados primordiais no
processo de ensino/ aprendizagem, nomeadamente a intencionalidade
educativa das acg¢des, como observar, planificar, intervir e avaliar, a
necessidade de desenvolver uma pedagogia diferenciada face a
individualidades do grupo; a interdisciplinaridade como elemento
desencadeador no desenvolvimento global da crianga; a parceria entre escola
familia como fundamental na formacdo da crianca; assim como a
aprendizagem ativa na construcao individual do conhecimento.

Decorrente do processo de observagado, surge a necessidade de elaborar
um estudo qualitativo na instituicdo particular cooperante, onde se pretende
perceber qual a importancia que os educadores atribuem a organizagdo do
espaco sala. Para validar este estudo recorreu-se a elaboragédo de um guido de
entrevista, seleccionando uma amostra de quatro das educadoras cooperantes
da instituigdo onde decorreu intervengéo.

A componente pratica é validada pela revisdo da literatura efectuada que
suporta e orienta todas as opgdes metodologicas adotadas.

Para a concretizagdo de todo o processo reflexivo foi fulcral uma
articulagdo entre a teoria e pratica pedagdgica implicita ao longo de toda a

formacao enquanto futura docente.

Palavras-Chave: Espaco; Educacéo; Professor Investigador;



ABSTRACT

This report comes within the frame of the Master degree in Professional
Teacher Education — specialization in Preschool and aims to provide a clear
picture of the process of personal and professional development, based on a
one year-long professional traineeship. Its main purpose is to enhance the
importance of the experience, which was gained at the traineeship.

Preschool Education is a major step in the life-long learning process,

which fosters the child’s integral and harmonious development.
Intervention was governed by certain principles, which are thought to be of
paramount importance in the process of teaching/learning, namely: the
educational intention of actions, such as observing, planning, intervening and
evaluating; the need to develop a different pedagogy given the individual
characteristics of the group, interdisciplinarity as a crucial factor on the child’s
global development; the key role which the partnership between school and
family plays, as well as the active learning on the individual's knowledge
construction.

Derived from the observation process, there is a need to carry out a
qualitative study at the private cooperative institution, whose aim is to
understand the importance cooperating teachers attach to the classroom space.
In order to conduct this study, an interview with four of the cooperating teachers
of the private cooperative institution, in which the intervention took place, was
prepared.

The practical element is enhanced by the literature survey, which
supports and orientates the adopted methodological options.

To make the reflection process possible a joint between the theory and
teaching practice, which is implicit in the career of a future teacher, was of great

importance.

Keywords: Space; Education; Reflective Teacher
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INTRODUCAO

Para a obtencao do grau Mestre em Educacao Pré- Escolar, foi realizada
um estagio profissionalizante, que culmina com a elaboragao de um relatério de
estagio.

Com a realizacao deste relatério, pretende-se a descricdo e a reflexao
de todo o percurso vivido. Esta descricdo e reflexdo tém por base a
caraterizacado da instituicdo onde decorreu a intervengao, respeitando os seus
idearios e valores; aplicar de forma integrada todos os conhecimentos
necessarios para intervengdo educativa, utilizando os diferentes métodos e
técnicas adequados a aprendizagem das criangas, de modo a proporcionar
uma aprendizagem ativa e participativa; participar em situagbes de
envolvimento parental, assim como ao nivel da instituigdio e comunidade,
recorrendo a metodologias de investigacdo desenvolvendo uma consciéncia
critica acerca da pratica.

O presente relatério encontra-se organizado por capitulos e
subcapitulos. Numa fase inicial a apresento um enquadramento teérico, tendo
por base os referentes tedricos, que sustentam a pratica educativa. No
segundo capitulo € sdo apresentadas as metodologias de investigagcdo do
estudo realizado, contribuindo para clarificar qual a importancia deste,
enquanto meio de construcao de conhecimentos. O terceiro capitulo destina-se
ao contexto organizacional, procedendo-se a uma analise dos documentos da
instituicao, tendo por base as caraterizacdo das familias e das criangas, sendo
possivel tracar prioridades ao nivel da intervengdo conjunta da instituicdo e
comunidade. O ultimo capitulo focaliza a intervengédo, ou seja, a pratica
pedagogica desenvolvida ao longo do ano, como o grupo de criangas.

Por fim, sdo apresentadas algumas consideragdes finais acerca sobre o
desenvolvimento pessoal e profissional alcangado ao longo do estagio
profissionalizante, assim como é elencada a bibliografia utilizada na realizagao

do relatorio.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORIO

1. 1. Concecao sobre educacao e educador

De acordo com o Departamento de Educagéo Basica (1997):

“ A educacéao Pré- Escolar é a primeira etapa da educag¢ao Basica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da agdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacéo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergdo na
sociedade, como ser auténomo, livre e solidario” (Departamento de Educag¢do
Basica, 1997: 12)

Ao longo do tempo o conceito de educacgao foi evoluindo, de acordo com

as realidades sociais, culturais e econémicas de cada época. Contudo,
actualmente, todo o ser humano tem direito a educacdo. Segundo Ramiro
Marques, o termo “educacdo designa o processo de desenvolvimento e
realizacao do potencial intelectual, fisico, espiritual, estético e afectivo existente
em cada crianga” (2000:54)

A educacdo destina-se a promover o desenvolvimento da crianca, dos
seus dons, aptiddes mentais, fisicas na medida das potencialidades, e deve
preparar as criangas para assumir responsabilidades da vida, numa sociedade
livre e “sujeita a toda as obrigagbes inerentes a essa condigao”
(Vasconcelos,2007:109). Neste sentido, o processo educativo ndo € isolado, é
o resultado da interagdo e comunicacdo dos diferentes intervenientes deste
mesmo processo, estando envolvidas as familias, a instituicdo educacional e
meio onde a crianca se insere. “Deste modo, trabalhar em equipa, €, portanto,
uma questdo de competéncias e pressupde a convicgdo de que a cooperacao
€ um valor profissional. Contudo, a cooperagdo € um meio que deve apresentar
mais vantagens do que desvantagens, o que nem sempre se verifica.” (Excerto
da reflexdo do Portfélio Reflexivo - 28 de dezembro de 2012). Assim, o decreto-
lei n.° 240/2001 perspectiva, para o professor, “o trabalho de equipa como
factor de enriquecimento da sua formacdo e da actividade profissional,
privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias.”

“No jardim de Infancia a crianga deixa de ser o centro, para se tornar em

entre outros. Ela vai aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com



a consequente distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma
participativa” (Vasconcelos,2007:112).
Desta forma a educacdo estrutura-se por diferentes praticas, como a

educacao familiar, social, civica e comunitaria.

“ O educador em termos em termos de dimensdo pessoal é um modelo para as
criangas e exerce uma influéncia determinante no seu desenvolvimento pessoal e
social. O curriculo oculto do educador (valores, atitudes...) que transparece na
accdo transmitida as criancgas influencia as atitudes, comportamentos, valores (...)
destas.” (Simbes, 2004:8)

Actualmente, a escola assume um papel de extrema importancia na
integracédo e socializagdo da crianga no mundo, visto que, cada vez mais os
pais trabalham por longos periodos de tempo durante o dia, nédo tendo um
horario flexivel para estrem com os seus filhos. Neste sentido, percebemos a
importancia fulcral do educador e das suas diferentes agdes, como por
exemplo, referencia, modelo, sendo estas indiscutiveis para a crianga. Assim,
para além de uma carga tedrica, formativa e cultural. Portanto, antes de mais o
educador deve ser um ser individual, com caracteristicas préprias.

No que diz respeito ao decreto-lei 240/2001 de 30 de Agosto (perfil do
educador), mostra-nos as diferentes dimensdes nele descritas, ou seja, o
educador promove aprendizagens baseadas no curriculo e fundamenta a sua
pratica, ou seja deve ser capaz de “construir e argumentar as suas opgoes e de
mobilizar um conjunto de competéncias que sao imprescindiveis ao seu
desempenho profissional. No entanto, existe um conjunto de competéncias que
se realizam independentemente do contexto, sendo estas competéncias
transversais.” (Excerto da reflexdo do Portfélio Reflexivo — 29 de abril de 2013)

O educador deve ser um investigador, que comporta a dimensao
profissional, social e profissional, dimensdes estas que se completam entre si,
tornando-o um ser instigador de aprendizagens harmoniosas para a crianga.
Parafraseando Fortuna, este refere que “o futuro da infancia, assim como o
futuro do homem, depende hoje de adultos capazes de contribuir activa e
conscientemente para que as criangas se tornem elas mesmas, uma
permanente busca de reinvengdo humana” (2005:21 citado por Craveiro
&Ferreira 2007:17).

O desafio que se propde ao educador de hoje, € mais do que uma

transmissao, ou seja, € a preservagao e renovagao de valores, a promogao e
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desenvolvimento de capacidades, competéncias e posturas. Assim, enquanto
estagiaria e futura profissional acredito que um educador ndo é um “ser
humano perfeito, mas alguém que tem serenidade para esvaziar e
sensibilidade para aprender” (Cury,1998:59), mantendo sempre uma postura
de profissional reflexivo e investigador.

Em suma, o cidadao que queremos formar € um cidadao com direitos e
deveres, responsavel e autonomo. Cidadao este, que seja ativo e participativo
que aceite as desigualdades, assim como as diferengas, um cidadao que saiba

viver de afetos e partilha.

1.2. Educar criangas para o mundo de hoje
Educar as criangas para o mundo de hoje pode parecer uma missao

dificil e, por isso, como futura educadora devo refletir sobre quais os cidadaos
que queremos ajudar a formar. Devemos formar individuos que reconhegam os
seus direitos e deveres associados as suas responsabilidades e
compromissos, de modo a procurarem a sua felicidade e o bem-estar, de forma
pessoal e coletiva.

Formar cidaddos para uma geragdo futura é dar de certa forma
condicbes de escolher com responsabilidade o futuro de cada um. Cabe ao
educador transmitir ao educando conhecimento e liberdade, de modo a dar
flexibilidade para o melhoramento da qualidade do ensino.

O educador deve ampliar a aprendizagem dos individuos e conseguir
dar resposta ao mundo que os rodeia, de modo a transmitir valores as
geragobes futuras, ndo nos limitando ao que é tradicional, ou seja, aquilo que é
transmitido pela docéncia.

Enquanto profissionais da educacao, devemos preparar as criangas para
a cooperagao, capacidade de trabalhar em equipa, sempre com um esprito de
entreajuda, numa perspectiva social e multicultural, tendo sempre presente a
aceitacao das diferengas. Assim, o “ perfil de um educador de infancia envolve
competéncias individuais e colectivas, indissociaveis porque nao se combinam
apenas com recursos proprios mas também os que existem no colectivo, isto
porque a competéncia se apoia em saberes que se geram em sociedade.”
(Excerto da reflexao do Portfélio Reflexivo - 29 de abril 2013)
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A crianga vé o educador como uma figura de referéncia. Este apresenta-
se como um elemento essencial na estimulacdo do desenvolvimento social da
crianga, uma vez que deve propiciar um ambiente adequado a socializagao,
para que as criangas convivam umas com as outras, fagam opg¢des e tomem
decisbes. Assim, o educador deve ser consciente e equilibrado a nivel
emocional, deve ser confiante e seguro, na medida em que s6 assim pode
incutir o mesmo no seu grupo.

Segundo o Departamento de Educacao Basica, a educagao pré-escolar “
cria condicbes para o0 sucesso da aprendizagem de todas as criangas, na
medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianga e desenvolve
competéncias que permitem que cada crianga reconheca as suas
possibilidades e progressos.” (Departamento de Educagao Basica, 1997: 18)

Parafraseando Roberto Carneiro (2003:113) “ educar para aprender e
aprender a educar”’, € o meu ponto de vista, considerando esta expressao
como linha orientadora para a formagéao de um profissional, assim como de um
educando.

Numa perspectiva de futuro proximo, o educador deve ter consciéncia de
que na sua vida profissional deve existir uma construgao dindmica, mais de que
saber ensinar, este deve possuir conhecimentos sobre o que ensinar e qual a
melhor forma para o fazer, de modo a desenvolver competéncias essenciais
para a formacao de um cidaddo. Um cidadao ativo e participativo, que aceita as
diferencas e as dificuldades, um cidadao que saiba viver os afetos e a partilha.
Por outro lado, um cidaddo integro, questionador, imparcial, sensivel,

responsavel e justo, num equilibrio com o mundo e tudo o que dele faz parte.

1.3. Ser professor investigador

Segundo Alarcao (2001:6), “ser professor-investigador €, pois, primeiro
que tudo ter uma atitude de estar na profissao como intelectual que critica,
questiona e se questiona.”

O profissional da educagdo nunca pode terminar a sua formagao ao

terminar o curso, pois a formacéao existiu, mas esta deve continuar ao longo do



seu percurso profissional. Assim, ndo deve nunca acomodar-se, mas sim
dispor-se na qualidade de aprendiz eternamente, para que possa responder a
velocidade do tempo que vivemos e das inovagdes e transformagdes que o

comporta.

“ A reflexdo sobre a pratica permite revelar aspectos ocultos na propria
experiencia (ou que durante ela nao foi possivel terem atengédo) e que, obtida nova
informacgéo, esta, pode permitir um novo olhar, com o qual se torna possivel
revisitar essa experiencia e aprecia.la de novo, desenvolver novas compreensées,
insights que, casa se queira ou (possa) se podera fazer intervir em atividades
futuras.” (Sa-Chaves, 2009:14)

Neste sentido, a pratica reflexiva torna-se crucial num profissional da
educacgao, para evitar o passivismo e a comodidade, o retrocesso e falta de
convicgao. Assim, € importante referir a pertinéncia do portfolio reflexivo, como
uma mais-valia para a minha conduta enquanto futura profissional e
questionamento deste. Parafraseando Alarcdo (2001:8) “ser investigador
implica desenvolver competéncias para investigar, na, sobre e para a acgao
educativa”.

A reflexdo € uma acédo que nos leva a uma reestruturacdo das nossas
praticas, que nos leva a adquirir novos conhecimentos e novas aprendizagens.
Para tal, o professor ndo deve ser um “mero executor de curriculos
previamente definidos ao milimetro, mas um decisor, um gestor em situagao
real de um intérprete critico de orientagdes globais.” (Alarcao, 2000 citado por
Campos, 2001:21)

O processo educativo esta estruturado por diferentes fases e estas
encontram-se indissociaveis. Assim, é fulcral o adulto observar de forma a
conhecer 0 grupo e as suas caracteristicas proprias, sendo que este
conhecimento resulta de “ uma observacao continua e supde a necessidade de
referenciais, tais como, produtos das criangas e diferentes formas de registo.”
(Departamento de Educacgédo Basica, 1997:25). Estas diferentes formas de
registo sdo essenciais, na medida em que dao oportunidade ao adulto de
avaliar, sendo esta avaliagdo um apoio estratégico ao desenvolvimento/
regulagcao da agao educativa.

Contudo, é importante salientar a planificagdo, sendo esta elaborada
pelo educador. A planificagdo € uma forma de prever as atividades para o

grupo, antecipando e preparando o que € necessario. “Planificar permitira, ao
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educador delinear um caminho para a crianga que a conduzira a um
determinado objetivo educacional proposto inicialmente, que assenta na
aprendizagem que o aluno ainda né&o realizou mas que se pretende que
adquira.” (Excerto da reflexado do Portfélio Reflexivo — 20 de maio de 2013)

“Ser professor reflexivo significa ser um profissional que reflecte sobre o
que €, o que realiza, o que sabe e o que ainda procura, encontrando-se em
permanente atengdo as situagbes e contextos que interage.” (Marques,
Oliveira, Santos, Pinho, Neves, Pinheiro: 2007:131)

A relacao entre escola e a familia é fundamental, sendo que permite “a
comunicagao pais/filhos, pais/professores, ajuda ao estudo, apoio a escola,
trabalho voluntario e participagdo na tomada de decisdes” (Davies, 1993:107).
Para que a crianga reconheca lagos de pertenca a diferentes organismos que
marcam a sua vivéncia cultural e social.

O professor investigador deve entdo ser alguém que questiona a sua
pratica, assim como a educagdao em geral. Assim, € também um professor
reflexivo, que procura o equilibrio entre a acdo e o pensamento, dai a que uma
nova pratica implique uma reflexdo sobre a sua experiéncia, sobre o que
ensina e as metodologias que utiliza, seleccionando a melhor estratégia de

aprendizagem para as suas criangas.

1.4. MODELOS QUE SUTENTARAM A INTERVENCAO
PEDAGOGICA

No decorrer da intervengao, foram varias as metodologias/ modelos
pedagdgicos utilizados para sustentar a pratica educativa, de modo a apoiar a
acao educativa. Parafraseando Oliveira-Formosinho “os modelos pedagodgicos
confiam um sistema educacional compreensivo que se caracteriza por
combinar os fundamentos e a agao, a teoria e a pratica.” (2013:17)

Um modelo curricular deriva das teorias que explicam como as criancas
se desenvolvem e aprendem, tendo em conta a melhor forma de organizar os
recursos e as oportunidades de aprendizagem. A pratica pedagogica

desenvolvida neste estagio foi sustentada pelos varios modelos pedagdgicos,
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vinculada numa perspectiva construtivista. Neste sentido, serao explicados os

contributos destas diferentes perspetivas ao longo da pratica pedagogica.

1.4.1. Modelo High/Scope

O modelo High/ Scope teve influéncia nas decisées pedagdgicas, sendo
implementado pela sua linha orientadora de aprendizagem através da acéo,
onde criangas e adultos partilham o controlo, mas “ [...] o poder para aprender
reside na crianga, o que justifica o foco nas praticas de aprendizagem através
da acao [...]” (Hohmann & Weikart, 2009: 1).

A crianga é vista como um ser competente, capaz de construir o seu
proprio conhecimento através da acdo. Este modelo propde também a
manipulacdo e a exploracdo de novas experiéncias, tendo em conta as
vivéncias que as criangas tém diariamente, sendo que a organizagao da sala
em areas, “além de ser uma necessidade indispensavel para a vida em grupo,
contém mensagens pedagdgicas quotidianas.” (Oliveira-Formosinho, 2013:83).

A abordagem do modelo High/Scope focaliza a aprendizagem pela acao,
sendo esta fundamental para o completo desenvolvimento do potencial
humano, pois as aprendizagens ocorrem de “forma mais eficaz em contextos
que providenciem oportunidades de aprendizagem adequadas do ponto de
vista do desenvolvimento.” (Hohmann & Weikart, 2011:19) Tendo em conta as
observagdes realizadas ao longo da intervengéo, foi possivel constatar que a
crianga estabelece uma relagdo com os objetos, tornando-os sujeitos ativos da
construcao do seu conhecimento.

A aprendizagem ativa permite que as criangas vivenciem experiéncias
diretas e imediatas, retirando delas significado, construindo, assim, o
conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo. Assim, a aprendizagem
resulta da relagdo entre o sujeito e meio, no qual o foco de aprendizagem é a
crianga.

Um outro principio desta abordagem € a interagdo adulto-crianga, na

qual estabelecer relagdes verdadeiras com elas, apoiando as suas brincadeiras
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e adoptando uma abordagem de resolugédo de problemas face ao conflito
social, é essencial para a crianga.

No que refere ao processo de avaliagdo, Hohmann & Weikart referem
que “avaliar implica um espectro de tarefas que os profissionais levam a cabo
para assegurar que observar as criangas, interagir com elas, e planear para
elas recebe toda a energia e atengdo do adulto.” (idem:8) Este processo
permite acompanhar o desenvolvimento da crianga do processo
ensino/aprendizagem, onde s&o reunidas informagbes através das
observacgoes, das interagbes, onde o adulto se apoia naquilo que vé e ouve da
crianga. Assim, planificar com a crianga € essencial, pois esta tem
oportunidade de expor as suas ideias, permitindo que tome decisdes, incutindo
o sentido de responsabilidade. A realizagédo dos portfélios de crianga € uma das
metodologias de avaliacdo na educagdo pré-escolar, na medida em que
‘concentra a atencdo de todos (das criangas, dos professores e dos familiares)
nas tarefas importantes do aprendizado.” (Shores e Grace, 2001:14) Neste
sentido, permite obter uma visao alargada sobre o desenvolvimento das
criangas ao nivel das diferentes areas de conteudo.

A organizagao do espaco e dos materiais € crucial no processo ensino/
aprendizagem, sendo um dos aspetos tidos em consideragdo ao longo da
intervencdo. Proporcionar um ambiente estimulante e desafiador da
oportunidade as criangas de tirarem partido deste, construindo aprendizagens
estruturantes e significativas.

As areas da sala sdo bastante revisitadas pelas criangas,
nomeadamente a area da casinha e dos jogos. A organizagdo do espago no
jardim de Infancia proporciona aprendizagens decisivas para o0
desenvolvimento da crianga. Assim, € inquestionavel a importancia do espacgo
como meio de aprendizagem para acrianga. Esta tematica sera abordada nos
proximos capitulos.

Uma rotina diaria consistente apoia a aprendizagem ativa, onde inclui o
processo planear-fazer-rever, na qual as criangas expressam as suas
intengdes, “permitindo ainda que as ponham em pratica e reflictam naquilo que

fizeram.” (Hohmann & Weikart, 2011:8) No momento do acolhimento, as
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criancas tém oportunidade de exporem as suas opinides e interesses,

planificando as atividades para o dia.

1.4.2. Trabalho Projeto

William Kilpatrick (1871-1965) inspirado nos principios de John Dewy
formou o método de trabalho projeto. Tendo em conta esta metodologia,
Kilpatrick valoriza: as relagdes professor-crianga; as aprendizagens sao
negociadas; decisdes partiihadas e assumidas em conjunto; cooperagao
familia-escola; o meio fisico e cultural envolvente da escola.

O trabalho projeto € uma metodologia que proporciona a crianga
oportunidade de fazer escolhas a varios niveis, escolhas estas que tém
implicagdes na “aprendizagem em areas cognitivas, estéticas, emocionais e
morais” (Katz, 1997:157), assim como a participagdo do educador no processo
ensino/aprendizagem. A pedagogia do trabalho projeto favorece a aquisicéo de
competéncias, assim como a resolucdo de problemas, tendo por base o ato
intencional.

Este tipo de pedagogia é utilizado no pré-escolar, sendo que da énfase
ao papel do educador, onde este cria um ambiente propicio a aquisicao de
novas aprendizagens, tendo em conta a participagdo das criangas. Segundo o
Departamento de Educagéo Basica (1998:141) “ (...) a aprendizagem devia ser
negociada, as decisdes partilhadas e assumidas em conjunto.”

Tendo em conta as diferentes as perspetivas dos autores, como Kilpatrick
(1871-195), Teresa Vasconcelos (1998) e Lilian Katz e Sylvia Chard (1997) a
metodologia de trabalho encontra-se dividida em trés fases.

Segundo os autores referidos, a Fase | corresponde ao Planeamento e
Inicio, fase esta onde as criangas partiiham saberes, ideias e experiéncias
acerca daquilo que conhecem e do que querem trabalhar. Nesta fase o
educador funciona como um mediador, onde incentiva a falar sobre o tema,
numa perspectiva de construirem um conjunto de questdes, que seréo o fio

condutor para o desenrolar do projeto. E de referir que a participacdo dos pais

17



é crucial, na medida em que, as criangas trazem de casa objetos e pesquisas
para possiveis atividades.

A fase Il corresponde a planificagdo e desenvolvimento do trabalho,
onde o principal objetivo do professor € “ incentivar a utilizagdo independente
pelas criangcas das capacidades que possuem.” (Katz, 1997:175) As criangas
adquirem novas informacoées, através de experiéncias vivenciadas, tais como,
registos fotograficos; visitas de estudo; objetos; livros, dando oportunidade de
partilha de experiéncias. Cabe ao educador fornecer materiais e dar sugestdes
e conselhos sobre as formas adequadas de representarem as suas
descobertas e ideias.

A fase lll destina-se as reflexbes e conclusdes, tendo esta fase como
principal objetivo ajudar as criangas a concluir o projeto com o trabalho de
grupo e individual, resumindo assim o que aprendeu. Nesta fase € essencial
compararem o que aprenderam com as questdes que formularam inicialmente,
analisando assim o contributo de cada um dos elementos do grupo; a
qualidade das tarefas dinamizadas; o nivel de entreajuda.

Em suma, “esta abordagem da énfase ao papel do professor como
incentivo as criangas a interagirem com pessoas, objetos e com o0 ambiente de

forma que tenham um significado pessoal para elas. ” (Katz, 1997:5)

1.4.3. Movimento da Escola Moderna

‘O Movimento da Escola Moderna (MEM) assenta num Projeto
Democratico de autoformacdo cooperada de docentes, que transfere, por
analogia, essa estrutura de procedimento para um modelo de cooperagao
educativa nas escolas.” (Niza, 2013:142) Este modelo associou-se a
Federacao Internacional dos Movimentos da Escola Moderna, no ano em que
morre Célestin Freinet (1966) e foi evoluindo como um “modelo que apresenta
propostas de agdo educativa sustentadas pela pratica democratica na sala de
atividades, pela reconstituicdo de valores democraticos e das significacbes
sociais através da reconstrugcdo partilhada da cultura.” (Pires-Mesquita,
2007:64)
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Tendo em conta a educacao pré-escolar, o modelo da escola moderna
influencia a pratica pedagogica, isto €, os

“ que sustentam este sistema de educagado pré-escolar se assumem como
promotores da organizagdo participada; dinamizadores da cooperagéo;
animadores civicos e morais do treino democratico; auditores activos para
procurarem a livre expresséao e atitude civica” (Oliveira — Formosinho, 1996:155)

A sala de atividades apresenta um conjunto de instrumentos que
permitem a organizagcado do grupo em torno de uma experiéncia democratica,
como a tabela de presencas, o quadro de responsabilidades, o calendario
mensal, o mapa do tempo e o quadro do comportamento.

Incutir nas criangas o espirito de responsabilidade, foi um dos aspetos
tidos em conta ao longo da intervengcdo, nomeadamente com a criagdo de um
quadro de tarefas (Ver Anexo | — Registo fotografico n°® 1), pois assim como
refere Vasconcelos (1997:114) este “quadro de tarefas surgiu como uma
necessidade de organizar a vida quotidiana e o trabalho na sala de atividades.”
Este permite organizar a vida quotidiana das tarefas de cada crianga,
promovendo assim, o sentido de compromisso, de partilha e de cooperagao.

Por outro lado, foi elaborado um calendario mensal (Ver Anexo | — registo
fotografico n° 2), que permite situar as criangas e os adultos no tempo, assim
como planificar o trabalho de modo a organizar e ficar com um panorama dos
acontecimentos. Segundo Ana (1994) citada por Vasconcelos (1997:112) “o
calendario surgiu da necessidade de nos situarmos no tempo e de
organizarmos [...] a crianga adquire uma consciéncia destes acontecimentos
diarios que geram momentos de dialogo e discussdo.” Fornece, ainda, uma
perspectiva dos acontecimentos ao longo do més, dando a nogao de tempo e
da sucessao do tempo. Estes instrumentos permitem organizar de forma social
o trabalho do grupo, tendo em conta que séo as criangas que manipulam estes
instrumentos. O mapa do tempo permite que as criancas tenham uma nog¢ao do
tempo, assim como a sequéncia dos diferentes estados do tempo ao longo da
semana. (Ver Anexo |- registo fotografico n°® 3) A tabela de presencas (Ver
Anexo | — Registo fotografico n°® 4) da oportunidade que estas “percebam qual é
o primeiro dia da semana, o dia seguinte, o ultimo dia e os dias e m que néo ha

escola.” (Ana 1994 citado por Vasconcelos 1997:114)
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As assembleias foram algo que envolveu o0 grupo no processo de
ensino/aprendizagem, na medida em que o grupo partilhou as experiéncias
vivenciadas com o projeto ludico da sala, assim como na planificagdo de
atividades.

O Modelo da Escola Moderna privilegia o envolvimento entre a
instituicdo, pais e comunidade, de modo a que interacdo das criangas seja

alargada, por um lado, a toda a instituicdo, mas, também, a sociedade em

geral.
CAPIULO 2 - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

2.1. Opcoes metodologicas

Antes de esbocgar o plano da investigagcdo, procurei conhecer o grupo,
assim como as suas caracteristicas/ especificidades de cada uma das criangas,
pois sem esta recolha de informacao inicial, ndo seria possivel elaborar
nenhum estudo de caracter pedagdgico nem investigar, sem se conhecer o

campo onde se pretende intervir.

“ A investigagdo em ciéncias sociais segue um procedimento analogo ao do
pesquisador de petréleo, ndo é perfurando ao acaso que este encontrara o que
procura, pelo contrario, o sucesso de um programa de pesquisa petrolifera
depende do procedimento seguido, primeiro o estudo dos terrenos e depois a
perfuragdo.” (Quivy, Campenhoudt, 1998: 15)

O objectivo deste estudo esta centrado na investigagao da organizagao
do espago como meio de aprendizagem, percebendo assim qual a
importancia que os educadores de infancia atribuem a organizagéo do espago
sala na educagao pré-escolar.

Neste sentido, surge a necessidade de conhecer todo o trabalho
desenvolvido pela equipa pedagogica. A influéncia do projeto ludico da sala
esta intimamente relacionada com a organizagao do espaco sala. Tendo em

conta o contexto onde decorreu o estagio, recorri a uma analise dos
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documentos da instituicdo e do Ministério da Educacao, assim como a revisao
da literatura.

“O professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de
saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir
hipoéteses explicativas).” (Estrela, 1994:26)

O profissional da educacao trabalha com diversos instrumentos de
observacao, de modo a perceber e conhecer cada uma das criangas, assim
como as suas necessidades e interesses. Estes ‘registos de observagdo
permitem registar comportamentos, assim como aprendizagens das criangas,
de modo a conhecer o grupo de criangcas de uma forma mais realista, levando
por vezes a analise reflexiva sobre determinado acontecimento.” (Excerto da
reflexao do portfolio Reflexivo do dia 22 de dezembro de 2013)

Considerando os objetivos de estudo, recorri a um estudo de caso, ao
método de analise intensiva, proporcionando estudo de natureza qualitativa da
realidade estudada. “ A metodologia qualitativa incide mais nos processo a
(descrigcdo e analise das acgées, interacgbes e discursos dos sujeitos) do que
nos produtos. Tem mais a ver com o0 processo do que com oS resultados”
(Carmo e Ferreira, 1998:177)

O estudo caso €& uma abordagem metodolégica de investigacao
especialmente adequada, para compreender, explorar e descrever
determinados acontecimentos de um contexto ou individuo, de uma unica fonte
de documentos ou de um acontecimento particular.

Tendo em conta o estudo a ser realizado, este tem como principais
objetivos verificar a importancia que as educadoras cooperantes da instituicao,

onde decorreu o estagio, atribuem a organizagao do espacgo sala.

2.2. Pertinéncia do tema

“O ambiente deve actuar como uma espécie de aquario que reflecte as
ideias, atitudes e culturas das pessoas que nele vivem” (Malaguzzi, 1997 cit.
por Lino, 1998: 107)



O espago permite o desenvolvimento de aprendizagens das criangas,
logo, as criangas sé&o aprendentes, e 0 espago, enquanto meio onde esta se
insere, existe uma relagao reciproca, onde a crianga influencia o meio e o0 meio
influencia a crianga. Segundo Rebelo (1990), “0 ambiente onde ocorrem as
primeiras vivéncias escolares é importante para [a crianga] e ira condicionar
todas as suas aquisi¢cdes” (Horta, 2007:20).

A dimensao fisica do espaco deve ser vista como uma componente de um
ambiente que deve ser de qualidade e cria oportunidades e contextos de
aprendizagens significativas. Assim, “o espac¢o na educagao constituiu-se como
uma estrutura de oportunidades” (Zabalza, 1992:120). A crianga necessita de
espagco para se movimentar, construir, experimentar, expressar-se, brincar,
jogar, aprender e, sobretudo, desenvolver projectos importantes ao seu
desenvolvimento e as suas aprendizagens. Assim, considerou-se pertinente
desenvolver esta tematica com o grupo de criangas, pois este envolveu-se na
organizacdo do espacgo sala de forma entusiasta, colaborando na gestéo e
organizacdo do mesmo. Parafraseando Zabalza, “ para a crianga, o espaco &

0 que sente, 0 que vé, o que faz nele.” (1998:231)

2.3. Instrumentos

Na realizagcdo deste estudo, tornou-se essencial a recolha de
informac&o, assim como a sua respectiva analise. A elaboragcdo do portfélio
reflexivo contribui para a reformulagao da pratica pedagdgica, possibilitando um
crescimento a nivel pessoal e profissional.

Segundo Quivy & Campenhoudt, através pergunta de partida “ (...) o
investigador tenta exprimir 0 mais exactamente possivel o que procura saber,
elucidar, compreender melhor.” (2008:32) Esta deve obedecer a determinadas
condi¢cbes, pois deve ser clara, exequivel e pertinente, pois “constitui
normalmente um primeiro meio para pér em pratica uma das dimensdes
essenciais do processo cientifico”. (Quivy & Campenhoudt, 2008:34) Uma vez
que a pergunta de partida “servira de fio condutor da investigagao”, esta deve

estar adequada aos recursos pessoais, técnicos e materiais. Tendo em conta
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os objetivos estabelecidos para o estudo, formulou-se a seguinte pergunta de
partida: “Qual a importancia que os educadores de Infancia atribuem a
organizacao do espago sala na educagao pré-escolar?”

Para dar resposta a pergunta de partida, foi realizada uma investigacao
tedrica sobre a tematica e depois, num estudo pratico, verifiquei se os
pressupostos defendidos pelos autores se verificavam. A entrevista é “um
método de recolha de informacdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos [...] cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspetiva dos da recolha de informagdes” (Ketele & Roegiers,
1999:18). No entanto, esta investigacao sera completada com outros registos
de observagado, incidentes criticos que “descrevem um comportamento
considerado importante para ser observado e registado, pelo que permite
“captar e preservar esséncia do que esta a conhecer”. (Parente, 2002:181); o
registo continuo € um relato narrativo e detalhado de determinado
acontecimento/ comportamento, onde ndo se realiza quais queres
interpretacbes ou comentarios; a lista de verificacdo diz respeito a “ listas de
tragos especificos ou comportamentos agrupados por ordem logica ” (ibidem,
187) onde sao registados determinados comportamentos especificos.

De acordo com o projeto ludico vivenciado com o grupo de criangas,
sera também utilizada a grelha de avaliagdo de projetos ludicos, assim como a
descrigao das atividades relacionadas com a organizag&o do espaco.

A opcgao pela entrevista semi-estruturada deve ter-se como “ponto de
partida um guido mais estruturado, que versa um leque de topicos previamente
definidos pelo entrevistador.” (Maximo-Esteves, 2008: 96), sendo possivel
valorizar a comparéncia do investigador de modo a que o entrevistado tenha a

liberdade de responder de modo espontaneo.

2.4. Amostra

Para o presente estudo solicitou-se a colaboragdo de profissionais da
educacao da instituicdo onde decorreu o estagio profissionalizante. Para além

da educadora cooperante, serdo entrevistadas trés das educadoras desta

22



mesma instituicdo, de modo a perceber a realidade de cada uma das salas

relativamente a tematica investigada.

2.5. Procedimento

Tendo em conta os objetivos de estudo, delimitou-se o estudo de caso,
prosseguido de uma analise dos dados.

Numa primeira fase, procedeu-se a uma revisao da literatura, assim com
0 enquadramento tedrico utilizado. Posteriormente, passou-se a investigacao,
onde foi formulada a pergunta de partida e a entrevista semi-estruturada, de
seguida, esta foi aplicada a educadora cooperante e também a trés educadoras
da instituicdo onde decorreu o estagio profissionalizante. A entrevista foi
estruturada com perguntas abertas, de modo a que o entrevistado tenha
oportunidade de falar sobre o assunto. O guido da entrevista tém como
principal objetivo conhecer a importancia que os educadores da instituicdo
atribuem a organizagao do espaco sala na educacgéao pré-escolar. No que refere
a recolha de dados, a informacéao foi explorada, tendo em conta os diferentes
objetivos da investigacdo. Esta sera gravada e serdao também retiradas
algumas notas aquando da sua realizagido, que posteriormente contribuirdo na
analise dos dados. Na aplicacdo da entrevista (Ver Anexo Il — Guido de
Entrevista semi-estruturada) foi tida em consideragao as orientagées de Quivy
& Campenhoudt (2008), visto que a entrevista foi realizada com o intuito de
intervir de forma mais aberta, de modo a que os entrevistados expusessem as

suas opinioes.

2.6. Analise e tratamento de dados

Tendo em conta que a investigag&o incidiu sobre a importancia que os
educadores de infancia atribuem a organizacdo do espago sala, mais
concretamente das educadoras da instituicho onde decorreu o estagio
profissionalizante, foi necessario recorrer a uma analise qualitativa,

particularmente das entrevistas.
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Segundo Krippendorf (1953), a analise de conteudo é definida como
‘uma técnica de investigacdo que permite fazer inferéncias, validas e
replicaveis, dos dados para o seu contexto”. (Vala, J; 1987:103) De modo a que
esta seja objetiva e sistematica deve estar organizada e categorizada, para que
a analise esteja relacionada com as categorias definidas.

A necessidade de dar resposta aos objetivos deste estudo desponta a
aplicacdo de procedimentos metodoldgicos. Assim, os resultados obtidos
permitem concluir que a organizagdo do espago sala na educagéo pré-escolar
favorece o desenvolvimento de aprendizagens das criangas, logo, as criangas
sao aprendentes, e o espago, enquanto meio onde estas se inserem, existe
uma relagdo reciproca, onde esta influencia o meio e o meio influencia a
crianca. A educadora C salienta que, “0 espaco sala é muito importante no
Jardim-de-infancia, uma vez que ele que orienta e ajuda as criangas a conhecer
os diferentes espagos da sala, [...] deve estar organizado tendo em conta as
areas de conteudo, areas essas que facilitam a actividade ludica da crianga”.
Acrescenta ainda que, “ o espaco deve transmitir sequranga, ou seja, 0S
materiais devem estar ao nivel das criangas, de modo a facilitar o livre
manuseamento, promovendo a sua autonomia e autoconfianga. ” (Ver Anexo
Ill- Transcricdo da entrevista da educadora C) Tal como refere o Departamento
de Educacdo Basica, “o conhecimento do espaco, dos, materiais e das
atividades possiveis é também condigdo de autonomia da crianga e do grupo”.
(Departamento de Educagao Basica, 1997:38) As educadoras cooperantes
referem, ainda, que o espacgo sala deve agir como um ambiente familiar, de
forma a proporcionar momentos de interagao crianga/ adulto, crianga/ crianca e
crianga/ objeto. (Ver Anexo IV — Analise de conteudo, quadro n°1) Deste modo,
a crianga desenvolve a sua criatividade e imaginacéo, sendo que, aprende no
espaco onde se insere.

Quando questionadas sobre o facto de envolverem as criangas na
organizagado do espaco sala, as educadoras consideram que o espago € parte
integrante no desenvolvimento da criangca (Ver Anexo IV — Andlise de
conteudo, quadro n°2). No caso da educadora M, esta considera que é

essencial envolver as criangas neste processo, pois, “ a sala € das criangas” e
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a educadora “funciona como agente” na organizacao e gestao do espacgo sala.
(Ver Anexo Ill -Transcricdo da entrevista da educadora M) Assim, a forma
como o educador organiza as areas nao tem a ver s6 com as suas vivéncias
pessoais ou profissionais, mas também com a observacao que faz do grupo de
criancas e de cada uma das criancas. Neste sentido, envolve-las na
organizacdo do espaco sala, € “dar voz as criangas”, respondendo aos
interesses e necessidades de cada uma delas. (Ver Anexo Ill — Transcrigao da
entrevista da Educadora A)

No que concerne a questdo em que se fundamentam relativamente a
organizacdo do espaco, trés das educadoras afirmam que tém em conta a
idade das criangas para organizagao deste. (Ver Anexo IV — Analise de
conteudo, quadro n° 3) No entanto, referem ainda que utilizam como
documento orientador as orientagdes curriculares, assim como os diferentes
modelos curriculares. (Ver Anexo IV — Analise de conteudo, quadro n° 3)

Por outro lado, quando questionadas acerca do que as criangas mais
valorizam ao nivel da organizagdo do espaco sala, a educadora O refere que
estas apreciam uma “variedade de materiais, jogos, ou seja, tudo o0 que possa
estar dentro das diferentes areas.” (Ver Anexo Il — Transcricdo da entrevista da
educadora O) No entanto, analisando todas as respostas das educadoras, é
possivel constatar que a area dos jogos e a area da casinha sdo as areas que
as criangas mais valorizam ao nivel da organizagédo do espaco. (Ver Anexo IV-
Andlise de conteudo, Quadro n°4)

Relativamente a questdo se a organizagao do espago sala se repete de
ano para ano, as opinides das educadoras divergem, uma vez que duas das
educadoras referem que algumas areas como, a area da casinha, a area dos
jogos e a area das expressdes repetem-se sempre. Em contra partida, as
restantes educadoras salientam que a organizagdo do espago nunca se repete,
pois cada grupo é um grupo e as areas devem “ ser estruturadas em conjunto
pelo grupo de criangas.” (Ver Anexo Ill - Transcricdo da entrevista da
educadora M) Parafraseando Malaguzzi (1997), “o ambiente deve actuar como
uma espécie de aquario que reflecte as ideias, atitudes e culturas das pessoas

que nele vivem.” (citado por Lino, 1998: 107)
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Quando questionadas se encontram alguns constrangimentos ao nivel da
organizagcado do espago, as opinides das educadoras sédo dispares, pois duas
das educadoras referem que por vezes as dimensdes da sala dificultam a
organizacao deste espago, uma vez que querem® introduzir novas areas” e os
moveis disponibilizados ndo séo suficientes. Contudo, a educadora F refere,
ainda, que cada “educadora organiza o seu espago de acordo com as
dimensdes da sala, assim como de acordo com os interesses do grupo.” Em
contra partida, algumas das educadores mencionam que nao encontram
dificuldades, pois tém salas amplas, com muita luz, adequadas ao numero de
criangas. (Ver Anexo IV- Andlise de conteudo, quadro n° 6)

Confrontando com os referentes tedricos, estes destacam que o espaco

sala deve ser visto como um

“territério organizado para a aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria e
prazer. Procuramos que o espago pedagogico seja aberto a vivéncias e interesses
das criangas e comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja
estético; ético;, amigavel; seja sequro e cultural” (Oliveira-Formosinho,2011:11).

Através desta analise, foi possivel perceber o ponto de vista das
educadoras relativamente a esta tematica abordada, possibilitando obter uma
resposta a pergunta de partida. Deste modo, os objetivos definidos para este
estudo, foram atingidos, uma vez que, foi sendo focada a importancia que cada

profissional atribuiu a organizagao do espaco sala.

CAPITULO 3 — CONTEXTO ORGANIZACIONAL
3.1. CARATERIZACAO DA INSTITUICAO

“...0 meio social envolvente — localidade ou localidades de onde provém as
criangas que frequentam um determinado estabelecimento de educacdo pré-
escolar, a propria inser¢cdo geografica deste estabelecimento — tem também

influencia, embora indireta, na educagdo das criangas” (Departamento de
Educagao Basica, 1997:35)

O meio envolvente da instituicdo influencia, condiciona e propicia agdes,
posturas, os acessos e 0os acontecimentos e apresenta-se com caracteristicas
que lhe sao proprias, sendo assim o meio envolvente, um contexto particular.

A instituicdo pertence ao concelho do Porto. E atualmente uma instituico

de ensino particular, de cariz catélico, formado pelo conjunto de principios e
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critérios de atuacao, sendo que define a identidade e o tipo de educacéo que a
instituicdo oferece as familias. Esta situada numa zona predominantemente de
comércio e residéncias. Provida de diferentes meios de transportes publicos,
assim como a nivel de restauracdo, instituicbes educativas, bancos e
associagoes.

Tem como valéncias pré-escolar, primeiro ciclo, segundo ciclo e terceiro
ciclo. Quanto ao pessoal docente encontramos educadoras de infancia,
docentes das varias areas disciplinares dos diferentes ciclos de ensino, uma
psicéloga e uma coordenador pedagdgico para cada nivel de ensino, técnicas
auxiliares, funcionarios administrativos e funcionarios ndo docentes. Ao nivel
da estrutura organizacional dos 6rgéos de direcdo e administragdo encontra-se
organizada do seguinte modo: direcdo pedagogica, administragdo e conselho
de diregao.

A presente caraterizacdo € resultado da analise dos diferentes

documentos: Ideario, Regulamento Interno e Plano Anual de atividades.

3.1.1- Ideario

O ideario de uma instituicdo carateriza-se pelo “ conjunto dos principios
ideologicos que estdo na base de determinada concep¢do de Homem e de
escola, de diversas convicgbes morais e religiosas, de opgdes politicas,
procurando fundamentar a teoria pedagdgica a concretizar em cada instituicdo”
(Costa,1991:20). Aparece, assim, praticamente associado as escolas nao
estatais, sendo que comporta informacgao que carateriza o carater da instituicéo
e as suas especificidades enquanto centro educativo. Neste sentido, serve de
orientagdo com base nos principios e objetivos para os que nela trabalham,
apresentando a identidade, a funcionalidade e estrutura, para quem € exterior a
mesma, sendo um: “ Documento sdcio-filoséfico, elaborado pelo titular, que,
com carater permanente, expressa, a nivel teérico, os principios ideolégicos
que definem a identidade de um centro”. (Rodriguez, 1985 citado por Costa,
1991:20) Com base em Diez, um ideario “tecnicamente bom” deve ser

organizado da seguinte forma: a universalidade, ou seja, respeito pelos
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grandes valores acerca do Homem, a generalizagdo que pretende situar-se o
nivel dos principios e ndo dos detalhes préprios do projeto educativo, a
coeréncia interna diz respeito aos mesmos principios e devem ser mantidos em
relacdo as diferentes situagdes, clareza e precisédo, concisdo e a imutabilidade
no substancial. (Diez,1980 citado por Costa,1991:20).

Depois de analisar o ideario da instituicdo, este tem uma estrutura
semelhante a que é proposta por Diez. (Diez, 1980 citado por Costa,1991:21)
Como refere no ideario da instituicdo, o principal objetivo visado neste
documento é “a formacéo integral dos alunos de acordo com uma concepg¢ao
cristdé do homem, da vida e do mundo, querendo prepara-los para que
participem activamente na constru¢do de uma sociedade mais justa e mais
fraterna”. (Ideario) Para que este objetivo seja atingido, a instituigdo defende
uma concegao de educacéao, tendo por base a riqueza do trabalho partilhado,
defendendo a existéncia de “ uma auténtica Comunidade Educativa, ou seja,
que todos os que a formamos, dentro do cargo e da fungdo que
desempenhamos, nos integramos harmoniosamente e ponhamos em comum
os desejos, objetivos e realizagbes”. (Ideario)

O ideario da instituicado baseia-se no paradigma construtivista. Tem como
principio basico: “o aluno é o sujeito da propria formagdo”, tendo como ponto
de partida o veiculo de experiéncias enriquecedoras, de modo a proporcionar
ocasides de crescimento e amadurecimento em todos os aspetos da sua
personalidade. (Ideario)

Parafraseando Dacal, “o ideario ndo podera ser um documento sujeito a
total arbitrariedade dos seus promotores, estando portanto, dependente de
varias limitagbes: os direitos fundamentais da pessoa, 0S principios
constitucionais e determinados valores a alcangar pelo ensino” (Dacal,1986
citado por Costa,1991:21).

3.1.2- Regulamento interno

O regulamento interno € um documento que permite a organizagéo

escolar que procede do projeto educativo.

29



“ (...) o regulamento interno é um documento que define o regime de
funcionamento da escola, de cada um dos seus 6rgdos de administragcéo e gestéo,
das estruturas de orientagdo e de servigos de apoio educativo, bem como 0s
direitos e deveres dos membros da comunidade educativa.” (Grade,2008:44)

Ao analisar o Regulamento Interno da instituicdo foi possivel verificar
que este se organiza por dezassete capitulos. O capitulo | refere disposicdes
gerais sendo constituido por: ambito de aplicacdo, entidade titular autorizagao
oficial, contrato com o estado, projeto educativo, regulamento interno e carater
proprio. O capitulo Il reporta-se ao modelo educativo do externato, tendo este,
origem e caracteristicas da proposta educativa, estabelecimento de ensino
catélico, o evangelho como fonte de inspiragao, educacgao integral, abertura ao
pluralismo e as finalidades. O capitulo Il menciona a comunidade educativa,
que segundo o espirito da fundadora da instituicdo, “ a comunidade educativa
do externato deve ser um lugar donde se vivem as relagbes pessoais num
ambiente de acolhimento, confianga e compromisso”. (Regulamento Interno)
Neste sentido, este capitulo organiza-se da seguinte forma: definicdo de
comunidade educativa, composicao de comunidade educativa, entidade titular,
alunos, docentes, pessoal ndo docente e encarregados de educagdo. O
capitulo IV refere-se aos 6rgaos de diregdo e administracdo da instituicao. O
capitulo V mostra os érgaos e estruturas de apoio pedagoégico. O capitulo VI e
VIl evidenciam os servicos de apoio educativos e servicos auxiliares que a
instituicdo disponibiliza a toda a comunidade escolar. O capitulo VIl menciona
normas de funcionamento da instituicdo, sendo que é o capitulo mais extenso,
visto que, refere pontos essenciais para um bom funcionamento da institui¢ao.
O capitulo IX apresenta algumas normas relativas as atividades de
enriqguecimento curricular, que devem ser tidas em conta. O capitulo X
organiza-se por artigos referentes a sala de estudo do 1° ciclo, prolongamento,
colégio aberto, atividades de verdo e outras atividades extracurriculares. O
capitulo Xl reporta os direitos dos alunos, os deveres doa alunos, assim como
o representante dos alunos. O capitulo Xl destina-se a medidas
sancionatérias. O capitulo Xlll decreta a avaliacdo dos alunos, mais
especificamente os procedimentos dos alunos. O capitulo XIV refere-se ao
pessoal docente, sendo que promulga o papel dos professores, direitos dos

professores e deveres dos professores. O capitulo XV promulga a informagéo
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relativa ao pessoal ndao docente, desde o pessoal auxiliar de educacao,
incluindo o pessoal administrativo e de servicos. O capitulo XVI é
indispensavel, sendo que apresenta o papel dos pais e encarregados de
educagao e associagao de pais. E neste clima de envolvimento que o externato
acolhe os pais na vida escolar dos filhos.

Num ultimo capitulo, capitulo XVII refere-se a disposi¢des finais, mais
concretamente a omissdes e revisdes do regulamento interno.

O regulamento interno é “como um «instrumento» pedagodgico, ou seja,
um conjunto de principios de funcionamento que, dirigindo-se a toda a
comunidade”. (Vilar, 1993:47) Assim, o regulamento interno da instituicao
“estabelece o regime de funcionamento de cada um dos o6rgaos de diregéo, das
estruturas de orientacdo educativa, dos servicos especializados de apoio
educativo, bem como os direitos e deveres dos membros da comunidade e as

normas gerais de funcionamento da instituicdo”. (Regulamento Interno)

3.1.3- Plano Anual de Atividades

O plano anual de atividades foi criado no ano 2012, sendo ‘“um
instrumento de planificagdo das atividades escolares para o periodo de um ano
letivo consistindo, basicamente, na decisdo sobre os objetivos a alcangar e na
previsédo e organizagdo das estratégias, meios e recursos para implementar”
(Costa,1991:27). Assim, € um documento que calendariza e assinala os
diferentes momentos no ano a destacar, que apresenta atividades a realizar
pela instituicdo, como, festas ou dias tematicos, comemoracdes, saidas ao
exterior, feiras entre outras atividades, apresentando a sua contextualizagédo ao
nivel do calendario. Por outro lado, € um documento organizador do ano letivo,
envolvendo “as caracteristicas (humanas, materiais, legais, ...) de cada
realidade escolar concreta.” (Costa,1991:29).

Brito apontam sete principios que devem ser adoptados quando é

elaborado o plano o plano anual de atividades, ou seja,

“definicdo dos objetivos a atingir; listagem de temas e atividades
pedagogicas/didacticas; identificacdo dos recursos humanos necessarios;
previsdo dos recursos humanos e financeiros; calendarizacdo das atividades;
avaliagao dos resultados obtidos; alteragées do plano”. (Brito,1991:23)
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Analisado o plano anual de atividades da instituicdo, este é um
documento que nao refere de forma rigorosa a organizagéo das estratégias,
meios € recursos, a avaliagdo e o0s recursos humanos necessarios,
apresentando uma estrutura simples e organizada, contudo, é realista, adapta-
se as caracteristicas proprias da instituicdo, tem viabilidade pratica e
demonstra flexibilidade para eventuais alteracbes. Apresenta atividades de
cariz festivo e ludico que foram planificadas. O dia das bruxas, atividade
dinamizada pelas estagiarias, a celebragdo de Natal, o dia de S. Martinho, bem
como o dia de reis/janeiras, o Carnaval, o dia da mae, o dia da terceira idade, o
dia dos avos, sendo também assinalada a festa de finalistas do grupo dos cinco
anos.

O plano anual de atividades vai de encontro ao ideario da instituicao,
‘toda a educagdo é um processo de estimulo e de ajuda no crescimento do
aluno, que ha-de descobrir as suas aptidées e limitagbes e ha-de aprender
gradualmente a autogovernar-se e a desenvolver todas as suas capacidades.
Este estimulo e esta ajuda devem ser personalizados, ou seja, adaptadas as
necessidades de cada aluno, tendo em conta o contexto em que esta inserido”.
(Ideario) As saidas e as comemoragdes nele descrito tém ligacao a realidade
da instituicdo, ao carater da mesma e ao que esta patente no ideario da
instituicdo. Neste sentido, o plano anual de atividades surge como um
complemento daquilo que estda decretado no ideario da instituigado,
apresentando de forma concisa e sumaria a informacao, sendo passivel a sua
alteracado. Assim, traduz um “conjunto de necessidades realmente sentidas e
identificadas, uma situacdo a ultrapassar ou um problema e resolver, e que
inequivocamente enquadradas nas «grandes opg¢bes educativas» do «Projecto

Educativo» da respectiva escola”. (Vilar, 1993:45)
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3.2. CARATERIZAGAO DO MEIO, FAMILIAS E
CRIANCAS

3.2.1. Caraterizacao socio-familiar

A presente caraterizacido é resultado da recolha e analise dos diferentes
métodos de informacdo, nomeadamente, fichas individuais das criangas,
dialogo com a educadora, assim como a observagao das criangas e o contacto
direto com as mesmas. Posteriormente a esta recolha foram elaborados
graficos, de modo, a tornar mais facil a percegédo de algumas caracteristicas.

Através desta analise, € possivel constatar que a faixa etaria dos
progenitores esta compreendida entre os 30-39 anos (Ver Anexo V - Graficos
n° 1 e 2). Os indicadores analisados foram: numero de criangas, idade das
criangas, género das criangas, habilitagdes literarias dos pais, assim com a sua
profissao, local de residéncia, numero de irmaos e o ano entrada na instituicao.

Tendo por base os graficos elaborados referentes a caraterizagéo
familiar, verifica-se que no grupo de criangas a faixa etaria dos 5 anos é a mais
predominante (Ver Anexo V - Grafico n°10). Contudo, quatro criangas ainda
tém 4 anos (Ver Anexo V - Grafico n® 10). Sdo criangas que ja se conhecem
umas as outras, sendo que entraram no ano 2010/2011, o que corresponde a
uma percentagem de 76% com excegdo de uma crianga que entrou no ano
2012/2013, o que corresponde a uma percentagem de 5%. (Ver Anexo V -
Grafico n° 11). Por outro lado, € um grupo que apresenta mais meninas (62%)
do que meninos (38%). (Ver Anexo V - Gréfico n°® 9) O facto de existirem
idades desiguais faz com que as atividades sejam antevistas, atendendo
também ao facto de terem niveis de desenvolvimento dispares.

A maioria do grupo de criangas reside na zona do Porto, o que
corresponde a uma percentagem de 63%, sendo que as restantes residem em
freguesias relativamente perto. (Ver Anexo V - Grafico n°® 3)

Relativamente ao numero de irmaos, metade do grupo tem pelo menos
um irmao, mas verifica-se uma percentagem significativa de criangas que néo

tém irméaos, o que corresponde a uma percentagem de 40%, o que se devera
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ter em conta, que provavelmente estas criangas demonstram egocentrismo e
estejam habituadas a dispor de toda a atengéo do adulto (Ver Anexo V- Grafico
n° 4). Estes dados sao relevantes, na medida em que, podem explicar alguns
comportamentos e/ou atitudes. No que refere as habilitagdes dos pais, é
possivel constatar que a grande maioria tem licenciatura (Ver Anexo V -
Graficos n° 5 e 6). Neste sentido, pode concluir-se que a maioria dos pais
possui curso superior. No que diz respeito as profissbes dos pais, verifica-se
que, a maioria das maes sao professoras (Ver Anexo V -Grafico n° 8) e os pais
sdo engenheiros, o que corresponde a uma percentagem de 40 % (Ver Anexo
V - Gréfico n° 7). E possivel constatar uma percentagem significativa dos pais
que possui mestrado, o que corresponde a uma percentagem de 16%, sendo
esta maior do que a das maes 5% (Ver Anexo V - Graficos n° 5 e 6). Quanto as
idades dos pais, estes tém maioritariamente idades compreendidas entre os
30-39 anos (Ver Anexo V - Graficos n® 1 e 2), ndo se verificando pais em idade
precoce. Entre as mé&es destaca-se uma mae com uma idade superior a
cinquenta anos, nao sendo uma percentagem muito significativa, sendo que
corresponde a apenas 5% (Ver Anexo V - Gréafico n® 2) Enquanto profissionais
da educacao € importante perceber o contexto de cada crianga e as suas
peculiaridades, de modo a que as aprendizagens facam sentido e as
estratégias utilizadas apropriadas. Assim, a diferenciacédo pedagdgica é uma
“forma de criar grupos homogéneos”, ou seja, em vez de reunir em “cada grupo
criangas/alunos com dificuldades homogéneas, o docente devera proceder a
uma organizagéo flexivel dos grupos de trabalho, integrando criangas/alunos

com dificuldades e capacidades distintas” (Tomlinson, 2008:15).

3.2.2. Caracterizacgao real do grupo

“Todas as criangas nascem com potencialidades peculiares a cada uma
dela. Cada crianga tem um esquema de desenvolvimento unico, determinado
por essas potencialidades e pelo seu meio ambiente.” (Gesell, 1996:23)

O grupo é constituido por vinte criangas, sendo sete meninas e treze

meninas, provenientes de um meio socioecondmico médio-alto. E grupo que
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demonstra interesse em manter-se ocupado, quer em atividades dinamizadas
pelo adulto, quer sugeridas por estas. Assim, o grupo caracteriza-se por ser
auténomo, manifestando interesse e curiosidade em aprender.

Os padrdes de desenvolvimento permitem responder e justificar o que é
normal, precoce ou tardio no desenvolvimento da crianga. Contudo, é
conhecido que cada crianga tem as suas peculiaridades, sendo também o seu
desenvolvimento particular, podendo a crianga nao corresponde ao nivel de
desenvolvimento padronizado. Assim, cada crianga apresenta um ritmo de
desenvolvimento particular. De modo a realizar uma caracterizagdo mais
pormenorizada, esta ira abranger o dominio cognitivo, linguistico, socio-afectivo

e motor.

“(...) dar voz a crianga é, ao mesmo tempo, uma expressdo da opg¢do pedagogica
em curso, a qual encerra uma imagem de crianga competente e com direito a
participacédo, e também um estratégia de aprimoramento da pratica docente, de
melhoria da qualidade dos contextos educativos.” (Formosinho,2008:79)

3.2.1.1. Desenvolvimento cognitivo

Cada crianga € um ser unico e individual, com caracteristicas muito
proprias umas das outras, cabendo ao educador proporcionar-lhe um leque
vasto de experiéncias, de modo a trabalhar o seu desenvolvimento global.

O grupo de 5 anos enquadra-se, segundo Piaget, num estadio pré-
operatorio, fase em que as “criangas tornam-se mais sofisticadas no uso do
pensamento simbdlico, mas s6 pensam logicamente no estadio das operagdes
concretas” (Papalia, 2011:312).

As criangcas ndo podem superar um atraso de desenvolvimento nem
acelerar o seu movimento de um estadio para o seguinte. Assim,
parafraseando Sprinthall “ as criangas precisam de experiencia suficiente em
cada estadio e de tempo suficiente para interiorizar essa experiencia antes de
poderem prossequir”. (1993:102-103)

Nesta faixa, etaria o grupo € caracterizado por um pensamento intuitivo,
que ajuda ausentar-se da realidade. (Ver Anexo VI — Registo diario n° 1)

Segundo Gesell (1996:26), quando a crianga chega aos 5 anos

percorreu um longo caminho. A crianga dos 5 anos “apresenta, pelo menos,
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uma visdo preliminar do adulto final.” Neste sentido, os 5 anos € uma nodal,
que assinala simultaneamente o termo e o inicio de uma época de
desenvolvimento.

Relativamente ao grupo dos 5 anos, demostram algum egocentrismo
(Ver Anexo VIl - Amostragem de acontecimento). No entanto, € um aspeto em
que o grupo tem evoluido demonstrando uma maior capacidade de partilha, ou
seja, sdo capazes de envolver outras criangas nas suas brincadeiras. (Ver
Anexo VIII — Registo diario n° 2) Relativamente as brincadeiras, a maioria das
criangas brincam em grupo, mas por vezes € necessario o apoio do adulto na
resolugdo de problemas. Além deste egocentrismo, o pensamento pre-
operatorio € um “pensamento magico, gragcas a imaginagao prodigiosa da
crianga em tornar os seus desejos realidade sem grandes preocupagodes’.
(Tavares,2007:53)

Nesta faixa etaria, o grupo recorda acontecimentos e momentos
importantes, sendo capaz de os transmitir de forma correta. No entanto,
apresentam um pensamento fragmentado, constituido por acontecimentos
sobrepostos, isto devido a importancia que essas experiéncias tém para elas.

Um outro aspeto caracteristico do periodo pré-operatério € a
compreensao de numero. Esta caracteristica evidencia-se neste grupo, sendo
que este demonstra alguma capacidade em contar e lidar com quantidades.
(Papalia,2011:312) (Ver Anexo IX - Registo de incidente critico n® 1) Assim, as
criancas interessam-se pelos numeros, sendo capazes de realizar operacoes
simples. Contudo, é de salientar que esta caracteristica ndo se verifica em
todas as criangas, sendo este um dos aspetos a ter em consideragao ao longo
da intervencao.

A nivel da capacidade de concentragdo e memorizagao, esta evoluiu. O
grupo partilha as suas novidades, colabora na planificagcdo de atividades,
estando atentos por um maior periodo de tempo. O grupo gosta de cangdes,
demonstrando interesse na criagdo de coreografias. Por outro lado,
demonstram interesse em jogos de concentracao, tais como, jogo do telefone
estragado, chamar para o lanche de acordo com a cor das sapatilhas, jogo do

rei manda, entre outros.

2A



3.2.1.2. Desenvolvimento linguistico

‘Durante o estadio pré-operatério o pensamento sofre uma
transformagédo qualitativa. As criangas ja ndo estdo limitadas ao seu meio
sensorial imediato.” (Sprinthall, 1993:106)

O estado pré-operatério carateriza-se pelo desenvolvimento do
vocabulario, em que a criangca compreende e usa palavras diversificadas.
Contudo, ndo se preocupam particularmente com a precisdo, mas deliciam-se
com a imitagdo de sons e de palavras diferentes. Assim, grupo apresenta um
discurso mais elaborado, utilizando um vocabulario mais expressivo e
diferenciado. Contudo, é de salientar que duas das criangas demonstram
alguma dificuldade em expressar-se utilizando frases mais elaboradas, ou seja,
utilizam os vocabulos “sim/ndo”. Neste sentido, € necessario o reforgco do
adulto, isto €, quando a crianga diz “sim” o adulto pergunta-lhe “sim o qué?”, de
modo a que a crianga utilize um discurso mais elaborado.

O acolhimento € uma parte do dia que permite a captacdao do
desenvolvimento linguistico das criangas, sendo que estas falam do que
aconteceu, o que fizeram, permitindo perceber se as criancas sequencializam o
tempo, se as frases que dizem fazem sentido e se tém dificuldade em articular
determinadas palavras.

Todas as criangas ja escrevem 0 seu primeiro e ultimo nome, sendo
algumas destas apenas escrevem o primeiro nome. (Ver Anexo X — Lista de
verificagdo n° 1) A presenga dos cartbes com 0s seus nomes suscitou o
interesse em comecgar a escrever também o ultimo nome. Contudo, algumas
das criangas trocam o sentido direccional da letra, pois a sua lateralidade ainda
nao esta definida. Numa primeira fase, uma das criangas, demonstravam
alguma dificuldade em escrever o seu nome, sendo que por vezes escrevia em
espelho. Assim, foi necessario trabalhar com esta crianga lado a lado, ou seja,
escrever 0 seu nome através da unido de pontos ajudou a ultrapassar esta
dificuldade. Algumas criangas reconhecem algumas das letras que vém. (Ver

Anexo XI — Registo diario n° 3)
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A curiosidade € um aspeto caracteristico do grupo, sendo questionam
tudo. Com o projeto ludico da sala foram surgindo varias palavras novas, sendo
que o grupo questiona o seu significado, identificando algumas letras.

O grupo demostra capacidade de argumentacgéao, imitem juizos de valor,
dando a sua opiniéo.

No que refere as narrativas, o grupo demonstra alguma agilidade em
recontar historias. No entanto, esta caracteristica ndo € comum a todas as
criancas, sendo que uma das criangas necessita do apoio visual. Contudo, um
dos aspetos a ter em conta na intervencdo € o dominio da expressao
dramatica, ou seja, criar histérias com grupo, utilizando as diferentes técnicas

do conto, como por exemplo a técnica do conto redondo.

3.2.1.3. Desenvolvimento motor

“A crianga de 5 anos € equilibrada e domina-se bem. Esta bem orientada
relativamente a si propria” (Gesell, 1996:73)

As criangas apresentam um bom desenvolvimento a nivel do equilibrio,
com a exceg¢ao de uma das criangas que demonstra alguma dificuldade em
saltar ao pé-coxinho. (Ver Anexo Xll — lista de verificagédo n°® 2) Assim, de modo
a trabalhar esta dificuldade, durante o recreio sao realizados jogos como, “jogo
da macaca”, de modo a colmatar esta dificuldade.

O grupo manifesta interesse em jogos em grande grupo, principalmente
jogos de cooperativos. Os jogos cooperativos permitem que a crianga se torne
gradualmente consciente dos direitos dos outros, aceitando melhor as
cedéncias, aprendendo a partilhar, a esperar pela sua vez e a ter prazer em
brincar em conjunto.

O grupo de 5 anos é dinamico, gosta de correr, saltar e dangar. Este
ultimo desperta bastante interesse no grupo, sendo que sdo capazes de
acompanhar cang¢des por meio de movimentos corporais.

A maioria das criancas executa movimentos de coordenagao motora e

movimentos globais e de equilibrio. (Ver Anexo XlII — Lista de verificagdo n° 3)
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Relativamente a motricidade fina, a maioria das criangas consegue
recortar em linha reta, assim como curva. Neste ultimo aspeto, a linha curva
tem de estar a negro. No inicio do ano, a maioria das criangas nao tinham a
lateralidade definida, no entanto, este aspeto tem evoluido, sendo que algumas
das criangas ja conseguem distinguir a mao direita da esquerda.

O desenvolvimento motor ndo envolve apenas o movimento e a
motricidade, ou seja, movimentos globais. Assim, envolve também a
motricidade fina, que é caracterizada por movimento que envolvem pequenos

musculos e a coordenagao 6culo-manual.

3.2.1.4. Socio-afetivo

“As relagbes sociais que as criangas pré-escolares formam, bem como a sua
capacidade de iniciativa, estdo apoiadas na sua competéncia crescente em
representar ideias através da linguagem e das brincadeiras”. (Hohmann, 1995:
572)

No dominio sécio-afetivo as criancas dos 5 anos sao mais
independentes do adulto. Assim, nesta faixa etaria as criangas gostam de fazer
aquilo que é considerado pelo adulto como correto. Contudo, relativamente as
criangas do grupo estas sdo afaveis, demonstram uma ligagdo forte com a
familia, a opinido do adulto é significativa para a crianga, gostam de chamar
atengao, demonstrando algum egocentrismo, tal verifica-se, pois possivelmente
estas criangas estdo habituadas a dispor de toda a atencdo do adulto. (Ver
Anexo V - Grafico n°® 4 - Numero de irmaos) Algumas criangas sao mais timidas
e/ou retraidas, demonstrando vergonha em manifestar afeto, mas outras
exprimem-se com facilidade.

O grupo é bastante unido, sendo que rapazes e raparigas se misturam,
sendo capazes de resolver problemas e estabelecer relagdes.

As criangas demonstram espirito de entreajuda, sendo capaz de
partilhar. No entanto, € de referir que grupo demonstra alguma dificuldade em

cumprir as regras da sala, nomeadamente, esperar pela sua vez para falar.
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3.3. TRACADO DA PRIORIDADES DE
INTERVENCAO COMJUNTA AO NIVEL DA
INSTITUICAO E COMUNIDADE

Numa fase inicial, a observacdo mostrou-se ser um processo central
para conhecer a equipa pedagdgica, a instituicdo e as criangas.

“(...) a observacdo consistentemente realizada podera permitir obter
informagbées sobre o0s interesses e as necessidades das criangas.”
(Parente,2002:168)

Tendo por base a vivéncia do estagio e registos de observagdo das
criancas e da sua respetiva caraterizagao, tornou-se necessario refletir acerca
da informagéao geral do grupo e dos diferentes dominios que preconizam o seu
desenvolvimento. Enquanto profissional da educagao, acreditamos que todos
os dominios e areas sao essenciais, devendo ser desenvolvidos, pois
contribuem para o desenvolvimento da crianga. Neste sentido, as atividades
que envolvam a interdisciplinaridade sdo uma mais-valia para este
desenvolvimento.

As atividades propostas visam criar oportunidades de aprendizagens
diversificadas, de modo a abranger os diferentes dominios e areas. Por outro
lado, procuram suprimir dificuldades e limitagdes detetadas no grupo de
criancas, de modo a que estas se possam aperfeicoar.

Acredito que, a crianga bruta um enorme potencial, sendo que enquanto
profissionais da educagédo devemos fazer emergir o que ela ja possui.

As prioridades de intervengao ao nivel da instituicdo e comunidade, as
estagiarias reuniram-se de modo a tragar as prioridades, de modo a interagir e
intervir com a comunidade e colmatar alguns aspetos. Importa salientar que
todas as propostas tiveram por base o ideario da instituicdo, indo de encontro a
realidade da instituicdo e tendo como principal objetivo “a formacgéao integral dos
alunos de acordo com uma concepgéo cristd do homem, da vida e do mundo,
querendo prepara-los para que participem activamente na construgdo de uma

sociedade mais justa e mais fraterna”, como refere no ideario da instituicao.
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Assim, o grupo de estagiarias preconizou a sua intervengdo de modo a
privilegiar relagdes de convivéncia com a comunidade.

Comegamos por aproveitar o dia de Halloween, pretendendo celebrar a
mesmo, e tendo como intencionalidade mostrar as criangas que a personagem
da bruxa ndo tem apenas um lado mau, mas que lhes pode ensinar coisas
novas.

Aproveitando a quadra natalicia, pretendemos incutir valores de
solidariedade e respeito para com outro. Relativamente a comemoracao do dia
da crianga, sera dinamizada uma atividade com o intuito de festejar este dia,
junto de todos os grupos do pré-escolar.

Relativamente a instituigdo, pretendemos a realizagdo de manhas
recreativas, envolvendo a comunidade da instituigdo, sendo estas destinadas a
atividades tematicas ou festivas, como o dia de Halloween, dia de S. Martinho,
dia dos Reis e o dia mundial da crianga. Por outro lado, ambicionamos intervir
ao nivel da dinamizacdo do refeitério da instituicdo, pois tendo por base as
observacbes realizadas e vivéncias experienciadas durante o momento da
refeicdo, verificamos que haviam aspetos que podiam ser melhorados,
nomeadamente a decoragao deste mesmo espaco, e regras de convivéncia a
mesa. No que refere ao espacgo, este € pouco atrativo evidenciando poucas
cores, assim como os ruidos desagradaveis no momento da refeigdo. Neste
sentido pretendemos construir alguns candeeiros decorativos, para serem
colocados no refeitorio. (Ver Anexo XIV — Registo Fotografico n°® 1) Para a
construcao destes, serao utilizados materiais de desperdicio. Assim, partilhar o
momento de refeicdo com as criangas, passa por ser uma prioridade, servindo
de modelo para as mesmas. Assim, foram ainda construidas molduras, que
reflectissem a forma correta de estarem a mesa. (Ver Anexo XIV — Registo
Fotografico n° 2)

Ao nivel da comunidade, foram realizadas situacbes de parceria com
outra instituicdo, no ambito do projeto ludico. Assim, o grupo partilhou algumas
das suas vivéncias com outra instituicdo, proporcionando momentos de partilha
e troca de saberes, uma vez que o projeto ludico a ser vivenciado pelo grupo

era o mesmo.
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Deste modo, tendo por base as propostas apresentadas, quer ao nivel
da instituicdo, como da comunidade, pretendemos: envolver toda a
comunidade escolar; criar um ambiente acolhedor e confortavel; atender as
necessidades individuais e coletivas das criangas; ajudar na socializagéo entre
as criancas; desenvolver habitos de que fomentem a autonomia; conferir as
criangas seguranca e bem-estar; fomentar habitos de saber estar, saber fazer e
saber ser com as criangas; sensibilizar para o respeito de valores; promover a
utilizacdo de materiais reutilizaveis.

Em suma, esta intervengdo tem por base proporcionar momentos de

convivio, interagao e partilhar com a instituicdo, bem como com a comunidade.

4. INTERVENGCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

Como resultado das observagdes realizadas ao longo do estagio
profissionalizante, inserido no Mestrado em Educacgao Pré-Escolar, que ocorreu
no ano letivo 2012/2013 e dos interesses evidenciados pelas criangas, surge o
projeto ludico “Vamos a Descoberta do Mundo”, e com ele a necessidade de
alterar o espaco sala. A dimenséo fisica do espago deve ser vista como uma
componente de um ambiente que prima pela qualidade e capaz de criar
oportunidades e contextos de aprendizagens significativas.

A existéncia do projeto ludico na sala implicou toda uma dinamizagao do
espaco sala. Assim, as atividades realizadas ao longo do ano foram de
encontro a interdisciplinaridade entre todas as areas e dominios de conteudos
que sao estipulados pelas metas de aprendizagem, onde todas tiveram um
grande enfoque, com especial destaque para a area do conhecimento do
mundo.

Assim, destacaremos o processo realizado e vivido, assim como o

produto alcancado através de evidéncias recolhidas ao longo do ano letivo.
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4.1 — Organizagao/ dinamizagao do espago-sala, junto
de um grupo de 5 anos

“O espaco fisico realmente disponivel, a sua localizagcdo, o conjunto das
suas caracteristicas fixas, limitam, queiramos ou néo, a imaginagdo pedagdgica
(...). (Andrade, 2011: 12)

Desde o inicio do ano letivo que a organizacédo do espago foi um aspeto

tido em conta ao longo da intervencgéo, visto que, cabe ao educador organizar o
ambiente educativo, fazendo-o através da criacdo de areas de atividades de
modo a possibilitar o mais variado leque de aprendizagens.

No decorrer deste ano, as criancas eram solicitadas, cada vez mais, a
participarem na organizagdo do espago, nomeadamente com O
desenvolvimento do projeto ludico.

A existéncia de uma Rede Curricular permitiu espelhar de forma
sistematica e organizada de todo o trabalho desenvolvido numa sala de
atividades, ao longo do ano lectivo. Este instrumento permite-nos uma leitura
integral das atividades realizadas, compreendendo o carater sequencial e
articulado de todo o trabalho, podendo ser verificada a interdisciplinaridade
contemplada. Deste modo, esta encontra-se organizada em diferentes polos:
envolvimento parental, atividades, projeto ludico, instituicdo e organizagao do
ambiente educativo. (Ver Anexo XVIII — Rede Curricular) Por outro lado, tem
como finalidade privilegiar a integragdo das diferentes areas e dominios,
estando estas registadas através de diferentes cores permite realizar uma
leitura de todas as areas que estao a ser desenvolvidas.

Com o lema da instituicdo apresentado para este ano lectivo, o grupo
revela interesse em construir um globo a trés dimensdes, representando todos
os continentes. Com a dinamizagcdo desta actividade, o grupo adquire novos
vocabulos, explora os diferentes continentes e identifica-os no globo. Assim,
comega por pintar a estrutura do globo (Ver Anexo XllI — Registo Fotografico
n°1), enquanto os restantes elementos do grupo elaboram os diferentes
continentes (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico n® 2), decorando-os com
papel. (Ver Anexo XllI — Registo Fotografico n° 3) Foi ainda possivel constatar

o interesse do grupo em saber mais acerca dos continentes.
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O projeto ludico “Vamos a Descoberta do Mundo” surge por meio de uma
motivagao intrinseca, ou seja, desponta dos interesses das criangas. Assim,
uma das criangas trouxe um livro sobre os continentes, revelando interesse em
partilhar com o grupo. Enquanto a crianga apresenta o livro ao grupo, algumas
dos colegas demonstram interesse em aprofundar os conhecimentos sobre o
tema. Partindo desta motivacdo, e de acordo com os interesses e
necessidades das criangas, surge o planeamento do projeto ludico elaborado
pelas mesmas, onde cada uma regista aquilo que ja sabe e o que gostava,
ainda, de descobrir. (Ver Anexo Xl — Registo Fotografico n°4) De modo a que
cada crianga fosse capaz de identificar o que tinha dito, foram ilustradas todas
as suas ideias. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico n° 5)

De acordo com os interesses do grupo, o percurso de descoberta pelos
diferentes continentes intitulou-se de uma viagem.

Antes de iniciar a viagem, o grupo mostrou interesse em registar no mapa-
mundo o continente por onde iam comecgar, sendo delineado o continente
Europeu, facilitando assim a visualizagdo deste para o grupo. (Ver Anexo XIII -
Anexo — Registo Fotografico n°® 6) Com esta actividade, o grupo explora os
diferentes paises, sendo possivel constatar que algumas criancgas identificaram
as suas bandeiras. (Ver Anexo XllI — Registo Fotografico n° 7)

Apos identificarem o continente por onde queriam iniciar a viagem, surge a
partiiha de pesquisas trazidas pelas criangas, possibilitando o exercicio da
autonomia, uma vez que, as criancas participaram na tomada de decisao,
tornando-se participantes ativos no processo de aprendizagem. (Ver Anexo
XVII — grelha de avaliagdo do Projeto Ludico)

De acordo com o projeto ludico, as criangas foram construindo diferentes
casas, carateristicas dos diversos continentes, funcionando estas como areas
do espacgo sala. Tendo em conta a constru¢gdo de cada uma destas, o grupo fez
parte integrante na organizacdo do espago, decidindo onde seria o local
adequado para a sua localizacdo, assim como quais os materiais a serem la
utilizados.

A viagem pelo Mundo comecga no continente Europeu, onde o grupo decide

construir de uma casa tradicional do Porto. (Ver Anexo XllI-Registo Fotografico
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n° 8) Este espago permitiu que as criangas se movimentassem, construissem,
experimentassem, brincassem e aprendessem, desenvolvendo as suas
aprendizagens, construindo o seu proprio conhecimento. Por conseguinte, o
espago deve criar um ambiente de vida, que responda de modo particular as
necessidades das criancas segundo a sua maturidade e o seu
desenvolvimento. Antes de passar a construgdo, foi necessario o grupo
elaborar o registo da distribuicdo de tarefas, pois para além de analisar e fazer
a leitura (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico n® 9) compreenderam que tanto
os desenhos como a escrita transmitem informacéo. Para a construcao desta
casa, foram utilizados diversos materiais de desperdicio, sensibilizando o grupo
para a reutilizagcdo. Por outro lado, permitiu desenvolver a criatividade e a
imaginagao das criangas. O grupo construi as paredes da casa (Ver Anexo Xl
— Registo Fotografico n° 10), pintando-as seguidamente. (Ver Anexo XIIl —
Registo Fotografico n°® 11) A forma de organizar o espago, os materiais e as
atividades, deve possibilitar o envolvimento das criangas na sua construgéo,
uma vez que, quando pensamos em espaco e materiais para as criangas
devemos ter em consideragdo que o ambiente é composto por gosto, toque,
luzes e cores, odores, equipamento e ritmos de vida. E de referir que os pais se
envolveram em todo este processo de constru¢do, contribuindo com a partilha
de diversos materiais. As criancas foram capazes de cooperar, sendo notorio o
espirito de entreajuda. Segundo Malaguzzi (2001) os trabalhos em grupo
promove “ a solidariedade, o sentimento de pertenca ao grupo e favorecem as
dindmicas de auto-organizagdo (...) que fazem emergir os processos de
negociacao e partilha.” (Dalila, 2013: 119) Com a dinamizacao desta actividade
as criancas desenvolveram nog¢des de medida, utilizando a régua e uma fita
métrica, uma vez que foram estas a construir as diferentes partes do telhado.
(Ver. Anexo Xlll — Registo fotografico 12) Como referido anteriormente, o
material reutilizavel foi a base de todas as construgdes realizadas pelo grupo.
Mais uma vez o grupo enveredou pela utilizagdo deste material na construgéo
do telhado. O uso de materiais diversificados que atendam aos interesses, das
geragbes mais novas, proporcionam um ambiente propicio, favorecendo a

aprendizagem pela accdo. (Ver Anexo Xlll — Registos Fotograficos 13 e 14)
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Ainda relacionada com a descoberta deste continente, as criangas construiram
a bandeira Portuguesa, decorando com papéis de varias cores, desenvolvendo
a motricidade fina, assim como destrezas 6culo-manuais. Esta actividade
permitiu explorar os diferentes significados dos elementos que constituem a
bandeira Portuguesa. (Ver Anexo XllI — Registo Fotografico n° 15) As
atividades mencionadas anteriormente, proporcionaram aprendizagens ao nivel
da area do conhecimento do mundo, permitindo as criangas apropriarem-se do
real, representando no espaco sala carateristicas marcantes.

Por conseguinte, tendo em conta as carateristicas da cultura Portuguesa, o
grupo revelou interesse em aprender a danga do “malh&ao” (Ver Anexo Xl —
Registo Fotografico n° 16). Apos esta aprendizagem, quando o grupo brincava
nesta area gostava de a dancar, de modo a representar as diferentes
carateristicas desta cultura. Para além das atividades referidas anteriormente,
0 espaco sala foi decorado com todas as pesquisas que cada crianca recolheu
acerca desta cultura. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico n°17)

A crianga é vista como parte integrante do grupo, que importa conhecer e
respeitar, reconhecendo-a como construtora de saberes. Assim, tendo em
conta o modelo pedagogico “Movimento da Escola Moderna”, no decorrer de
todo o projeto, foram dinamizadas assembleias, onde o grupo participou de
forma democratica, expondo e partilhando experiéncias e saberes, tornando-se
construtor do seu proprio conhecimento. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico
n° 18) Assim, foi elaborada uma “Ata das Assembleias”, onde estas eram
registadas pelas criangas. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico 19) O registo
permitiu aferir os conhecimentos adquiridos pelas criangas, bem como os
interesses e necessidades ainda a desenvolver. Por outro lado, foi ainda
possivel registar algumas das concegdes das criangas, como por exemplo, “o
panda esta em vias de extingdo”: “as casas de Africa sdo palhotas”.

Com todas as alteragcbes mencionadas anteriormente, o espaco vai sendo
alterado. (Ver Anexo XIV — Planta da sala n°1)

Deixando o continente Europeu, o grupo viajou até ao Continente
Asiatico, onde revelou interesse em construir uma nova casa, tornando-se esta

um novo espacgo na sala. Ja na China, o grupo decidiu construir uma casa
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Chinesa. (Ver Anexo XlllI — Registo fotografico n°® 20) Com a construgéo desta
nova casa surge um novo espago equipado com diferentes materiais trazidos
pelas criangas. Assim, os materiais, 0 espago e os equipamentos utilizados no
jardim-de-infancia pela educadora e pelas criangas, sao fundamentais na
estimulacdo de competéncias linguisticas numa perspectiva socio-
construtivista. Para que esta ficasse semelhante as casas chinesas que o
grupo conhecia, foi necessario investigar qual a estrutura das mesmas. Todo o
processo foi realizado e vivenciado pelas criangas, uma vez que, foram elas
que edificaram todas as partes envolventes. Assim, comegaram a explorar os
materiais que seriam utilizados. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico n°® 21) A
crianca experiencia o Mundo de diversas formas, fazendo desta experiencia
uma aprendizagem ativa, onde escolhe e manipula os diversos materiais,
retirando partido deles.

Para a construcdo desta, foi necessario a colaboragcao do adulto, uma
vez que envolveu a utilizagdo de materiais que as criangas ndo conseguiam
manusear de forma autonoma. Durante todo o processo da construcido da casa
Chinesa, o dominio da expressado plastica foi uma constante, as criancas
pintaram a estrutura (Ver Anexo — Registo fotografico n°® 22) e construiram o
telhado. (Ver Anexo Xlll — registo fotografico n® 23) Desenvolveram, assim,
diversas destrezas, tais como, a motricidade fina, bem como destrezas éculo-
manuais.

O grupo investigou diversos aspetos da cultura Chinesa, entre eles, os
chapéus utilizados para apanhar o arroz. Apds a exploracdo de cada uma das
pesquisas, 0 grupo decidiu construir os seus proprios chapéus, que pintaram
(Ver Anexo XllI — Registo Fotografico 24) e decoraram com caracteres
chineses. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico 25) A organizagdo do espago
sala requer a utilizagdo de materiais adequados ao desenvolvimento e a cultura
da crianca, valoriza a experimentacao, a reflexdo, a autonomia e a cooperacao,
promovendo o desenvolvimento socio-moral, a partir da base experimental da
crianca. A exploragcao do continente asiatico proporcionou o contacto com

carateristicas desta cultura: a gastronomia, o tipo de vestuario, os animais, as
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cangdes, contribuindo para o reconhecimento da existéncia de carateristicas
sociais, ambientais e culturais diversificadas de regido para regiéo.

Durante a exploracédo de algumas pesquisas, uma das criangas partilha
com O grupo que descobriu como se escrevia 0 seu nome em chinés,
despertando interesse no grupo em descobrir como seriam 0s seus nomes
neste idioma. Neste sentido, cada crianga explora a escrita chinesa,
reproduzindo o seu nome. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico n° 26) Deste
modo, a crianga entende que a escrita tem uma funcionalidade, a de
comunicar, transmitir e adquirir informagdes, uma vez que é importante que a
crianga compreenda que devemos “usar a escrita como meio de comunicagao.”
(Weikart & Hohmann, 2009:551).

A viagem ndo termina por aqui. O grupo decidiu que ainda havia mais
continentes a descobrir, mostrando interesse em investigar sobre o continente
Americano. Aqui foram todos indios, e como indios que eram, tinham de ter
uma tenda onde pudessem brincar. Despoleta assim, o interesse em construir
uma tenda dos indios. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico n® 27) O
Movimento da Escola Moderna assenta numa pratica democratica na gestao
dos materiais e do espago, proporcionando a vivéncia democratica das
criangas, garantindo a sua participacdo na gestdo da vida e da sala do jardim-
de-infancia. Durante a edificacdo da tenda, existiram algumas etapas onde foi
necessario haver a interacdo do adulto, dado estar em causa a utilizacdo de
materiais como o arame. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico n® 28) De modo
a que a crianca tenha uma “vivéncia plural da realidade e a construgao dessa
pluralidade”, cada uma das criangas construiu o seu cocar (Ver Anexo Xl —
Registo fotografico n° 29), pois um “ambiente rico em materiais tem todas as
condigbes para provocar " aprendizagens nas criangas. Assim “a organizagao
do espaco em areas com os respectivos materiais”, construidos pelas criancas,
devem estar visiveis, acessiveis e etiquetados, facilitando a autonomia da
criangas e transmitindo “mensagens implicitas as criangas”. (Oliveira -
Formosinho, 2013:84)

A viagem pelo mundo termina em Africa, onde novamente foram

construtores, erguendo uma palhota. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico n°
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30) E fundamental que todos os materiais sejam auténticos, correspondam aos
instrumentos que a humanidade utiliza, fazendo com que este espaco se
aproxime o mais possivel dos espacgos sociais originais. Na sua construcao, foi
necessaria a colaboragao do adulto, pelo mesmo motivo referido anteriormente.
Assim, o grupo elaborou o registo de todo o processo de construgao,
desenvolvendo nogdes espaciais e temporais. Com a dinamizacdo desta
atividade, a criangas contactaram com diversos materiais caracteristicos da
cultura africana. (Ver Anexo XllI — Registo Fotografico n° 31)

Paralelamente, a area dos jogos € um espago que desperta interesse no
grupo de criangas. Assim, tendo em conta todas as aprendizagens vivenciadas
com a descoberta do continente africano, os pais apresentaram o jogo “Em
busca dos animais de Africa”. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico 32) Com
esta actividade o grupo revelou ser capaz de identificar os diferentes animais
caracteristicos daquele continente, alargando o seu léxico.

Segundo Hohmann & Weikart “ os materiais e objetos devem ser
numerosos de forma a permitir uma variedade de brincadeiras.” (2011: 163)
Com a chegada de uma das criangas de Africa, esta traz para partilhar com o
grupo diversos materiais, sendo estes integrados na organizagao do espaco
sala. (Ver Anexo Xlll — Registo Fotografico 33)

Como foi referido anteriormente, as criancas realizaram pesquisas,
apresentando-as ao grupo. As pesquisas motivaram o grupo, pois todos os dias
havia novidades para partilhar. Neste sentido, de modo a que o grupo pudesse
consultar as pesquisas, construiu-se uma capa, organizada com os nomes dos
continentes e com os nomes de cada crianga, onde estavam organizadas todas
as pesquisas do grupo. (Ver Anexo XllI — Registos Fotograficos 34 e 35)

O projeto ludico foi vivenciado com a colaboragdo dos pais, sendo
desenvolvido um trabalho em parceria com estes. Por carta, os encarregados
de educacao foram convidados a deslocarem-se a sala de atividades, a fim de
dinamizar atividades no ambito do projeto ludico, ficando ao seu critério as
estratégias e os materiais utilizados. Este trabalho em parceria na sala, com a
equipa pedagogica e com os “pais promove a aprendizagem co-operativa”, ou

seja, “cria verdadeiras zonas de desenvolvimento proximo”. (Lino, 2013:135)
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Os pais tiveram o cuidado de integrar as suas atividades de acordo com o que
estava a ser vivenciado pelo grupo, usando materiais diversificados na
dinamizacdo das suas atividades, de forma a dar resposta as questbes
colocadas pelo grupo, proporcionando momentos de aprendizagem. Foram
dinamizadas atividades que envolveram varias areas e dominios de conteudo.
Numa delas, foi apresentado o continente pangeia, sendo este construido pelas
criangas. Com esta actividade, constatou-se que algumas das criangas ja
conheciam o continente pangeia, dizendo, que “antes os continentes eram
assim”. (crianga H) Deste modo, a crianga interage com os pais, explicando ao
grupo a histdria deste continente. Nesta actividade, foi ainda possivel constatar
a forma como os pais davam resposta ao grupo, envolvendo as criangas no
processo de ensino/ aprendizagem.

A parceria escola-familia proporcionou a partilha de materiais. Assim, no
decorrer de todo o projeto, as criangas demonstraram interesse em trazer
diferentes materiais para serem utilizados nas suas brincadeiras nas diferentes
areas, sendo o espacgo organizado, tendo em conta os interesses das criangas.

Através destas estratégias usadas para captar a atengdo das criancas
acerca da importancia da organizacdo do espaco da sala, estas comegam a
despertar interesse por organizar as diferentes areas da sala. Neste sentido,
procedeu-se a etiquetagem dos diferentes materiais das areas. (Ver Anexo Xll|
- registo fotografico n°® 36)

Pensar este espaco, para lhe dar uma primeira organizagdo é, usando Dewey, um
exercicio profissional reflexivo e ndo rotineiro, porque se trata de um exercicio que
visa intencionalmente fazer do espago um territério feito de muitos territorios, de
jogo, organizar o espago da sala de actividades com (e ndo para) as criangas
trabalho, sonho, transgressdo (...) com primado na relagdo e visando a
aprendizagem dos instrumentos culturais”. (Andrade, 2011: 12-13)

As criangcas foram organizadas em pequenos grupos, de modo a que cada
grupo dinamizasse uma area distinta. (Ver Anexo Xlll — Registo fotografico n°
37) Através desta actividade, o dominio da linguagem oral e abordagem a
leitura e a escrita € uma constante, na medida em que, a criangas estdo em
contacto com escrita, pois sdo elas que realizam a etiquetagem, identificando e
selecionando todos os materiais. Assim “uma crianga envolvida com a escrita
tem vontade, iniciativa e prazer, e sente-se desafiada a explorar e avancgar’

(Mata, 2008: 46). Esta actividade teve como principal objetivo, organizar todas
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as areas e 0s materiais la existentes, de modo a que estes fossem
diversificados, suficientes e estimulantes. Por outro lado, permitiu que as areas
fossem delimitadas com marcas na parede, uma vez que esta delimitagao deve
ser clara e flexivel para possiveis alteragdes. Foi ainda possivel constatar que
as criangas adquiriram novos vocabulos, exploraram a escrita e alargaram os
seus conhecimentos relativamente a todas as areas e dominios, gracas a
interdisciplinaridade presente nas atividades dinamizadas.

O grupo cresceu e aperfeicoou a sua forma de ser, estar e fazer,
aumentando ainda mais o gosto por aprender e por fazer descobertas,
desenvolvendo a criatividade, o empenho, a dedicacdo e o cuidado na
realizacao das diferentes tarefas.

Com todas as alteragbes realizadas ao nivel da organizagédo do espago sala,
surge uma nova configuragao da sala de atividades. (Ver Anexo XVII — Planta
da sala n® 2)

A organizagdo do espago sala ndo passa apenas por uma organizagao
estética, envolve a diversidade e qualidade de materiais, assim como os
interesses e necessidades de cada crianga. Contudo, a forma como o educador
organiza essas areas nao tem a ver s6 com as suas vivéncias pessoais ou
profissionais, mas também com a observagao que faz do grupo de criangas e
de cada uma. Tal facto deve verificar-se, visto que as areas devem mostrar-se
suficientemente desafiantes para as criangas, encorajando-as a explorarem o
ambiente e expressarem-se por meio das diferentes linguagens, sendo
capazes de representar a partir delas, observacdes, ideias, memorias,
sentimentos e novos conhecimentos. Por meio deste a crianga percebe como
esta organizado, fazendo parte integrante do mesmo. Deste modo, desenvolve
o0 sentido de autonomia; a responsabilidade; proporciona momentos de
aprendizagens significativos; promove interagbes entre a crianga/ crianga,
crianga/ adulto e crianga/ objeto. Assim, o espago € visto como um meio de
comunicagao.

No decorrer da intervencao, foi observavel a forma como o grupo reagia a
alteragao de determinados espacos, assim como a sua organizag¢ao. No final

do estagio, as criangas apresentavam-se mais habeis relativamente a
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organizagao do espaco, alertando por vezes o adulto, quando algum espacgo
nao se encontrava organizado e devidamente arrumado.

Tendo em conta todo o percurso realizado relativamente a organizagao do
espago, permitiu constatar que as criangas compreenderam a importancia de
organizar todo o espacgo sala, percebendo a sua finalidade.

A evolugao relativamente a importancia do arrumar, de modo a manter o
espaco organizado foi possivel de observar neste grupo, através do
reconhecimento do local onde os materiais deviam ser arrumados, o
reconhecimento de algumas letras e palavras encontradas nas etiquetas das
caixas. A entreajuda foi outra das conquistas e foi possivel de verificar quando
uma crianga dizia ao adulto o local onde arrumar os materiais. Por vezes, o
adulto colocava uma caixa no local errado propositadamente, as criangas
mostraram ser capazes de identificar o que estava fora do lugar.

O projeto ludico possibilitou abordar nas diversas atividades, as diferentes
areas de conteudo. A grelha de avaliagcdo de projetos ludicos possibilitou
avaliar o trabalho desenvolvido pelas criangcas, ndo s6 na area do
conhecimento do mundo, mas também relativamente a outros itens que eram
importantes de observar. A equipa pedagogia também conseguiu avaliar o seu
desempenho ao longo do decorrer do projeto, reformulando assim a sua pratica
sempre que era necessario (Ver Anexo XVII — Grelha de avaliagdo de Projeto
Ladico).

Assim, é importante refletir que:

“ Para a crianga, o espago € o que sente, o que vé, o que faz nele. Portanto, o
espaco é sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno; é
que ficar quieto, é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar onde ela pode
ir olhar, ler, pensar. (...)O espacgo, entdo, comega quando abrimos os olhos pela
manhé& em cada despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos ao
espago”. (Zabalza,1998:231)

CONSIDERAGOES FINAIS

Todo o percurso vivenciado ao longo do estagio profissionalizante

apresenta uma grande relevancia para o futuro enquanto docente,
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possibilitando a partilha com os profissionais da educagao, contribuindo para
uma aquisicao de saberes e experiéncias.

“Ao iniciar o estagio uma longa caminhada tinha a percorrer pela frente,
cheia de obstaculos e muitos desafios.” (excerto da reflexdo -2 de junho de
2013). Os medos e receios fizeram parte do percurso, a ansiedade e o medo
avassalador de falhar e ndo ser capaz. No entanto, esperavamos contribuir
para muitas aprendizagens e atividades, pensando sempre no desenvolvimento
de cada uma das criancas, de modo a contribuir para o seu bem-estar. Por
outro lado, apresentou-se como um ano intenso, cheio de desafios. Assim,
estes desafios foram encarados como experiéncias, que contribuirdo para o
futuro enquanto profissional da educacéo.

No decorrer do estagio profissionalizante, foi exequivel a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo da licenciatura e também das diferentes
unidades curriculares do Mestrado. Através da partilha de experiéncias, foi
possivel desenvolver competéncias a nivel pessoal e profissional, de maneira a
preparar a entrada num futuro préximo, onde possa assumir a responsabilidade
de orientar um grupo de criangas. De modo a alcancgar tal objetivo, o trabalho
assentou na constante reflexdo em que o processo de formagado e a pratica
educativa é suportado, ajudando a revelar competéncias pessoais e
profissionais.

O conceito de educagdo ndo se limita a escola, pois trabalhar em
educacao é trabalhar em equipa, envolvendo desde as familias das criancas, a
todos os momentos de parceria.

O estagio foi um momento de “transformar medos e receios, em desafios
para a profissdo, contribuindo para uma aprendizagem pessoal e profissional”.
(Excerto da reflexdo — 2 de junho) Procurar encontrar solu¢des e dar respostas,
pensando em estratégias a adotar de modo a estimular o grupo de criangas, foi
uma das preocupacgdes da equipa pedagdgica. Perante uma sala cheia de
criancas, foi possivel aprender a propor e a realizar atividades, observando,
aprendendo com erros, pois estes também acompanharam o meu percurso.
Neste sentido, ao longo pratica procurei que a interdisciplinaridade estivesse

presente na dinamizacdo das atividades, sendo uma mediadora de todo o
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processo vivido”. (Excerto da reflexdo — 2 de junho) De modo a que as criangas
fossem construtoras do seu préprio conhecimento, agimos como mediadoras
no processo de ensino/ aprendizagem, proporcionando momentos onde estas
fossem protagonistas das suas préprias aprendizagens.

O portfélio reflexivo mostrou-se ser um instrumento crucial para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional. Assumindo uma pratica reflexiva, “uma
funcdo simultaneamente estruturante, organizadora da coeréncia e uma fungéo
reveladora, desocultadora e estimulante nos processos de desenvolvimento
pessoal e profissional”’, (Sa-Chaves, 2009:16) permitindo consciencializar a
intervengao, proporcionando momento de aprendizagem com base nas
carateristicas das criangas.

A parceria da escola com as familias e comunidade possibilitou uma a

troca de saberes e experiencias, promovendo ” interac¢gdes com as familias,
nomeadamente no ambito dos projetos de vida e formagéo dos seus alunos”.
(Decreto-lei n° 240/2001 de 30 de Agosto — perfil do educador)

Todo o processo vivenciado apresentou uma evolugao, crescimento e
aprendizagem. Contudo, deste fez parte a equipa pedagdgica, sendo esta
determinante para o sucesso enquanto estagiaria, uma vez que considero “o
trabalho em equipa como factor de enriquecimento (...), privilegiando a partilha
de saberes e experiéncia”. (Decreto-lei n° 240/ 2001 de 30 de Agosto — perfil do
educador) Procurou-se estabelecer uma relagdo com os diferentes membros
da instituicao, respeitando a fungcao de cada um deles, tirando partido destas
interacgdes que tanto enriqueceram a minha pratica.

O estudo desenvolvido permitiu compreender qual a importancia que
enquanto profissionais devemos atribuir a organizacdo do espago sala,
percebendo que do espaco fazem parte as criangas, logo estas devem fazer
parte integrante na sua organizagéo. A vivéncia do projeto ludico proporcionou
a partilha de diversos materiais, sendo estes envolvidos na organizagdo do
espaco sala. Por outro lado, a construcdo das casas a trés dimensdes
proporcionou ao grupo vivenciar toda a riqueza do projeto ludico,

desenvolvendo o jogo simbdlico.
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Nesta meta final de um longo percurso, fica a certeza de ser este o
caminho a seguir; a paixao pela educagéao; a profissdo a abragar para o resto

da vida.
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Anexo lI- Guiao da Entrevista semi-estruturada

Guiao da Entrevista as Educadoras cooperantes da Instituigao

Objetivo Geral: Conhecer a importancia que os educadores atribuem a

organizac¢ao do espaco sala na educagao pré-escolar

Solicitar as entrevistadas que refiram os principios em pedagégicos em
que sustenta a organizagao das diferentes areas no espac¢o sala e o seu

apetrechamento ao nivel dos materiais.

Conhecer as concecdes das educadoras acerca das metodologias
utilizadas na organizag¢ao do espago sala na educagao pré-escolar.
1. Qual a importancia que atribui a organizagdo do espagco sala na

educacao pré-escolar?

2. Considera importante envolver as criangas na organizagao do espago
sala?

- Se sim, porqué?
3. Em que se fundamenta para a organizar o espaco sala para o seu grupo

de criancas?

4. O que é que as criangas valorizam mais ao nivel da organizacdo do

espaco?



5. A organizagao do espaco sala repete-se de ano para ano?
- Se sim, porqué?
6. Encontra alguns obstaculos/ constrangimentos ao nivel da organizagao

do espaco sala.

Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica.
Solicitar a entrevistada que reflita sobre a sua prépria pratica e se sentiu

alguma diferengas entre estas criangas e outros.

- Ha mais algum aspeto que queira referir sobre a organizagao do espaco sala.

Muito Obrigada

Anexo lll — Transcricao da entrevista as educadoras
cooperantes

1. Transcrigao da Entrevista a Educadora C

Guiao da Entrevista as Educadoras da Instituicao

Objetivo Geral: Conhecer a importancia que os educadores atribuem a

organizac¢ao do espaco sala na educagao pré-escolar

Solicitar as entrevistadas que refiram os principios em padagogicos em
que sustenta a organizagao das diferentes areas no espac¢o sala e o seu
apetrechamento ao nivel dos materiais.

Conhecer as conce¢des das educadoras acerca das metodologias

utilizadas na organizagao do espacgo sala na educagao pré-escolar.



1. Qual a importancia que atribui a organizagao do espacgo sala na
educacgao pré-escolar?
A organizacao do espaco sala € muito importante no jardim de infancia,
uma vez que ele que orienta e ajuda as criangas a conhecer o0s
diferentes espacos da sala. Neste sentido, os espaco sala deve estar
organizado tendo em conta as areas de conteudo, areas essas que
facilitam a actividade ludica da crianga. Assim, o espaco deve transmitir
segurancga, ou seja, os materiais devem estar ao nivel das criangas, de
modo a facilitar o livre manuseamento, promovendo a sua autonomia e

autoconfianca.

2. Considera importante envolver as criangas na organizagao do
espaco sala?

- Se sim, porqué?

Considero fulcral envolver as criangas na organizagdo do espago sala,

uma vez que este € o0 seu espago, sendo parte integrante do seu

desenvolvimento. Este possibilita o desenvolvimento harmonioso da

crianga.

3. Em que se fundamenta para a organizar o espag¢o sala para o
seu grupo de criangas?

Ao longo da minha pratica educativa baseio-me nas orientagdes

curriculares, assim como nos modelos pedagdgicos, ou seja, Movimento

da Escola Moderna e também o modelo High-Scope.



4. O que é que as criangas valorizam mais ao nivel da organizagao
do espacgo?
As criangas valorizam muito a area dos jogos, assim como a area da
casinha. Revelam interesse por areas que |he proporcionem a

imaginagéo e criatividade, podendo assumir papéis sociais.

5. A organizacgao do espaco sala repete-se de ano para ano?
- Se sim, porqué?
N&o. Todos os anos as criangas mudam de sala. Logo as areas séo
estruturadas em conjunto com o grupo de criangas
6. Encontra alguns obstaculos/ constrangimentos ao nivel da
organizagao do espacgo sala.
Sim. Encontro alguma dificuldade em gerir a organizagao do espaco,
devido as dimensbes da sala, o que limita de certa forma toda a

organizacao do espaco sala.

Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica.

- Ha mais algum aspeto que queira acrescentar, que ainda nao
tenha sido referido.

Sim. E importante que o educador tenha sempre presente diariamente
na sua pratica, o “dar voz as criangas”. Assim, o profissional deve sentir-
se orientador de cada uma das criangas, deixando levar-se por elas e

aprendendo com o potencial de cada uma, no sentido do “ser”.

Muito Obrigada



2. Transcricao da Entrevista a Educadora M

Guiao da Entrevista as Educadoras da Instituicao

Objetivo Geral: Conhecer a importancia que os educadores atribuem a

organizacao do espacgo sala na educagao pré-escolar

Solicitar as entrevistadas que refiram os principios em padagégicos em
que sustenta a organizagao das diferentes areas no espago sala e o seu

apetrechamento ao nivel dos materiais.

Conhecer as conce¢des das educadoras acerca das metodologias
utilizadas na organizag¢ao do espac¢o sala na educagao pré-escolar.
1. Qual a importancia que atribui a organizagao do espacgo sala na
educacgao pré-escolar?
A organizagdo do espago sala € uma aspeto muito importante na
educagdo pré-escolar. E importante que as criancas saibam estar num
ambiente diferente do da casa delas. Aqui o ambiente funciona como
uma casa e uma familia com tudo ao seu dispor.
2. Considera importante envolver as criangas na organizagao do
espacgo sala?
- Se sim, porqué?
Claro que é importante envolver as criangas nesta organizagdo do
espaco sala, porque sala é delas e o educador funciona apenas como
um agente. Nos supervisionamos, mas o espacgo é deles, é local onde

eles vao procurar os afetos, as relagdes. Neste mesmo espaco podem



distribuir-se pelas diferentes areas livremente, desenvolvendo a sua

autonomia.

3. Em que se fundamenta para a organizar o espag¢o sala para o
seu grupo de criangas?

Eu oriento-me um pouco pelo modelo “Movimento da Escola Moderna”,

pois gosto da forma como € abordado a organizagédo do espaco sala.

4. O que é que as criangas valorizam mais ao nivel da organizacao
do espago?

Antes de mais, para mim € importante a autonomia que as criangas

adquirem. As criangas circularem livremente pelo espago da sala e tém

opcgao de escolha para onde vao; onde se sentem melhor; Deste modo,

as criancas aprendem a responsabilizarem-se por um espagco que €&

deles. Assim, as criangcas valorizam areas bastante diferentes e

diversificadas, onde podem brincar ao jogo simbdélico. Valorizam muito a

area da casinha das bonecas, pois as criancas retratam aquilo que sao

as suas casas e aquilo que as suas familias lhes transmitem.

5. A organizacgao do espaco sala repete-se de ano para ano?

- Se sim, porqué?

Nao, é diferente. O espaco € adaptado a idade em que o grupo esta,

assim como ao espaco disponibilizado.

6. Encontra alguns obstaculos/ constrangimentos ao nivel da

organizagao do espaco sala.



Nesta instituicdo em particular ndo encontro qualquer dificuldade, pois
temos salas amplas, com muita luz, salas adequadas para o numero de
criangas que temos.

Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica.

- Ha mais algum aspeto que queira acrescentar, que ainda nao
tenha sido referido.

Com a experiéncia profissional que tenho, e se calhar deixar a minha
mensagem para o teu futuro, até porque vais acabar agora e para
levares isto para o futuro. A educadora ao organizar o espago deve ter
respeito palas criangas, poi este € fundamental. Criar um espaco
acolhedor onde as criangas possam crescer felizes. Ha outra coisa que
por norma os educadores nao levam pela vida fora, e eu tenho trazido
esta aprendizagem que fiz ao longo destes 28 anos de servigo. O
educador deve ensinar a crianca a ser arrumada, € nos temos de ser o
espelho dessa arrumacdo. A sala deve estar arrumada, pois a criancas
na hora a seguir ou no dia a seguir ndo € a mesma criancga. A sala € um
espaco que deve estar arrumado, pois quando a crianga seguinte for
para a area que esteve ocupada, deve estar devidamente arrumada.
Esta responsabilidade deve ser transmitida as criangas. O educador
todos os dias deve supervisionar a sala, de modo a perceber se as areas
estdo arrumadas para os que vao entrar a seguir. Assim, o educador nao
deve fechar a porta da sua sala sem ver se 0 espago esta capaz de
amanha voltar a receber as minhas criangas. Esta foi uma licdo que
tenho trazido comigo, e gostava que tu enquanto futura educadora,
pensasses que no dia a seguir € outro dia e que as criangas vao inventar
novas coisas e 0 seu espaco tem de estar minimamente organizado para

as receber.

Muito Obrigada

3. Transcrigao da Entrevista a educadora F



Objetivo Geral: Conhecer a importancia que os educadores atribuem a

organizac¢ao do espaco sala na educagao pré-escolar

Solicitar as entrevistadas que refiram os principios em pedagégicos em
que sustenta a organizagao das diferentes areas no espacgo sala e o seu

apetrechamento ao nivel dos materiais.

Conhecer as conce¢oes das educadoras acerca das metodologias
utilizadas na organizagao do espacgo sala na educagao pré-escolar.
1. Qual a importancia que atribui a organizagcdo do espago sala na

educacgao pré-escolar?

Penso que a organizagédo do espago sala € bastante importante para um
educador, pois é nesta organizagdo que estao refletidas as intengdes
educativas para esse ano lectivo. O espaco proporciona momentos de

interagdo entre adulto/ crianga, crianga/ crianga e crianga/ objeto.

2. Considera importante envolver as criangas na organizagao do
espaco sala?
- Se sim, porqué?

Considero muito importante envolver as criangas na organizagao do
espaco, porque, desta forma, as criangas sentem-se mais envolvidas e

sentem o espaco como delas.

3. Em que se fundamenta para a organizar o espago sala para o seu

grupo de criangas?



Ao organizar o espago de sala, fundamento-me nas idades das criangas
com que vou trabalhar, a sala de atividades, o grupo em si e nos diferentes
modelos curriculares (High Scope, Metodologia de trabalho Projeto)

4. O que é que as criangas valorizam mais ao nivel da organizagao do
espago?

As criangas valorizam a presenga de algumas areas como a casinha, jogos
assim como de ano para ano, a introducdo de novos materiais para

explorarem.

5. A organizacgao do espaco sala repete-se de ano para ano?
Se sim, porqué?

Apenas na presenga de algumas areas que penso serem importantes
existirem sempre, como a casinha, os jogos, a biblioteca, acolhimento,
expressoes.

6. Encontra alguns obstaculos/ constrangimentos ao nivel da
organizagao do espaco sala?

Encontram-se sempre obstaculos pois nem todas as salas sao iguais, logo,
temos que adaptar os materiais e mobiliario ao espago que temos. Por
vezes queremos introduzir novas areas e nao temos moveis nem espaco.
Também pode acontecer querer trocar a disposicdo da sala e néo
conseguir por ndo ser espago com luz ou néo ter fichas elétricas para o
computador ou dificil acesso/ visibilidade do adulto.

Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica.

Solicitar a entrevistada que reflita sobre a sua propria pratica e se sentiu
alguma diferengas entre estas criangas e outros.

- Ha mais algum aspeto que queira referir sobre a organizagao do
espacgo sala.

Nao.



Muito Obrigada

4. Transcricao da Entrevista a educadora O

Objetivo Geral: Conhecer a importadncia que os educadores atribuem a

organizacao do espacgo sala na educagao pré-escolar

Solicitar as entrevistadas que refiram os principios em padagégicos em
que sustenta a organizagao das diferentes areas no espago sala e o seu

apetrechamento ao nivel dos materiais.

Conhecer as conce¢does das educadoras acerca das metodologias
utilizadas na organizagao do espac¢o sala na educagao pré-escolar.
1. Qual a importancia que atribui a organizagao do espago sala
na educacao pré-escolar?
Acho fundamental, por um lado, quando um grupo entra de novo, as
areas devem estar bem definidas, de modo a perceberem o que
podem la encontrar em cada area. Por outro lado, estas devem estar
acessiveis as criangas. Quando conhecemos o grupo, podemos
dinamizar as areas com eles ou de acordo com o conhecimento que
que temos do grupo. Por outro lado, € um meio de aprendizagem das
criangas.
2. Considera importante envolver as criangas na organizagao do
espaco sala?

- Se sim, porqué?



Sim, até porque com o decorrer dos projetos, o espaco sala modifica

completamente, sendo algo planificado com eles.

3. Em que se fundamenta para a organizar o espago sala para o
seu grupo de criangas?
Fundamento-me na idade, nos materiais disponibilizados pela
instituicdo e no conhecimento do grupo, se o tiver.
4. O que é que as criangas valorizam mais ao nivel da
organizagao do espaco
Valorizam a independéncia delas e variedade de materiais, jogos, ou
seja, tudo o que possa estar dentro das diferentes areas.
5. A organizacao do espaco sala repete-se de ano para ano?
Se sim, porqué?
Em algumas areas sim. Como a casinha, a biblioteca. Pelo menos
nesta instituicado e pelos meus anos de servigo, € um pouco por ai,
assim como as construgdes, a plastica. No entanto, estas vao sendo
alteradas de acordo com os interesses das criancas
6. Encontra alguns obstaculos/ constrangimentos ao nivel da
organizagao do espaco sala?
Sim, encontro alguns. Comecga pelos materiais, os mobiliarios e
mesmo até pelas dimensdes do proprio espaco. Contudo, cada
educadora organiza o seu espag¢o de acordo com as dimensdes da
sala, assim como de acordo com os interesses do grupo.

Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica.



Solicitar a entrevistada que reflita sobre a sua prépria pratica e se sentiu
alguma diferengas entre estas criangas e outros.

- Ha mais algum aspeto que queira referir sobre a organizagao do
espaco sala.

Sim, ainda nao referi a importancia da dinamizagcdo de cada area ao
longo do ano, mesmo que ela permaneca. Alterar as diferentes areas a
nivel dos materiais. Dentro de cada area podemos ainda colocar areas
que desenvolvam a imaginacéo e a criatividade, como por exemplo, na

area da casinha termos a arca das trapalhadas.

Muito Obrigada



Anexo IV - Analise de Conteudo das Entrevistas as

Educadoras Cooperantes

Importancia da organizagao do espacgo

¢ Orienta e ajuda a crianga a conhecer 0s espagos — Educadora A
. Deve estar organizada tendo em conta as areas de conteldo - Educadora A
e Facilita a actividade ludica- Educadora A
e Transmite seguranga — Educadora A
e Promove a autonomia- Educadora M
e As criangas devem saber estar num ambiente diferente- Educadora M
¢ Ambiente funciona como uma casa/ familia- Educadora M
¢ Reflete a intensbées educativas para o ano lectivo — Educadora F
e Proporciona momentos de interagao- Educadora F
- adulto/ crianga
- crianca/ crianca
- crianga/ objeto
e Meio de aprendizagem das criangas- Educadora O
e Areas devem estar bem definidas- Educadora 0
e Dinamizagao de cada area ao longo do ano- Educadora O
¢ Alterar os diferentes materiais- Educadora 0
e Desenvolve a imaginagao- Educadora O
e Desenvolve a criatividade- Educadora 0

¢ Local onde as criangas inventam coisas novas- Educadora M

Quadro n° 1 - Importéancia da organizagao do
espago



Envolver as criangas na organizagao do espaco sala

E uma parte integrante no desenvolvimento da crianga- Educadora A
Possibilita 0 desenvolvimento harmonioso da crianga- Educadora A
A sala é das criangas- Educadora M

O educador funciona apenas como um agente- Educadora M

Local onde procuram afetos/ relagdes- Educadora M

Desenvolvem a sua autonomia- Educadora M

Respeitar as criancas- Educadora M

Ensinar a cianga a ser arrumada- Educadora M

Transmitir o sentido de responsabilidade- Educadora M

“dar voz as criangas” — Educadora A

As criangas fazem parte deste espago- Educadora F

Sentem o espaco como delas- Educadora F

No decorrer dos projetos, 0 espaco € planificado com as criangas- Educadora 0

Quadro n° 2 - Envolver as criangas na organizagao
do eshaco sala

Em que se fundamenta para a organizagao do espago

Orientacdes Curriculares- Educadora A

Modelos pedagdgicos- Educadora A

Movimento da escola Moderna- Educadora M
Idade das criangas- Educadora M, F, O

No espaco da sala- Educadora F

Modelos curriculares — High- Scope- Educadora F
Metodologias — Trabalho de Projeto- Educadora F
Nos materiais disponibilizados- Educadora 0

No conhecimento do grupo- Educadora O

Quadro n° 3 - Em que se fundamenta para a
organizagao do espaco




As criangas valorizam ao nivel da organizagao do espaco

Areas dos jogos - Educadora A, F, 0

Area da casinha - Educadora A, F, M

As opcodes de escolha que tém - Educadora M
Areas diversificadas-Educadora M

Introducao de diferentes materiais- Educadora F
A sua independéncia- Educadora O

A variedade de materiais- Educadora 0

Quadro n° 4 - As criangas valorizam ao nivel da organizag¢ao do
espaco

O espaco sala repete-se de ano para ano

Sim Nao
Area das expressdes — Educadora F e As criancas mudam de sala- Educadora A
Area da casinha- Educadora O, F e Areas estruturadas com as criangas-
Area da biblioteca- Educadora 0, F Educadora A

; e e Adaptado as criangas- Educadora M
Area da plastica- Educadora O, F

¢ Ao espaco disponibilizado- Educadora M

Quadro n° 5 - O espacgo sala repete-se de ano para ano

Obstaculos/ constrangimentos na organizacao do espaco sala

Sim Nao
Dimensdes da sala- Educadora A e Tem janelas amplas- Educadora M
Materiais- Educadora O e Muita luz- Educadora M
Mobiliario- Educadora 0 e Salas adequadas ao numero de
Dimensdes do espago- Educadora O criangas- Educadora M

e Dimensbes da sala- Educadora F
e Mobiliario- Educadora F
e Materiais- Educadora F

e Instalagdes da electricidade-

Educadora F

Quadro n° 6 - Obstaculos/ constrangimentos na organizagao do
espacgo sala




Anexo V - Graficos

Grafico 1- Faixa Etaria das Maes
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Grafico 2 — Faixa Etaria dos Pais
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A maioria dos progenitores tem idades compreendidas entre os 30-39
anos (grafico 1 e grafico 2). Os pais apresentam uma percentagem de cerca de
57 %. No caso das maes estas representam uma percentagem de 53%. Entre
estas destaca-se uma mé&e mais velha, que corresponde a uma percentagem
de 5 % (gréfico 2).

Grafico 3 - local de residéncia



Local de residéncias

B Matosinhos
H Maia

H Valbom

H Bonfim

m Porto

= Gondomar

Cerca de 63% das criancas residem na cidade do Porto, sendo que as
restantes residem em freguesias relativamente perto. Deste modo, percebe-se
que a maioria das criangas tem facilidade em chegar a instituigéo.

Grafico 4 — Numero de irmaos
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No grupo dos 5 anos a maioria das criangas, cerca de 50% tem um
irmao, ou seja, nao sao filhos unicos. Deste modo, espera-se que tenham
habitos de partilhar, mas por outro lado, podem requerer atengao do adulto. No
entanto, verifica-se que cerca de 40% nao tem irmé&os, sendo que se devera ter
em conta, que possivelmente estas criangas demonstram egocentrismo e
estejam habituadas a dispor de toda a atencdo do adulto.



Grafico 5 — Habilitagoes Literarias das Maes

Habilitagoes literarias - Maes

5%

M 32 ciclo

5% M Licenciatura
m Bacharelato
B Mestrado

M Doutoramento

Grafico 6 - Habilitagoes Literarias dos Pais
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Relativamente as habilitagcbes literarias dos pais, verifica-se que mais de
metade destes possui licenciatura (Grafico 5 e 6). Entre os pais e as maes, é
possivel constatar que as maes representam uma percentagem mais elevada
com cerca de 74%.



Grafico 7 — Profissoes dos Pais
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Grafico 8 — Profissoes das Maes
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No que refere as profissdes dos progenitores, entre os pais, cerca de
40% sao engenheiros (Grafico 7). Em relagdo as maes, cerca de 35% séo
professoras. No entanto, é possivel constatar que uma das maes ndo exerce
nenhuma profiss&do. (Grafico 8)
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M Juiza

B Empresaria
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Grafico 9 — Género das Criangas
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Através do grafico apresentado, verifica-se que o grupo de criangas é
constituido maioritariamente por criancas do género feminino (62%).

Grafico 10 — Idade das criangas
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Relativamente as idades das criangas, 81 % tem 5 anos. No entanto,
verifica-se uma percentagem de 19 % de criangas com 4 anos, mas importa
referir que estas completam os 5 anos no final do ano, mais concretamente em
dezembro.



Grafico 11 — Ano de entrada na instituicao
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No grafico apresentado, € possivel constatar que a maioria do grupo de
criangas entrou na instituicdo no ano 2010/2011, o que corresponde a uma
percentagem de 76%. No entanto, regista-se que uma das criangas entrou no
ano 2012/2013, o que corresponde a 5%.

Anexo VI — Registo diario n° 1

Observadora: Ana (Estagiaria)

Data:19-02-2013

Crianga: Q

Contexto de Observagao: Sala dos 5 anos, no acolhimento

Descrigao:

As criangas estao sentadas no meio da sala, local onde se faz o acolhimento e
a reuniao da manha e estdo lanchar. A Q ja lanchou. Enquanto isso, a B chega
e senta-se ao lado da M e levanta o braco direito e estica o dedo, a pedir para
abrir o iogurte. A estagiaria vai ajudar.

Nesta altura, Q dirige-se a estagiaria e diz:” Ana, tenho um chupa para B!” A
estagiaria diz: “ podes levantar-te e ir dar o B!” Q levanta-se e vai dar o chupa a

B. B levanta-se e da um beijinho a Q e diz: “muito obrigada!”



Comentario:

A interagdo entre as criangas é fundamental na construgcdo de aprendizagens
significativas, uma vez que por meio da interacdo trocam conhecimentos,
aprendem sobre as relagdes, constroem valores de cooperagao e aprendem a
respeitar o outro.

Q foi capaz de expressar os seus sentimentos de forma adequada e
demonstrou comportamentos de amizade por iniciativa propria, ao oferecer um
Chupa a B. Os valores, as intencdes, a amizade fazem parte da vida das
criangas, para tal os amigos sao fundamentais para o seu desenvolvimento e
crescimento. Deste modo, as criangas necessitam de interagir, partilhar e

interiorizar valores que sdo importantes para a construgdo do ser humano.

Anexo VIl — Registo ( Amostragem de acontecimento)
Objeto de observagao: Interagdo no recreio

Observadora: Ana (estagiaria)

Data: 2-11-2012

Tempo de Observagao: 11h: 10 — 11h:30 min.

Antecedentes: Comportamento: Consequente:

No recreio, P esta a
subir para o escorrega.
F vem a correr, puxa-a
pela tunica e diz-lhe:
“Sai, ja subiste muitas
vezes”, atirando-a para

o chao

P levanta-se e, quando
o F comeca a subir
puxa-o pelas calcas e
empurra-o para o chao e
diz-lhe: “Tu ndo mandas

aqui’.

F olha para P e vai-se

embora a chorar,
dirigindo-se para a
casinha.




Anexo VIII — Registo diario n° 2

Nome da crian¢a: J
Observadora: Ana (estagiaria)
Idade: 5 anos

Data: 15-03-2013

Descrigao:

Durante o recreio da manha, a crianga J solicitou a estagiaria para ir
brincar com ela. Entdo foi buscar uma bola para jogar com a estagiaria,
dizendo “Ana, jogamos assim, eu atiro a bola e tu apanhas! Sim?”. Enquanto a
estagiaria e a crianga J brincavam aproximaram-se duas criangas solicitando
se podiam brincar também. Assim, a crianga J diz: “podem sim!” Neste sentido,
a crianga J comeca a explicar as regras aos restantes colegas explicando como
o deviam fazer. J comega por dizer: “ Tu passas para este menino, 0 menino

passa para a Ana (estagiaria) e a Ana passa mim (crianga J).
Comentario:

A crianga J é capaz de partilhar brincadeiras com os colegas, tendo
algum sentido de lideranga, ou seja, explica como 0 jogo se processa, incluindo
as suas regras. Demonstra sentido de inclusido/ integracdo dos colegas em

jogos ou mesmo brincadeiras.



Anexo IX — Registo de Incidente Critico n° 1

Nome da crianga: S
Observadora: Ana (estagiaria)
Idade: 5 anos

Data: 30-01-2013

Incidente: S estava sentado na mesa com os amigos e diz: “Ana, estdo dois
meninos e duas meninas. Tem mais meninos que meninas”. Ana diz: “muito

bem S. entdo quantas criangas estao sentados na mesa?” S dirige-se a Ana e

diz” estao seis”.

Comentario: No momento em que as criangas daquela mesa se ia levantar
para ir buscar os casacos, S é capaz de brincar com a matematica, ou seja,
demonstra ter nogao de quantidade. Por outro lado, conta de forma sequencial,

sendo capaz de realizar operagdes simples.

Anexo X - lista de verificacao n° 1 — Escrita do nome

(primeiro e ultimo nome)

Data: 31 de maio de 2013

Registo: Ana (Estagiaria)

Corretamente Com Dificuldade
A X
B *
Cc X
D X
E X
F X
G X
H *




| X

J X

L X
M

N X
5 ;
P X

Q X

R X

5 ;
- ;
0 ;
\"/ X

Anexo Xl - Registo diario n° 3
Nome da crianga: J

Observadora: Ana (estagiaria)

Idade: 5 anos

Data: 8-02-2013

Descricao:

De acordo com o projeto ludico a ser desenvolvido com o grupo,
algumas criangcas estavam a escrever o nome dos diferentes continentes e
oceanos em pequenos cartdes. A crianca J estava a escrever num cartdo o
nome “Africa” e vai dizendo: “ | de Inés, R de Rocha e o A é a ultima letra de

Rocha.”



Comentario:

A crianca J enquanto escreve “Africa ” no cartdo é capaz de identificar

letras que fazem parte do seu nome. E importante ainda referir que identifica a

posicao de algumas letras, ou seja, se aquela letra € no inicio ou no fim.

Anexo XIll — Lista de verificagao n° 2

Idade: 5 anos

Data: 12 de marcgo 2013

Observadora: Ana (Estagiaria)

Saltar a pés | Saltar ao pé- | Contornar os | Saltar a sapo
juntos coxinho arcos e saltar | (membros
para dentro | superiores e
inferiores no
chao)

B X X X X
C X X X X
D X X X X
E X X X X
F X X X X
G X X X X
H X X X X
| X X X X
J X X X X
L X X X X
M X X X X
N # # X X
(0] X X X X
P X X X X
Q X X X X




< Cc H4 »n A

x| X| X| X| X

X| X[ X| X| X

X| X[ X| X| X

X| X[ X| X| X

# - Com dificuldade; x — executa de forma correta

Anexo XlIl — Lista de verificacao n° 3

Idade: 5 anos

Data: 23 de abril de 2013

Observadora: Ana (Estagiaria)

Saltar ao pé- Saltar a pés Passar por cima | Passar por cima
coxinho juntos do banco sueco da corda pé-
ante-pé
B 1 1 1 1
C 1 1 1 1
D 1 1 1 1
E 1 1 1 1
F 1 1 1 1
G 1 1 1 1
H 1 1 1 1
| 1 1 1 1
J 1 1 1 1
L 1 1 1 2
M 1 1 1 1
N 1 1 1 1
(o) 1 1 1 1
P 1 1 1 1
Q 1 1 1 1
R 1 1 1 1
S 1 1 1 1
T 1 1 1 1




<
-
-
-
-

e 1- Corretamente;
e 2- Com dificuldade;
e 3-Incorrectamente;

Anexo XIV - Registos fotograficos (Dinamizagao do

Refeitério)

lSQntar correfamenie. l

1 — Candeeiros 2 - Molduras

Anexo XV — Registos Fotograficos

3.Decoragao dos continentes



3. ldentificagao dos continentes no

globo 4. Registo do projeto ludico

realizado pelas criangas

M.; PA DO MUNDO
| EUROPA ° .
e

et

5. Registo do projeto ludico 6. ldentificacdo do Continente Europeu
realizado pelas criangcas —
ilustracdes realizadas pelas

criancas



8- Casa tradicional Portuguesa — area da
7— O grupo identifica os paises que casinha
pertencem a Europa, colocando as bandeiras.

9- Gréfico de barras — Divisdo dos grupos 10- As criangas constroem as paredes
da casa.



11- Pintura das paredes da casa

-t .
-

13- As criangas pintam as telhas para a casa
portuguesa

B
’ y
Pd i

N
-

S

!

12- As criangas registam a medida do
telhado

16- O grupo apre senta a danga “ O
malhao”



MADEIRA

21- O grupo explora os materiais para a
casa chinesa.

s

22- Pintura da estrutura da casa chinesa 23- As criangas desenham as telhas do
telhado da casa chinesa



19 — Registo da Assembleia

27- Tenda dos indios

A L4

25- Decoragao dos chapéus com caracteres
chineses.

26- As criangas reproduzem 0 seu nome em
chinés

28- Registo da constru¢ao da tenda dos
indios



CASA AR,
CANA

31- Registo da construgao da Palhota 32- Jogo — “Encontra os animais”

,.L“‘LD/ N

T ol
A

34- Construcao da capa das pesquisas

33- Partilha de materiais relacionadas com
o projeto ludico



35- Etiquetagem dos materiais

37- Organizacao da area dos jogos



Anexo XVI - Planta da sala n° 1

A- Ports;

B- Armario de arquivos da
Educadaors;

C- Armario da area dos jogos;

O- Quadra;

E- Mesasdaareada

matematicz;
F- Agquecedar,
G- Mesa do computador;
H- Caixote lixo do papelzo;
I- Caixote lixo de plastico;
J- Caixote lixo deoutros

residuos;

K- Armario de arquivos e do

radio;
L- Casada areado quarto;
M- Tapete da dreada M- Estznte de livrosda 2rez
bibliotecs; da bibliotecs;

- Biomba [&rea da biblioteca);

P- Pareds com informagdes do
projeto |ddico;

- Balde com rolosde

decoracdo da szlz;
R- Moveis da drea da cozinhz;

5 Mesada cozinha; W- Expasitor-Registodo
T- Armério dos materizis de

V- Expasitar - [Rede
Curricular);

prajeto |udico dasalz;
de desperdicio; X~ Quadra de compartament;

U-Armario de arrumas dos Y- Tabelz de presencas;

trabalhosdas criancas e par= 7- Mesas da trahalha:
materiaisde utilizacdo livre J

expressio plastica e matera

dascriangas [marcadores,
|2pis de cor, falhas, |2pis de
carvio, borrachas, |apisde
cers, entre outros);



Anexo XVII — Planta da sala n°® 2

o® : e

I?: ll‘

-l. I i %‘:‘_..3'5
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@ .0

e p
r'_'x_.—-‘

A- Porta;

B- Armario de arquivos da
educadora;

C- Armario da area dos jogos;

D- Quadro de giz;

E- Area da matematica;

F- Aquecedor;

G- Area do computador;

H- Caixote do lixo de cartao;

I- Caixote do lixo de plastico;

J- Caixote do lixo de vidro;

K- Estante do radio e
arquivos;

L- Casa tradicional
Portuguesa —area da
casinha;

M- Casa Chinesa;

N- Tenda dos indios;

Anexo XVIIl - Rede Curricular

O- Palhota;

P- Parede de exposicao das
pesquisas do projeto;

Q- Baldes dos rolos de papel
de decoracgao;

R- Area da Leitura e da
Escrita;

T- Armario da colagem;

U- Armario dos trabalhos das
criangas;

V- Expositor- rede Curricular;
W- Registo do projeto ludico;

X- Quadro de
responsabilidades

Y- Tabela de presencas;

Z- Mesas de trabalho;



Anexo XIX — Registo do Projeto Ludico

Grelha de avaliagao do projecto ludico “Vamos a descoberta do
mundo”
Sala dos 5 anos

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projecto. Procure
fazer um texto claro, reflectido, conciso e ilustrado com alguns exemplos
vividos da pratica.

Procure caracterizar o projecto em termos das competéncias adquiridas no que diz
respeito ao grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisigao maior ou menor de saberes e competéncias
relativas as problematicas enfrentadas no projecto.

Ao desenvolvermos um  projeto, estamos conscientes da
interdisciplinaridade que este proporciona entre as outras areas e
dominios, associando a novas aprendizagens e outros projetos. Deste
modo, no nosso projeto desenvolvemos competéncias que abordaram
todas as areas de conteudo.

A Area de Formacao Pessoal e Social focou-se, essencialmente, na
cooperagao, na realizagao das tarefas com as outras criangas da sala. O
trabalho coletivo foi uma constante, fosse em pequenos grupos ou em
grande grupo. As criangas desenvolveram a sua autonomia, uma vez
que foram capazes de tomar decisdes individuais e/ou coletivas para a
realizacao das tarefas, na planificacdo e avaliacdo que decorreu em
alguns momentos e encarregaram-se das tarefas que se
comprometeram a realizar e executaram-nas de forma auténoma,
demonstrando sentido de responsabilidade, pois cada um sabia qual a
sua tarefa e foi competente na execugdo do seu papel. Demonstraram
comportamentos de entreajuda e de apoio, por iniciativa propria ou
quando solicitado pelo adulto e deram oportunidade aos outros de
intervirem nos dialogos. Revelaram interesse e gosto por aprender,
usando no quotidiano as novas aprendizagens que fossem realizando,
como foi o caso da construcido das diferentes casas alusivas aos
diferentes continentes, adquiriram valores como o respeito mutuo entre
criangas e adultos e a importancia da cooperacado e do trabalho em
equipa.

No que se refere & Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio de
Expressao Plastica, o grupo representou imagens que observou através
das pesquisas utilizando como meio de expressao o desenho, a pintura e
colagem. Realizou também trabalhos de pintura, de recorte e de
colagem. Criou casas em dimenséo tridimensional, utilizando para isso
material de desperdicio e de diferentes texturas, formas e volumes,
utilizando de forma auténoma e por vezes com ajuda do adulto diferentes
materiais e meios de expressdo. O grupo descreveu 0 que observou
através do contacto com diferentes modalidades expressivas, como € o
caso das fotograficas. Foi ainda capaz de emitir juizos e opinides sobre



os seus trabalhos.

No Dominio de Expressao Motora, ao nivel da motricidade fina, foram
constituidas diversas atividades, tais como registos colectivos (registo do
projeto na parede da sala), individuais, que proporcionaram a
capacidade de segurar o lapis/ marcadores. Por outro lado, a medida
que foram sendo construidas as casas, as criangas manusearam pinceis,
esponjas e trinchas, bem como trabalhar com a tesoura (recorte das
janelas e portas).

No Dominio de Expressao Dramatica, este presente nas interagdes
entre as criangas, nos momentos de brincar ao faz-de-conta (dentro das
casinhas) e através das cang¢bes que foram aprendendo com o projeto e
que utilizavam gestos (“O Malhdo” — Portugal/ “Ymand - China”/ “Hani
Kuni- América e Kokoleoko - Africa”).

O Dominio de Expressao Musical esteve presente no decorrer do
projeto ludico, dado que o grupo sempre esteve muito interessado em
aprender novas musicas relacionadas com o Projeto. Na aprendizagem
das cancdes, recorreu-se sempre a Piramide Musical.

O Dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita foi um dos dominios
também abordados neste projeto, desde os varios registos realizados,
individuais e/ou coletivos, tais como desenhos, pinturas, colagens,
identificagdo de elementos do projeto, divisdo de tarefas (construgdo de
um grafico de barras e um registo correspondéncia termo-a-termo). A
partir de um determinado momento, eram as proprias criangas que com
0 apoio do adulto escreviam os nomes de todos os objetos que traziam
relacionados com o projeto (ex. Capote Alentejano). Este foi importante,
sendo que € uma forma de a crianga contactar com a escrita.

A linguagem oral foi uma ferramenta pelo qual as criangas comunicaram
para se fazerem ouvir, transmitir os seus conhecimentos, para partilhar
informacgao, sendo que, com o decorrer do projeto foi elaborada uma
capa das pesquisas, onde as criangas colocavam todas as suas
pesquisas depois de partilhadas com o grupo. Estas contribuiram para
colocarem duvidas, tomarem decisdes e adquirirem novos vocabulos,
tornando assim o seu vocabulario mais rico e extenso. Ao longo do
projeto as criangas forma contactando com varias palavras novas, assim
foi colocada na parede da sala, uma cartolina, onde as criancas com a
ajuda do adulto iam registando essas palavras.

O Dominio da Matematica foi outro dos dominios abordados com este
projeto através do registo do grupos (grafico de barras) com quem tem
mais e menos.

A Area do Conhecimento do Mundo foi também uma das areas
explorada pelo grupo através das pesquisas elaboradas tanto na sala
como em casa (diferentes casas dos diferentes continentes;
gastronomia; cangdes; dangas), conquistando assim novos saberes. Por
outro lado, com a construgao das diferentes casas, o grupo foi possivel o
grupo entender as diferentes fases da construcdo de uma casa (Tijolos-
pacotes de leite, dando origem as paredes, e s6 numa fase seguinte a
construgcado do telhado (papelao para a estrutura do telhado e rolos de
papel para as telhas)). Deste modo, foi possivel a crianga contactar com
diferentes matérias de desperdicio.



Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criancas implicadas no
projecto gerirem espagos de autonomia existentes no contexto em que
se movem.

A autonomia foi um dos aspetos tidos em conta durante todo o processo
de desenvolvimento de projeto, uma vez que as criangas foram gerindo
0s espacgos existentes no contexto de forma auténoma (construgao das
diferentes casas). No decorrer do projeto ludico, as criangas participaram
na organizagao do espaco sala, constatando a necessidade de alterar as
diferentes areas. O projeto ludico possibilitou o exercicio da autonomia,
pois as criangas participaram na tomada de decisbes, tornando as
criangas responsaveis pelo processo de aprendizagem. Neste sentido,
as criancas fizeram parte da planificagdo, uma vez que eram as
principais intervenientes, cabendo ao adulto o papel de orientador, de
modo a ajudar e a cooperar. Assim, o grupo planificou com o adulto o
que gostariam de construir, demonstrando aptiddo em gerir as suas
opgdes, uma vez que sabiam como desejavam o que idealizavam.

Cooperagao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e
partilhar experiéncias e saberes.

O trabalho colaborativo esteve presente no decorrer de todo o projeto.
As criangas que demonstravam alguma dificuldade em trabalhar em
grupo, em expressar as suas ideias/ opinides e a partilhar as suas
experiéncias/ vivéncias, comecaram a fazé-lo de forma mais ativa e
autonoma. Deste modo, as criangas mostraram ser capazes de partilhar
0s seus conhecimentos com o grupo. A cooperagao passou também pela
tomada de decisbes; a divisao de tarefas, onde a criangcas era
responsavel por determinada tarefa. O trabalho em pequenos grupos
permitiu desenvolver este espirito de cooperagao, uma vez que estavam
em constante comunicag¢ao, de modo a transmitir a todos os elementos
as suas ideias. A cooperagcdo envolve a entreajuda, por parte das
criangas, assim como do adulto. Também desta colaboragao fizeram
parte as familias, uma vez que o envolvimento parental esteve presente
ao longo de todo o ano, com a visita dos pais a sala. Os pais
participaram de forma ativa no projeto na dinamizagdo das atividades,
como na construcdo da casa de Africa; na apresentacdo de
caracteristicas dos diferentes continentes. Toda esta partilha, possibilitou
uma troca der saberes e experiéncias.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo,
contribuir para que sejam conseguidos resultados considerados positivos
NO Processo.

Desde do inicio do projeto que as criangas se foram envolvendo e
participando de forma entusiasta na dinamizacdo das mesmas. O projeto
surge durante um dialogo entre a educadora uma das criangas, onde
posteriormente todo o grupo se envolve. As atividades a serem
realizadas e os objetos a serem construidos, foram sugeridos pelas
criangas, indo de encontra aos seus interesses. Deste modo, antes de
iniciar as atividades, existiu sempre um dialogo com as criangas, onde



estas reflectiam como deveriamos construir; que materiais a utilizar;
assim como as técnicas mais adequadas para conseguir o pretendido.
Exemplo disso foi na decisdo da construgdo do telhado da casa
tradicional portuguesa, onde as criangas escolheram que material seria
mais adequado para obter um telhado real. Numa fase inicial, o grupo
pensava em pintar apenas a estrutura, mas nao seria possivel
representar a forma das telhas em relevo. Este dialogo incita as criangas
a apresentarem alternativas, de modo a apresentarem solugdes para
resolverem os seus problemas.

Implicagao: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor
que as criangas terdao em relagao ao projecto em que trabalham.

Desde o inicio do projeto ludico que o grupo demonstrou interesse em
construir as diferentes casas de cada um dos continentes a estudados.
Tendo em conta a divisdo de tarefas, as criangas demonstraram ser
capaz de realizar as tarefas a que se proponham cumprir. A elaboragao
dos registos na da divisdo de tarefas, permitiu que as criangas se
envolvessem no projeto como se fosse algo deles. Assim, demonstravam
a responsabilidade em levar a cabo a suas tarefas, pois ndo queriam
falhar. Com o decorrer do projeto, as diferentes casas foram sendo
construidas, e a vontade de colocar todos os objetos adequados a cada
uma delas era cada vez maior, pois mal estivessem terminadas queriam
ir brincar nelas.

Negociagao: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes
conflituais surgidas no decurso do projecto

A negociacao foi um dos aspectos que esteve presente desde o inico do
projeto. Na construgédo de cada uma das casas a serem construidas,
surgiam duvidas de qual a casa iria ser construida. Por meio da votagao,
cada uma das criancas apresentava a sua escolha. Assim, quando esta
situagao acontecia, as criangas investigavam sobre as diferentes casas,
de modo a decidirem quais os materiais a serem utilizados. No decorrer
do projeto, todas as ideias das criangas ndo davam origem a conflitos,
mas sim a um dialogo com diferentes perspectivas.

Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidades
adquiridas no que diz respeito a equipa pedagoégica

Adequacgao: Capacidade maior ou menor de resposta do projecto as
necessidades identificadas no grupo com que se trabalha.

O projeto ludico foi desenvolvido tendo em conta as necessidades e
interesses do grupo. Estas verificavam-se através dos dialogos, assim
como nas diferentes assembleias realizadas com as criangas. Deste
modo, as criangas reuniam todos os interesses e posteriormente existia
a votacao, de modo a chegar a um consenso. Com a construgdo das



diferentes casas, a equipa pedagogica pretendia que as criangas
partihassem momentos de jogo simbdlico, dando oportunidade a
momentos de imaginagéao.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou
imprevistos) para os quais o projecto podera estar a contribuir ao longo
do seu processo de desenvolvimento.

Cada uma das casas foi sendo construida com de acordo com o
continente que o grupo estava a investigar. Assim, as diferentes casas
foram surgindo, demorando alguma semanas a serem construidas. Com
o decorrer da constru¢cao de cada uma das casas, estas foram-se
aperfeicoando, sendo que o grupo foi tomento consciéncia dos materiais
mais adequados para a construgao das casas seguintes.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projecto em
recorrer a diferentes metodologias que se estejam a revelar mais
adequadas as caracteristicas do contexto e problemas que o projecto
procura enfrentar.

A planificacdo das atividades e respectiva avaliagdo mostraram ser um
instrumento essencial, na medida em que permitiram reunir informacdes,
de modo a adaptar estratégias e os instrumentos. Tendo em conta o
decorrer do projeto este possibilitou focalizar interesses e necessidades
do grupo, uma vez que surge de uma motivagao intrinseca. Deste modo,
a equipa pedagdgica teve o cuidado de orientar o grupo, tentando
relacionar toda a sua motivacido com os conteudos relacionados. Assim,
foram dinamizadas atividades em grande grupo, pequenos grupos. Por
outro lado, as criancas realizaram pesquisas individuais tendo em conta
0S seus interesses.

Negociagao: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projecto
de identificar e compatibilizar diferentes interesses e valores presentes
na populagdo abrangida pelo projecto.

A negociagao esteve presente no decorrer de todo o projeto, por parte
das criangas assim como no envolvimento dos pais nas atividades. A
equipa pedagogica para conjugar todos os interesses das criangas,
negociando com o grupo através de diadlogos, na realizacdo das
assembleias e também por meio da votagédo. A votagao e a realizagao
das assembleias com o grupo permitiram solucionar determinadas
dificuldades encontradas de forma democratica.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projecto revela de
proporcionar espacos de intervencao pelos quais os diferentes actores
nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas
cooperativamente.

De modo a que todas as criangas participassem e se envolvessem no
projeto, a equipa pedagdgica tentou intervir de forma consistente e
organizada. No decorrer do projeto ludico da sala surgiram alguns
imprevistos, onde a equipa tentou intervir, partilhando ideias e possiveis
solucdes de modo a colmatar as dificuldades encontradas.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projecto assumem



para a qualidade de vida das criangas abrangidas.

O projeto foi desenvolvido de modo a focar os interesses das criangas,
dando resposta aquilo que queriam descobrir. Com o desenvolver do
projeto, este possibilitou a crianga desenvolver a autonomia, a
criatividade, a imaginac&o, o sentido critico, assim como a resolugdo de
problemas. Por outro lado, proporcionou a aquisicdo de novos
vocabulos.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projecto da a ocorréncia
de actividades de auto e hetero-avaliacdo do processo em curso.

A auto e hétero-avaliagdo estiveram presentes no decorrer de todo o
projeto ludico. Durante o projeto a equipa pedagogica realizou
assembleias inspiradas no MEM, de modo avaliar as aprendizagens
adquiridas com o desenvolver do projeto. Assim, a auto e hétero
avaliagao tiveram como principal objectivo melhorar e registar toda a
evolugao do projeto.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projecto
atribui aos contributos criticos da crianga ou grupo de criangas que
intervém no projecto (difusdo e uso das informacdes)

Ao longo de todo o projeto, as criangas foram intervenientes de todos o
processo que envolveu o decorrer deste, participando de forma critica e
ativa. Todos os momentos de partilha mostraram-se ser relevantes para
a avaliagao, assim como na melhoria de determinados aspectos.






