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RESUMO

O presente relatério relata as experiéncias pedagoégicas desenvolvidas no
ambito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionado | e Il. Estas
constituiram o periodo mais substancial do nosso trabalho durante o segundo ano do
mestrado e Ultimo da nossa formagdo complementar para o ensino formal. Este
trabalho marca o término de uma caminhada em que, gradualmente, se foi
desenvolvendo a nossa profissionalidade e o nosso tacto pedagogico, permitindo
complementar com saber feito de experiéncia os canones teoricos.

Durante este periodo de estagio, em contexto de 1.° e 2.° Ciclos, foi colocada
especial énfase na vertente da intervencao, aproximando as experiéncias em sala de
aula do futuro profissional para que nos preparamos. Pela confrontacdo da experiéncia
concreta do trabalho de campo com o saber tedrico que o fundamenta e enquadra, é-
nos possivel, hoje, apreender as praticas pedagbgicas com que mais nos
identificamos e que mais valorizamos em contexto lectivo. Tal avaliagdo de métodos e
resultados s6 é possivel no contexto de uma investigacdo qualitativa de caracter
naturalista, que tentamos encetar.

Como aspeto particularmente enriquecedor, destacamos o trabalho realizado
em duas instituicbes de perfis socio-econdmicos muito distintos. Esta variedade de
contextos e de meios levou-nos a descobrir potencialidades proprias de cada
ambiente, inculcando na nossa pratica estratégias inovadoras e capacidade de
contornar obstaculos.

Todo o trabalho desenvolvido ao longo deste periodo permitiu confirmar as
aspiracdes que nos moviam desde o comego do ano lectivo, cultivando em nds o
sentido da profissdo como paixao e reforgando a nogcdo do impacto que a nossa

pratica pode ter naqueles a quem nos dedicamos.

Palavras-chave

Profissionalidade, 1.° e 2.° Ciclos, praticas pedagdgicas, investigacao qualitativa de

caracter naturalista, futuro profissional.
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ABSTRACT

This report gives an account of the teaching experiences we've been through
during Prética de Ensino Supervisionado | and Il curricular units. These have made
most of our work time during the second year of our Master’s Program and the last of
our complementary learning for formal teaching. The present work is a landmark at the
end of a journey in which we gradually developed our professionality and our
pedagogical sense, filling the theoretical principles with practically-proven wisdom.

During this probation period, intervention was a main goal in our work, being
specially emphasized as a mean to bring us closer to our future tasks as teachers.
Putting together the field work and the concepts that give it meaning has made it
possible for us, today, to identify the strategies that make the most sense to us and that
we value above all others. Such evaluation of results and methods is only possible in
the context of a qualitative investigation of naturalistic quality which we tried to perform.

As a specially fulfilling experience, we would like to lay emphasis on the work
made with two institutions of very different social and economical background. This
variety of contexts and resources opened the potentiality of each environment, and
challenged us to find new solutions and strategies in a positive way.

All the work made during this period confirmed the aspirations that have guided
us since the beginning of the school year, solidifying the idea of a profession as a

passion and of the impact we can have on those we dedicate to.

Key words

Professionality, 1° e 2° Ciclos, teaching practices, qualitative investigation of

naturalistic quality, professional future.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no admbito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada | e I, orientada pela Doutora Ana Maria Paula Marques
Gomes. O corpo deste trabalho constitui-se como uma sistematica das observagoes,
experiéncias e reflexdes feitas durante o periodo de estagio do Mestrado em Ensino
do 1° e 2° Ciclos — Perfil 4 que teve lugar na Cidade do Porto, entre Setembro de 2012
e Junho de 2013, em duas instituigdes de ensino particular.

Para a caracterizagdo do contexto da pratica pedagdgica, realizada no 1° Ciclo
do Ensino Basico (CEB), foi necessaria a consulta dos documentos que estao na base
da organizagio da agéo educativa em contexto escolar: o Projeto Educativo, o Projeto
Curricular de Escola, o Plano Anual de Atividades, o Regulamento Interno e ainda o
Ideédrio da Instituicdo. Para uma caracterizagdo mais especifica do contexto escolar,
nomeadamente o ano de escolaridade em que decorreu o estagio, consultamos o
Projeto Curricular de Turma.

E de referir, como introdugéo ao relatério, a importancia do estagio, enquanto
componente formadora do estudante pois a pratica pedagdgica realizada durante o
Mestrado sendo um contato real com o futuro “campo de trabalho” promove o
progresso pessoal e profissional. De facto, este tipo de pratica, incluida no plano de
estudos do Mestrado de formacao de professores, permite uma melhor assuncao
da postura do professor-estagiario perante a turma, obrigando-o a atualizagdo dos
conhecimentos tedricos para uma pratica positiva.

Tendo em conta a ética e os valores que sempre devem dirigir a pratica do
professor, pretendeu-se que ela fosse o resultado do desenvolvimento de algumas
competéncias basicas essenciais no desempenho profissional, nomeadamente, a
comunicagdo e o pensamento criticos. Pretendeu-se também que o professor
estagiario aplicasse os conhecimentos cientificos e pedagdgicos necessarios a
intervencdo educativa; dominasse métodos e técnicas adequadas ao processo de
ensino/aprendizagem; soubesse planificar, concretizar e avaliar a intervengéo
educativa recorrendo a metodologias de investigagdo em educagdo para
compreender e analisar as praticas educativas e que em suma, conseguisse fazer um
exercicio reflexivo sobre a necessidade da continuidade pedagdgica entre o0 1° e 0 2°

CEB, refletindo sobre as semelhancas e diferencas que os definem.
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O presente trabalho encontra-se estruturado do seguinte modo:

Capitulo | - Enquadramento Tedrico, onde se abordam os fundamentos da
educacao, dando especial énfase aos pressupostos construtivistas e a estruturagao
curricular do Ensino Basico (EB), desenvolvendo aspetos préprios do perfil do docente
generalista.

Capitulo Il — Metodologias, onde se introduz o tipo de estudo realizado e o
ambito e publico-alvo que |he deu origem.

Capitulo 11l — Intervengéo, onde se caracteriza o contexto da pratica pedagdgica
e se abordam as etapas de uma intervengdo pedagdgica fundamentada — Observar,
Planificar, Intervir e Avaliar.

Por ultimo, apresentam-se as Consideragcbes Finais, resultantes da nossa
reflexdo sobre as instituicbes e a sua pratica educativa, no confronto com a nossa

intervencdo em contexto de estagio.

12
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ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A razao de educar

“O objetivo da educacéo é formar o corpo, o coragao e o espirito do educando”

Almeida Garrett

Enquanto futuros professores, importa-nos compreender qual o sentido de educar.
Para isso, partimos do seu significado etimologico.

Heranga do latim educo significa “instruir, cuidar, ensinar’, associado ao verbo
educere, “criar, dar a luz, fazer sair, conduzir para fora”; numa forma mais concreta,
introduzir o individuo no mundo, instruindo-o através do conhecimento para além de si,
conduzi-lo para fora de si mesmo preparando-o para uma vida em sociedade (Sousa,
2003: 43). Nesta perspetiva, podemos comparar o aluno a um pedacgo de barro, pronto
a ser moldado, cuja missdo pertence ao oleiro-educador, de dar uma nova forma e
identidade a esse pedaco de barro, que ja tem em si as suas préprias caracteristicas
pessoais - o oleiro ndo forma a partir do nada.

No entanto, este processo ndo pode ser apenas centrifugo. Para perceber para
onde vai, o aluno tem que conhecer essa substincia de que é feito. “O melhor
educador seria assim aquele que, para la das evidéncias, fosse capaz de desvendar o
potencial da matéria-prima colocada sob a sua responsabilidade e de a converter em
bela realizacdo” (Martel, 2012: 7).

Desta analogia, podemos concluir que ao Educador cabe a responsabilidade e a
arte de ajudar o aluno no autoconhecimento, para que este possa partir para um
conhecimento sobre os outros e o0 mundo. Dizia Sdocrates: “O homem, conhece-te a ti
mesmo e conheceras os deuses e o universo”'. Por isso, ndo pode o0 homem buscar o
conhecimento, sem que se conhega a si mesmo.

Assim, ndo deve ser esquecido que compreender o que no aluno “é potencial é

acreditar no seu desenvolvimento e na importancia da educagao” (Jesus, 1996: 11).

! Inscrigao no oraculo de Delfos, atribuida aos Sete Sabios (c. 650a.C.-550 a.C.)
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1.2. Perspetivas Educacionais

1.2.1 Modelos Pedagogicos

Entendida a razdo de educar, cabe-nos delinear o percurso que a educagao foi
assumindo ao longo dos séculos. E consensual que representacdes do conceito de
educacao resultem das diferentes crencgas e valores vividos em cada época da histéria
da humanidade. O pensamento em mudanca é a consequéncia das visbes que o
homem produziu sobre o mundo que, por sua vez, estdo na origem das varias
perspetivas criadas acerca da educacio e das suas finalidades. A propria educacgao,
intimamente ligada a crianga, sofreu evolugdes de acordo com os pensamentos
vigentes sobre a psicologia infantil. “A educagdo deve, pois, adaptar-se
constantemente a estas transformacbes da sociedade, sem deixar de transmitir as
aquisicdes, os saberes basicos, frutos da experiéncia humana” (Unesco, 2001:20).

Foi a partir do séc XX que a educacéo foi instituida como um direito para todos,
por ser considerada fundamental para o desenvolvimento da sociedade. Como afirma
Monteiro (2001: 120) a educac&o, embora “direito natural da familia tornou-se
[inevitavelmente] também um direito do Estado, no interesse geral da sociedade”.
Como tal e numa visao ocidental, a escola partilha essa mesma responsabilidade - a
de formar e modelar a crianga com o fim desta integrar e servir a sociedade. De um
modo mais concreto, podemos concluir que essa € a missdo que cabe aos professores
desempenhar.

Na atividade educativa, a forma como o professor se articula no sistema de ensino
tem sido fruto de uma reflexdo e experimentacdo extensas. De facto, mesmo a
atribuicdo ao Estado da missédo formativa especifica ndo foi suficiente (nem seria
nunca, porventura) para uniformizar as maneiras de ensinar, de se relacionar com os
alunos e de “dar vida” a esse maravilhoso espetaculo do ensino. Assim, cabe a cada
professor, de acordo com a sua sensibilidade e formagao, a sua maneira de encarar
0s objetivos pedagdgicos e a consciéncia social e humana em que se insere a sua
pratica, estabelecer métodos e mobilizar ferramentas na sua praxis de sala de aula.

Fruto desta experimentacdo, estabeleceram-se, ao longo do séc. XX, algumas
correntes estruturantes da pedagogia, nas suas multiplas formas de ser pensada. De
entre estas, achamos pertinente destacar. o modelo diretivo; o modelo ndo-diretivo e o

modelo interacionista.
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a) Modelo Diretivo

O Modelo Diretivo, de acordo com Marques (1998), vai buscar os seus
pressupostos psicolégicos ao behaviorismo de Paviov, Watson, Thorndike e Skinner.
Este ultimo, psicologo de renome estado-unidense, consolidou, no seu livro “Science
and Human Behaviour”, de 1953, a ideia de que o comportamento humano pode ser
explicado pelo principio do condicionamento operante. Este postula que o
comportamento de um individuo é determinado a partir das influéncias ambientais que
recebe. Nomeadamente, através da recompensa seletiva de determinados
comportamentos que se deseja favorecer, o individuo é condicionado a agir de forma a
obter essa recompensa.

Isto apresenta consequéncias profundas quando aplicado ao campo da educacao.
Nos anos 60, Bereiter e Engelmann operacionalizaram este principio criando o Modelo
Diretivo, que conceberam especialmente para colmatar dificuldades de aprendizagem
de que os autores se aperceberam nalguns meios sociais americanos.

Este modelo exige do professor uma rigorosa preparagao dos temas e dos tempos
letivos, uma metodologia de ensino muito estruturada e uma adaptacdo ao publico-
alvo previamente definida e bastante rigida. Constitui uma didatica extremamente
centrada no professor, fazendo do aluno um sujeito recetor, que ndo modela a
aprendizagem. Em cada momento, este apenas se adapta melhor ou pior ao que Ihe é
proposto, dependendo disso o reforgo que Ihe é dado.

Assim, este modelo faz depender do professor até a propria motivacao para a
aprendizagem. Como so6 ele pensa o tempo letivo, a ele cabe fazer a introducéo dos
conteudos e mostrar a sua pertinéncia, ficando assim dependente do sucesso desta
primeira fase da aula a motivagdo e cooperacdo dos alunos. Como dificilmente isto
sera conseguido de forma universal e em todas as licdes, este modelo preconiza um
relacionamento professor-aluno algo formal, onde a ordem e o siléncio na sala sao

indispensaveis.

b) Modelo Nao-Diretivo

Em contraponto com este modelo, encontramos as didaticas do estilo Nao-diretivo.
Derivando de correntes psicoldgicas centradas na pessoa humana propostas por Carl
Rogers e Abraham Maslow, igualmente na década de 60 do séc. XX, foram defendidas
em sentido oposto ao modelo tradicional de ensino (e ndo em relagdo ao modelo

diretivo especificamente, como o nome pode sugerir). Defendem que o essencial no
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processo educativo é a aprendizagem, o préprio processo de aprender, estabelecido e
balizado pelos interesses do aluno, verdadeiro referencial de si préprio. Assim, a Unica
funcao atribuida ao professor é a de um psicoterapeuta, ajudando o aluno na medida
em que este necessita dele. O professor transforma-se assim numa espécie de
psicoterapeuta, ajudando o aluno a desvendar os conflitos e condicionamentos que
operam no seu interior para que, libertado de tais limitagdes e conhecendo agora as
suas necessidades, possa fazer render todo o seu potencial e curiosidade natural,
orientando a sua prépria aprendizagem na realizacdo do seu potencial humano
(Marques, 1998: 78).

A escola orientada segundo o modelo ndo-diretivo ndo conhece classificagdes nem
avaliacoes, pois estas constituem formas de condicionamento da autodeterminagao. O
reconhecimento e apreciacdo do trabalho individual sao feitos interpares, nao sendo
reconhecida aos professores a fungdo de julgar ou encorajar. Estes devem antes
funcionar como “alter-ego” do aluno, permitindo-lhe ver-se como “num espelho” e
reconhecer aquilo que ele ndo considera positivo em si, para que o possa transformar.
Assim, na escola nao-diretiva da-se uma especial primazia ao dominio emocional
sobre o dominio cognitivo, defendendo-se que “a funcdo da educacdo é preparar o
aluno para se aceitar tal como é, para ser feliz consigo préprio e para realizar todo o

seu potencial” (Marques, 1998: 81).

c) Modelo Interacionista

Em terceiro lugar, com uma funcdo de sintese dos dois modelos antes
apresentados, pretendemos trazer a esta reflexdo o Modelo Construtivista ou
Interacionista. Sendo defendido por Jean Piaget e John Dewey, recebeu grande
influéncia do modelo pedagdégico progressista da primeira metade do séc. XX, sendo
depois completado com a teoria dos estadios do desenvolvimento cognitivo e as
nocdes de aprendizagem pela descoberta e autoavaliagao (Marques, 1998: 91).

O modelo construtivista tem como caracteristica fundamental o facto de se centrar
no aluno e no professor, dependendo igualmente de ambos para que possa ter lugar e
levar a cabo o seu preceito democratico e de relagdo. Esta partilha de iniciativa e
responsabilidades fazem central o desenvolvimento de relagdes sociais eficazes em
sala de aula, tentando reproduzir “modelos ideais” de sociedade. Assim, professor e
aluno sdo aliados na busca pelo saber, motivando-se e justificando-se mutuamente.
Ao primeiro cabe levar o aluno a situagdes de impasse e conflito, que Piaget intitulou
de “conflito cognitivo”, para que este possa, através de um esforco indutivo, arranjar
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novas solugdes gerando novo conhecimento. Ao aluno cabe responder aos desafios
que lhe sao propostos, argumentando e comparando as varias solugdes que
descobriu, propor novas formas conceptuais de desafios e ser um avaliador do
processo. Desenvolve-se assim a ideia pioneira da autoavaliacdo, envolvendo o aluno
na ponderagao dos seus progressos (Marques, 1998: 98).

Na Europa, os principais implementadores desta linha de pensamento foram
Décroly, Claparéde e Freinet, entre outros, tendo este ultimo fundado, em 1928, o
Movimento da Escola Moderna (Mouvement de 'Ecole Moderne), criado dentro da
corrente da pedagogia da Escola Nova, que influenciou grandemente Freinet através
dos seus contactos com John Dewey. Este movimento foi pioneiro em pedagogias
inovadoras como a escrita criativa de textos jornalisticos pelos alunos e a sua
divulgacao entre escolas, o recurso frequente as visitas de estudo e saidas de campo,

e ao relato de vivéncias, em sala de aula, pelos alunos (Legrand, 1993: 405).

1.2.2 “Légica Construtivista”

“Cabe ao professor transmitir ao aluno, o que a Humanidade ja aprendeu acerca de si
mesma e da natureza, tudo o que ela criou e inventou de essencial.”
(Unesco, 2001: 19)

Depois da revisdao dos modelos pedagdgicos, consideramos importante abordar a
relacdo pedagdgica com base numa visao construtivista, por ter sido esta a referéncia
na nossa pratica pedagogica durante o periodo de estagio.

Com a mutacdo dos canones tradicionais do ensino, a profissdo de professor
ganha uma nova dimensdo. “O papel tradicional do professor como transmissor de
conhecimentos e normas” foi posto em causa pelo movimento pedagdégico da Escola
Nova, criticando a “escola livresca, memorista e uniformizadora” (Lima, 1996: 53).
Ainda que o aluno e o professor sejam igualmente preponderantes no processo de
aprendizagem, o professor € o elemento organizador na relagdo pedagdgica.

Modelar e formar atitudes e comportamentos impde-se como um desafio
complexo, exigindo dos professores mais do que uma exposi¢ao de conteudos e
conceitos. O modelo defendido pela Escola Nova propde um professor que, para além
de ser um conhecedor dos conteudos que leciona, deve ainda ser um mediador da
aprendizagem, isto €, um pedagogo eficiente, capaz de atender os alunos de forma
coletiva e individual, organizando a sua pratica em fungdo da heterogeneidade dos
mesmos. Numa logica construtivista, o professor € “um agente mediador entre o
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individuo e a sociedade e o aluno, como aprendiz social, deve ser convenientemente
matizado e tido em conta em cada caso” (Coll et al 2001: 12).

A interpretacado do ensino a luz dos pressupostos construtivistas constitui-se “em
torno da atividade mental do aluno”, assentando assim no “principio da diversidade”
(idem ibidem: 183). Entenda-se que “diferenciar o ensino ndo é introduzir a diferenca,
mas dominar a individualizagao dos percursos” (Perrenoud, 2001: 31). Isto €, aceitar o
percurso de cada aluno como um conjunto de experiéncias singulares, que devem
conviver num mesmo contexto. Isto constituiu o fundamento que se veio intitular de

“pedagogia diferenciada”.
Saber

Aluno Professor
<€ >

Fig. 1 - Triangulo didatico

A figura 1 que se apresenta pretende demonstrar, na perspetiva da pedagogia
diferenciada, a relagdo pedagodgica entre os seus trés elementos fundamentais, onde
0 movimento do saber ndo € unidirecional.

Neste sentido, concordamos com Gardner (2008), quando afirma que um
Educador, consciente da existéncia natural dessa mesma diversidade entre os seus
alunos, deve, 0 mais possivel, “modelar a educacado de forma a atingir cada crianca
de maneira ideal”. Este autor, uma incontornavel referéncia no campo da educagéo,
fez despertar no mundo uma nova visao sobre a inteligéncia, definindo-a como “uma
combinacédo de determinadas habilidades logico-linguisticas” (Gardner et al, 2008: 21).
Fundador da teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), defende que todo o individuo
possui um leque de inteligéncias em varios dominios cognitivos (até entao
consideradas nove), que se desenvolvem conforme as vivéncias de cada um. Ora, tal
perspetiva conferiu ao Educador a possibilidade de melhor compreender as diversas
aptidées humanas, postulando a multiplicidade de abordagens na pratica educativa,
como resposta aos distintos perfis dos alunos que, enquanto seres uUnicos,
apreendem de forma diferente uma ideia ou um conceito (idem ibidem: 18).

Apesar de, em muitos aspetos, Jean Piaget e Howard Gardner n&o coincidirem no

seu pensamento, em muitos outros eles complementam-se. Ambos partem do mesmo

18
Ana Maria Vaz e Gala | 2013



Professor em formagdo em busca da exceléncia na sua pratica

pressuposto, a necessidade de compreensado da agado do individuo no processo de
aquisicdo do conhecimento, acreditando que o meio envolvente da crianga tem um
peso fundamental no gerar do conhecimento. Este é o principio que os liga ao mesmo
cosmos da pedagogia construtivista. Partindo desta ideia, Gardner vai mais longe,
identificando a existéncia de um quadro de diferentes inteligéncias cognitivas, em
detrimento dos estadios rigidos piagetianos. Segundo Gardner, a maturagéo cognitiva
é feita mais em funcao de cada inteligéncia em particular e nao da conquista etaria de
uma capacidade cognitiva unica. A titulo de exemplo, Gardner afirma que o
egocentrismo, tipico da fase pré-operatéria de Piaget, pode ser precocemente vencido
pelo desenvolvimento da inteligéncia interpessoal (sobre as IM cfr. idem ibidem: 19).
Deste modo, propde que o tragado dos conflitos cognitivos tenham presente todo o
espectro das IM, para que haja um “maior envolvimento dos estudantes na sua prépria
aprendizagem, mais motivagdo por parte dos alunos e professores e um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo” (idem ibidem: 230). Apela assim, a necessidade de uma
abordagem multidisciplinar, como forma de integragdo do saber, creditando-a como
um vantajoso meio para o desenvolvimento das IM.

André Toulouse, num dos seus ensaios acerca dos meétodos utilizados em sala de

aula, conclui que
“somente com o uso adequado da teoria das IM, através de uma perspectiva
construtivista e de ensino para a compreensdo, é que todos os lalunos podem ter
oportunidade igual de sucesso e de realizar o seu potencial. (...) E muito importante
oferecer aos alunos uma ampla variedade de oportunidades para maximizar a
experiéncia da aprendizagem” (idem ibidem: 231).

Ainda dentro desta linha de pensamento, Wilson (1992) afirma que o professor
deve “planificar, propor e avaliar o curriculo étimo para cada aluno, no contexto de
uma diversidade de alunos que aprendam”, promovendo a “actividade mental auto
estruturante, que possibilite o estabelecimento de relagbes, a generalizagdo, a
descontextualizagdo e a atuacao auténoma”, de forma a que haja uma verdadeira
apropriacao do conhecimento (Coll et al 2001: 14).

A criagao de estratégias direcionadas para cada aluno torna-o consciente de todas
as fases do seu processo de aprendizagem — “o que faz e por que razdo o faz’ —
capacitando-o, por sua vez, na previsao das suas dificuldades e ajudando-o a aceitar a
intervengao de terceiros, se necessario (idem ibidem: 183).

Este tipo de pratica desperta-nos para a importancia da motivagao do professor, na
motivacdo dos alunos, sendo esta considerada a base do comportamento (Abreu,
1982: 333). “Considera-se que o poder de um sujeito sobre o outro sé se torna efectivo
na medida em que este se lhe submete, aceitando ser influenciado” (Jesus, 1996: 12).
Para que tal acontega, € necessario que o aluno encontre no professor algo com que
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se identifique, que o atraia ou que admire. A inexisténcia de expetativas, na relagéo
pedagogica professor-aluno, € muitas vezes o primeiro obstaculo na criagdo de
interesse pela aprendizagem no aluno. Segundo afirma Cunha (1978 in Jesus
1996:16) a relacdo entre professor-aluno deve assentar em principios como o
“didlogo”, a “negociagao criativa”, a “compreensao”, o “encorajamento”, o “respeito”, as
“expectativas positivas” e a “fascinagao”. Nesta otica, Abrami, Leventhal e Perry (1982:
447) definem a necessidade de “sedugao educacional’, como o primeiro passo para a
aprendizagem, dando primordial importancia a forma como o professor conduz e
“seduz” os alunos a aprender.

Como refere Jesus (1996: 16), “na relagdo pedagogica, o importante é o professor
possuir instrumentos cognitivos que lhe permitam interpretar adequadamente as
situagbes com que se confronta e ter uma flexibilidade relacional que lhe possibilite,
nas situagdes concretas, uma resolucao eficaz’. A sua atitude deve inspirar confianga,
estabilidade e seguranca de modo a promover a “construgcdo de uma autoimagem

realista e positiva no aluno”.

a) Nutrir a Pluralidade do Intelecto

“(...) a educacao infantil € da maior importancia, constituindo o alicerce de toda a formacao e de
toda a vida da pessoa, devendo-lhe por isso ser dispensados os maiores cuidados (...)"
Platao (in A Republica, Liv. V).

O olhar ampliado, sobre o ser humano, pela lupa de Gardner serve como um
riquissimo contributo para o Universo Construtivista, imprimindo-lhe um sentido mais
justo na apropriacdo do conhecimento pelo homem. A sua conceg¢do, gerada em torno
da propria inteligéncia humana, expandiu o conceito de raciocinio légico-dedutivo a um
conjunto de faculdades cognitivas, que desfizeram o seu caracter monolitico, que até
entdo se encontrava estabelecido. Aliado a uma forte equipa de investigagdo, Gardner
considera oito inteligéncias, formulando a hipétese de uma nona, baseando-se em oito
critérios resultantes dos varios estudos e pesquisas realizados nas areas da genética,
neurociéncia, psicologia, antropologia, educac¢do, bem como noutros ramos do
conhecimento (Gardner et al, 2008:18). Completa assim, um novo quadro do intelecto
humano, sendo a sua pluralidade determinada pela inteligéncia linguistica, pela l6gico-
matematica — “geralmente as [duas] mais valorizadas nas escolas seculares
modernas” -, pela musical, a espacial, a corporal-cinestésica (recurso ao corpo ou a

partes do corpo para a resolugcdo de problemas), a interpessoal, a intrapessoal, a
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naturalista e pela possivel nona inteligéncia, a existencial (a que gera questdes acerca
da natureza e preocupagdes humanas) (idem, ibidem: 2008, 19).

O reconhecimento desta pluralidade do intelecto remete-nos para uma outra
preocupacao, a sua nutricdo. Todo o professor que tome com seriedade esta teoria,
deve investir e dedicar-se a forma como se pde ao servico dos seus alunos, devendo
apostar nas variadas formas de abordagem, “as quais devem (...) ativar diferentes
inteligéncias ou combinagdes de inteligéncias”. Uma postura assente na
transdisciplinaridade possibilita-lhe um maior envolvimento por parte de mais alunos e
a estes mostra a importancia de “ter uma compreensao profunda e equilibrada de um
tépico” (idem, ibidem: 2008, 21).

Muito antes de Gardner, ja a humanidade espelhava em si uma preocupacgao
profunda acerca da sensibilidade para ensinar. Santo Agostinho, uma figura invulgar
para o seu tempo, questionava também o pensamento vigente da época, sobre a
forma como se ensinava e se encarava o gerar do conhecimento. “O que é que se
pode dizer em defesa da ideia de que as palavras nos ensinam algo completamente
distinto do som que assalta os nossos ouvidos?”. A qual, o filésofo, tedlogo e também
professor, responde “Tudo o que € objeto da nossa percegao é-o através dos sentidos
ou através da mente”. Pois talvez ndo bastem as palavras para podermos contemplar
a esséncia da realidade, sendo fulcral a sua observacao e experimentagdo, como nos
diz Santo Agostinho. Acreditar que se aprende somente com o0 que € comunicado é
descredibilizar a existéncia dos nossos sentidos. Por outro lado, a percecdo com
recurso a mente sé é possivel através da interpretacdo dos factos por parte de quem
aprende. Conclui entdo Santo Agostinho que “(...) as palavras apenas levantam
questdes que Ihe permitem aprender por si proprio” (Smyth et al, 1998: 132).

Os sentidos estdo puramente ligados as multiplas inteligéncias do individuo, néo

devendo nunca ser ignorados num ambiente educativo. Citando Morgan (1994)

“O conhecimento precisa da agdo coordenada de todos os sentidos —
caminhos externos — combinando o tato (o toque, a comunicagao corporal), o
movimento (os varios ritmos), o ver (0s varios olhares) e 0 ouvir (0s varios sons).
Os sentidos agem complementarmente, como superposicdo de significantes,

combinando e refor¢gando significados” (in Souza, 2001:5).

E partindo desta ideia que Gardner nos alerta para uma componente que muito
importa no desenvolvimento e progresso humano, a criatividade, considerando-a um
veiculo promotor de todo o pensamento humano.

Também Jorge Rio Cardoso, autor do bestseller O Método Ser Bom Aluno - ‘Bora

L&’ ?, escreve numa das suas mais recentes obras sobre a importancia da criatividade,
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enquanto inovagao nas praticas pedagégicas, para melhor se chegar ao aluno e como
caracteristica fundamental para se ser um bom professor. As praticas inovadoras
devem sé-lo a “varios niveis, nomeadamente no que aos meios pedagodgicos diz
respeito, mas, também nas formas pedagdgicas de expor matérias” (Cardoso, 2013:
89). Podera dizer-se, entdo, que o papel do professor consistirda em tornar apelativo
aquilo que a principio podera parecer desinteressante e sem cor. Em contrapartida,
significa que o professor deve ser revelador de uma capacidade de representacao e
de interpretacao daquelas que sao as necessidades e motivagdes proprias dos alunos,
com o objetivo de conquistar a atengdo e motivar a concentragdo nos mesmos. Deve
criar-se uma ponte entre o patriménio pessoal de cada aluno e o mundo, para que o
préprio, assumindo uma postura ativa, se transforme e gere conhecimento. De um
outro modo, o universo do aluno sera o ponto de partida para o conhecimento, na
medida em que os problemas levantados sdo postos como seus, levando-o em busca
das solugdes que Ihe permitem conhecer e consciencializar-se daquilo que lhe é
exterior. Para além do entusiasmo, o professor deve apostar, ndo s6 na utilizagao de
recursos e locais de ensino variados, mas também num didlogo e negociacéo
criativos, com intuito de fazer renascer, no aluno, a curiosidade de saber e a sede de
querer saber mais. Nesta 6tica, emergem duas outras caracteristicas enunciadas por
Jorge R. Cardoso, “a boa comunicagéo” e a “abertura e colaboragdo com os alunos”.
Quanto a primeira, o professor deve ajustar o seu discurso ao aluno de forma a cativar
pela facil compreenséo. O professor ndo pode ser apenas aquele que “prega” sem
conhecer os seus discipulos, ndo percebendo que é deles que surge o mobil para o
ensino. Relativamente a segunda, o professor deve demonstrar abertura em relagao
as dificuldades dos alunos, mostrando-se disponivel, se necessario por meios de
contato remoto eletronico, para o esclarecimento de duvidas em projetos pontuais.
Ainda dentro deste ponto, ndo deve ser esquecido o feedback quanto ao trabalho
realizado, para que professor e aluno caminhem no mesmo sentido. Por ultimo e ndo
menos importante, o autor menciona o “alto profissionalismo”, ou seja, o professor
deve ter um grande conhecimento cientifico sobre o tema ou a matéria a lecionar e
uma boa preparacdo humana e psicoldgica para lidar com as exigéncias de uma faixa

etaria especifica (idem ibidem: 90).
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b) A Arte como ponte

Uma area que consideramos de excecional valor, como fruto e fomento da
criatividade, é a arte e o seu uso no ensino. A educacao pela arte, ndo tem como fim
ultimo a arte em si mesma, mas sim o de “conseguir uma educagao integral a todos os
niveis: afectivo, cognitivo, social e motor” (Sousa, 2003: 30).

Na base do aprender estdo duas condi¢cdes essenciais intrinsecas do aluno, a
vontade e atencdo. No entanto, a crianga exposta a uma aprendizagem que exige
longos periodos de concentragao fica repleta de desejos, de tensdes, de emogdes e
sentimentos, que necessita de libertar e deixar expandir. As atividades educativas
expressivas (expressdo musical, expressao dramatica, expressdo plastica, verbal,
escrita, dancada, etc.), “para além do seu inquestionavel valor educativo, oferecem
algo de mais valioso, que é a sua acdo homeostatica”. Por acdo homeostatica
entende-se o equilibrio das varias vertentes do individuo, neste caso, as ligadas as
atividades de maior exatidao e rigor e as relacionadas com as tarefas de livre
expressao do pensamento e do sentimento (Sousa, 2003: 183).

Antes de abordarmos as vantagens que a arte pode trazer ao processo educativo,
tentaremos refletir sobre a sua esséncia. A arte € uma projegéo exterior “de um
conhecimento, é a intuicdo com que o artista apreendeu a realidade em sons, linhas,
cores, gestos, palavras, conceitos e imagens”. Enquanto atividade humana, associada
sempre a um contexto histérico, espelha a luta do homem com a natureza, da qual
resulta a expressado de uma ideia universal sintetizada. Isto €, a inteligéncia concretiza
uma ideia com base na intuicdo sensivel que criou a partir da imagem, alargando-a a
um conceito universal. Assim, a criagdo nasce da analogia entre uma ideia e uma

imagem, sendo que

“ 0 artista n&o pensa, primeiro, a ideia para depois a revestir de imagem; mas pensa a
ideia na e pela imagem. Temos, pois, em simultdneo sintese do homem e do
universo, em sucessivos acordes de alusbes e implicagbes, que ao sintetizarem,
também, por isso estruturam e fortalecem. E assim, a arte, dando momentaneamente,
ao homem, a hierarquia e dominio de faculdades perdidas, redime-o e torna-o
saudavel, ainda que sem o intuito expresso de moralizar” (Magalhdes et al, 1963:
1366).

Mas o que pode isto ter a ver com o recurso a arte no ensino? A arte € um recurso
pedagdgico cativante, na medida em que rompe com as rotinas de um ensino-
aprendizagem sedentario. Qualquer forma de arte utilizada para o ensino, seja através
da musica, do desenho, da escrita, da dramatizagao, prende pela novidade que traz
em si. Surge assim, como uma fonte inesgotavel de estimulos, que acionam no aluno

outros processos de raciocinio geralmente menosprezados pelo ensino tradicional,
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como a imaginacao e a criatividade, promovendo, por sua vez, a combinagao das
diferentes inteligéncias para a execug¢ao de tarefas propostas. A arte funciona como
uma espécie de despertador estesioldgico, muitas vezes barrado pela pressdo de
normas, permitindo a exteriorizagao dos sentimentos e um espirito inovador, criador e

critico.

A arte, um campo de experimentagao das diferentes linguagens artisticas para a
construgdo do conhecimento, € uma forma do aluno desenvolver algumas das suas
capacidades e aprender a confiar mais no seu potencial, ajudando na edificacdo da
autoconfianca. Ao lidar com a arte e através dela, o aluno percorre diferentes trajetos
no processo de ensino-aprendizagem, que proporcionam conhecimentos especificos
sobre si mesmo, levando-o a compreender a diversidade de valores que o orientam no
seu modo de pensar e agir. Por outro lado, a sua componente ludica torna o ensino
muito atrativo, favorecendo a clarificagdo de conceitos e a sedimentagdo do que ja
aprendeu, contextualizando e interligando aquilo que é abordado.

Assim, a arte estabelece a ponte entre a crianga e o seu mundo mais préximo e
mais distante, partindo do ludico para a aprendizagem. De um outro modo, significa
“possibilitar experiéncias e vivéncias significativas, em apreciacdo, reflexdo e
elaboragdo artistica”, desenvolvendo na crianca a capacidade de contemplagdo e

interpretacao de si e das sociedades, por meio de sons, movimentos e imagens.

1.3. O Ensino em Portugal

A proclamacao da educagdo como um direito e dever dos individuos constitui-se
um dos maiores progressos, consequente da modernizagédo da sociedade, “expressao
do desejo de elevagdo pessoal, vista como um elemento fundamental na
concretizacdo dos direitos civicos e politicos”™. A necessidade de instrucdo é
indissociavel da evolugdo de uma sociedade. A caréncia de compreender, de
desvendar, de alterar e criar, sdo agdes intrinsecas do homem, que vao crescendo
com o desejo de acompanhar o mundo.

Isso exigiu uma reflexdo profunda estrutural e organizacional da sociedade, feita
ao longo dos tempos. Em Portugal, desde o inicio do séc. XX houve um grande

esforco no sentido de dotar o pais de uma rede de escolas primarias em que,

? http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/minicursos/arte_ef/cap razoes.htm, cosultado em Agosto
de 2013.

* Centro de Investigacdo e Estudos de Sociologia/Escola Superior de Educacdo de Santarém. A
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO EM PORTUGAL. pag. 1.
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idealmente, se pudessem inscrever todas as criangas entre os 6 e os 10 anos. Para
reforgcar este principio, em 1956 surgiu a primeira legislagdo que instituiu a
escolaridade obrigatéria (4 primeiros anos da instrucao basica). Esta foi alargada com
0 passar dos anos. Atualmente o Estado Portugués define a escolaridade como
obrigatéria e gratuita até ao Ultimo nivel do Ensino Secundario, o 12° ano®.
Anteriormente, era considerada obrigatéria apenas a conclusdo do Ensino Basico
(EB). Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), um dos objetivos
primordiais deste é o de “assegurar uma formagdo geral comum a todos os

portugueses”

. Deste modo, o EB ¢é a primeira etapa da educacao, que contribui para a
formagdo da crianga enquanto ser livre, numa o6tica de autonomia e responsabilidade
dentro da cidadania. Exige-se que o aluno seja dotado de uma série de competéncias
e capacidades que lhe permitam viver, de forma democratica, em comunidade.

Os objetivos definidos para o periodo do EB, na LBSE, embora determinados de
modo coerente com as diferentes fases de desenvolvimento da crianga, ndo estao
rigidamente vinculados a cada nivel de ensino (1°, 2° e 3° Ciclos). Para facilitar o
cumprimento dos objetivos, foi criado um documento designado de Curriculo Nacional
de Ensino Basico — Competéncias Essenciais, que define um conjunto de metas e
competéncias respetivas a cada ciclo. Desta forma, o Curriculo Nacional de Ensino
Basico — Competéncias Essenciais carateriza-se como um suporte orientador para
todos os estabelecimentos de ensino do pais, prevendo um plano de estudos para
cada etapa de ensino. Entre os diferentes planos de estudo deve estar implicito a
articulacdo de modo continuo e sequencial, atribuindo a cada Ciclo a funcado de

complementaridade do Ciclo anterior.

1.4. Profissao, o caminho da profissionalidade

“Todas as profissdes sao um oficio, ainda que o inverso nao seja verdadeiro”
(Philippe Perrenoud, 2002: 10)

A semelhanga etimolégica dos vocabulos “profisséo” e “professor” deve fazer-
nos reflectir sobre uma relacdo que nao é, de todo, fortuita mas que traduz profunda
identificagcao de principios e objectivos. A sua origem comum no termo proferre (trazer

para a frente, declarar, apresentar, etc.) realga o papel singular do professor como

* Decreto-Lei n.2 176/2012, de 2 de agosto
> Arte 7. Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto
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anunciador e propagador daquilo que é novo e que, como tal, transforma a sociedade.
Ao mesmo tempo, reforca que tal elemento da comunidade precisa de disponibilidade
para exercer o seu ministério, devendo ser assim libertado de outros encargos. De
facto, o que é uma profissdo sendo o reconhecimento por parte de uma comunidade
do valor e pertinéncia de uma determinada atividade, considerada necessaria ao bem
comum?

Mas, nas premissas do necessario “contrato social” sobre o qual assenta a
funcdo docente, esta inclusa a alta expectativa que, compreensivelmente, pesa sobre
0s que se propdem a tdo exigente tarefa. Diz-nos Jorge Rio Cardoso, referindo-se a
visdo de Adriano Moreira, que “ser bom professor passa por ter as capacidades de
saber investigar, ensinar, coordenar ambas as coisas nas atividades de grupo,
compreender o mundo e conseguir contribuir para formular uma reorganizagdo da
ordem mundial.” Perante este seu enunciado, conclui o mesmo Adriano Moreira: “Deve
dizer-se, em abono da verdade, que Deus dificimente pde na mesma pessoa estas
quatro capacidades”. Na tentativa de responder a tdo exigente designio, deve o
professor buscar permanente a construgdo da sua propria profissionalidade (Cardoso,
2013: 79). Esta pode ser entendida como “o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que corporizam a especificidade de ser
educador” (Névoa et al, 1991: 64).

Para a construgao de uma condi¢ao e de um método pedagdgico eficaz, toda a
sociedade e, concomitantemente, a comunidade académica, se conjugam para
auxiliar o futuro professor na prossecucao da sua missao. A primeira, garantindo uma
condicdo profissional estavel e o conjunto de meios logisticos e organizacionais
necessarios a uma sociedade do saber, como a definiu um alto responsavel da
UNESCO numa entrevista & publicagdo World of Science®. A segunda, constituindo a
consciéncia critica e verdadeiro “motor pensante” que permita originar, em si,
propagadores do saber com verdadeira idoneidade cientifica. A primeira, portanto,
como veiculo para uma profissao (ou profissionalizagdo), a segunda como inspiradora
da profissionalidade.

E, pois, numa perspetiva de caminho que qualquer profissional do ensino, com
plena consciéncia de ser, nas palavras de Albino Almeida, “um factor decisivo do
desenvolvimento de cada homem e da Humanidade” devera almejar a construgao da

sua identidade como mestre.

*PLATHE, A. Towards Knowledge Societies. An Interview with Abdul Waheed Khan.
World of Science Vol.1, N° 4. 2003.
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1.4.1 Perfil do Docente Generalista

“O Programa do XVII Governo atribui prioridade as politicas que visam superar os
défices de qualificagdo da populacdo portuguesa, seja através do combate ao
insucesso e abandono escolares, seja ainda pela assungéo do ensino secundario

enquanto referencial minimo de qualificagao dos portugueses”7.

Situagédo esta, que exigiu uma reformulagdo nas exigéncias da qualificagao
para a docéncia. Afinal, os professores sdo a “voz dos novos dispositivos para a
escolarizagcao” (Novoa, 1997: 16).

A funcao do professor passa, essencialmente, pela construcdo de saberes
cientificos nos alunos, bem como pela promogdo de valores humanos. Segundo
Novoa (1992: 40) o professor deve ser dotado de um conjunto de caracteristicas que
assentam na edificagdo de “um corpo de conhecimentos e de técnicas”. Desta forma,
a habilitacdo do docente torna-se uma das principais preocupagdes educativas,
havendo uma reformulacdo na formagao e profissionalizacdo, de maneira a primar
pela qualidade e qualificacdo dos professores. Com as alteragdes na qualificacao para
a docéncia, pretendeu-se habilitar de forma mais abrangente os corpos docentes, de
modo a possibilitar uma maior mobilidade dos mesmos entre os niveis e ciclos de
ensino, que acreditamos, facilitar a contratagcdo e planeamento das admissdes de
professores por parte das escolas. Esta mobilidade trouxe vantagens, ndo s6 para a
gestdo dos recursos humanos efetivos no sistema educativo, que se tornou mais
flexivel, como para o conhecimento dos professores sobre os alunos, alargando-se o
periodo de acompanhamento dos alunos pelos mesmos professores. Neste contexto
surge o “professor generalista”, habilitado para dois niveis de ensino, uma habilitagdo
conjunta em ensino do PE e do 1° CEB ou do ensino em 1° e 2° CEB. Este sistema,
moldado dentro destes principios, exige um maior rigor no desenho da formagao dos
professores, no sentido de completar as suas aptiddes para o cumprimento de tarefas
dentro de uma maior abrangéncia de niveis de ensino.

Muito embora esta habilitacdo conjunta preveja a unido de dois perfis de
ensino, o proprio sistema educativo ndo se encontra ainda preparado para a livre

mobilidade dos professores dentro das varias valéncias da sua formacao.

’ Decreto —Lei 43/2007.
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a) Organizagao Curricular 1.°e 2.° CEB

O Ministério da Educacéao e Ciéncia (MEC) determina para o 1° CBE uma duragao
de 4 anos de escolaridade. Este periodo tem inicio obrigatério, para todas as criangas
que completam os 6 anos de idade até ao dia 15 de Setembro (ou até 31 de
Dezembro, a pedido do Encarregado de Educacgdo). Esta prevista (no Decreto-Lei n°
6/2001, com as alteracdes que lhe foram dadas pelo Decreto-Lei n° 94/2011) uma
formacao que compreenda obrigatoriamente as areas Curriculares disciplinares, onde
se inserem o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e as Expressdes Artistica e
Fisico-Motora e as areas Curriculares ndo disciplinares, com as disciplinas de Area de
Projecto, Estudo Acompanhado e Formacgao Civica.

Estas duas areas perfazem um total de 25 horas letivas semanais. A estas poder-
se-a adicionar a area curricular disciplinar de frequéncia facultativa onde se insere a
Educacao Moral e Religiosa, com a carga horaria adicional de uma hora letiva.

Estdo ainda previstas as Atividades de Enriquecimento Curricular, de “caracter
eminentemente ludico e facultativo”, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e
tecnoldgico, de ligacao da escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da
dimensao europeia na educagdo e a possibilidade das escolas, na medida dos
recursos disponiveis, iniciarem a aprendizagem de uma lingua estrangeira, sé
obrigatéria no 2° CEB.

Cabe ao professor titular da turma, a gestdo do tempo letivo de forma flexivel, de
modo a trabalhar todas as areas de ensino. Nos termos do Despacho n°® 19 575/20086,
sdo estabelecidos os seguintes minimos: oito horas semanais de ensino de Portugués,
com uma hora diaria para a pratica da leitura; sete horas semanais de ensino da
Matematica e cinco horas semanais de ensino do Estudo do meio, metade das quais
dedicadas ao ensino experimental das Ciéncias.

Relativamente ao 2.° CEB, estabelece a tutela que este seja composto por dois
anos de escolaridade (5° e 6° anos do EB). A organizagao curricular €, na estruturagéo
das grandes areas curriculares, idéntica e compreende as areas -curriculares
disciplinares, onde se incluem as Linguas e Estudos Sociais (Portugués, Histéria e
Geografia de Portugal, Lingua Estrangeira); a Matematica e Ciéncias Naturais;
Educagao Artistica e Tecnolégica (Educagdo Visual e Tecnolégica e Educagéo
Musical); Educacdo Fisica; Area curricular ndo disciplinar (Estudo Acompanhado e
Formacao Civica); Area curricular disciplinar de frequéncia facultativa (Educagéo Moral

e Religiosa) e Actividades de enriquecimento.
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A planificacdo dos tempos letivos ¢ feita tendo por base aulas de 45 minutos ou
blocos letivos de 90 minutos. A gestdo do uso diferenciado dos dois é da
responsabilidade da escola, conforme as possibilidades.

Assim, estdo preconizados para cada area, em tempos de 45 minutos: Linguas e
Estudos Sociais — 12 tempos, metade dos quais obrigatoriamente para Lingua
Portuguesa; Matematica e Ciéncias — 9 tempos, dois tercos dos quais dedicados a
Matematica; Educacao Artistica e Tecnolégica — 6 tempos; Educacédo Fisica — 3
tempos; Area curricular ndo disciplinar — 3 tempos;Educacéo Moral e Religiosa — 1
tempo.

A Formacdo Civica deve ser desenvolvida em articulagdo com as restantes
disciplinas. O Estudo Acompanhado deve ser assegurado por dois professores, de
preferéncia de areas cientificas diferentes. E de salientar ainda que os professores
devem desenvolver nos alunos competéncias de formagao transdisciplinar de caracter

instrumental como, o recurso as tecnologias de informagédo e comunicagao.

1.5. Em busca da exceléncia na pratica

“(..) sao os professores que tornam as outras profissdes possiveis (...)”
(Cardoso, 2013: 60)

Em jeito de sintese deste primeiro capitulo, destacamos dois aspectos
fundamentais na postura e atitude profissional do docente que procura a exceléncia na
sua pratica: a reflexado e a investigacao.

Encarar a missao educativa como uma carreira e ndo como oficio é atributo de
um professor de exceléncia. Assim, ao longo da sua carreira, o professor deve
procurar “reforgar as suas competéncias, em varios dominios, para que possa melhor
captar o mundo e ftransmiti-lo a sucessivas geragcbes” (Cardoso, 2003: 65). Este
crescimento profissional passa, pois, pela atualizagdo permanente, antecipando e
compreendendo os desafios de um mundo em mudanca.

A responsabilidade que transporta a profissdo de professor passa, em grande
medida, pelos quatro pilares da educacao - aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver em sociedade e aprender a ser - sendo a escola, para além da
familia e do resto da sociedade, um dos meios para o seu alcance. As escolas, mais
propriamente aos professores, exige-se que facultem, dalguma forma, aos seus
alunos, “a cartografia de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo

tempo, a bussola que permita navegar através dele” (Delors et all, 1991: 77). Nesta
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Gtica, o professor deve ter por base, na sua dindmica de trabalho, uma atitude reflexiva
aliada a pesquisa e investigacao constantes, repensando e atualizando, deste modo,
os métodos e estratégias que orientam a sua agdo, para que o conhecimento
partilhado n&o seja desfasado com o resto do mundo. O aluno tem de perceber qual a
utilidade do conhecimento no seu dia-a-dia, para que possa aceitar a sua
aprendizagem de livre vontade. Para além disso, a investigacdo realizada pelo
professor ao longo da sua carreira permite-lhe reduzir a subjectividade daquilo que é
transmitido, orientando os alunos em busca da verdade das coisas, dentro das varias
perspectivas que existem sobre a realidade.

Segundo o Decreto-Lei n.° 240/2001, o professor deve assumir-se

“como um profissional de educagao, com a fungao especifica de ensinar, pelo que
recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdo
partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientagdes de politica educativa

para cuja definigdo contribui activamente”

No que diz respeito ao professor pratico reflexivo, Roldao afirma que a reflexdo deve
efetuar-se antes, durante e apds a agédo, sendo fundamental para o profissional
analisar, avaliar e modificar a sua acdo em desenvolvimento, ‘no sentido de
aprofundar os processos € os resultados, os constrangimentos e os pontos fortes, a
diversidade e os contextos da acao, reorientando-a, através da tomada fundamentada
de decisbes” (Roldao, 2008:49). Para a tomada fundamentada de decisdes antecede-
se a necessidade de investigagado. Surge, assim, o conceito de professor-investigador,
do qual se espera mais do que ser um “mero executor de curriculos previamente
definidos ao milimetro, mas um decisor, um gestor em situacao real e um intérprete
critico de orientagbes globais”. O seu trabalho deve, portanto, proceder da pesquisa
“‘intencional e sistematica”, tendo como finalidade o aperfeicoamento da pratica
educativa face as necessidades dos alunos, paralelas as da sociedade (Alarcéao,
2001:15).

O professor que pretenda abracar o caminho da exceléncia, para além do
dever de apostar no desenvolvimento de algumas competéncias que fomos abordando
ao longo dos varios temas deste capitulo, deve, como afirma Paulo Freire (1996: 32),
assumir desde logo, “porque professor’, uma postura assente na reflexdo e na
investigagdo, uma vez que “faz parte da natureza da pratica do docente a indagagao, a
busca, a pesquisa”. Deste modo, concordamos com Jackson (1975) quando defende a
pratica reflexiva e de investigacao pelo docente, justificando que s6 assim o professor

ira compreender o mundo de forma cada vez mais profunda, racionalizar mais os seus
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atos e considerar alternativas pedagogicas com base numa visdo mais ampla sobre a
condigéo e diversidade humana (Novoa et al 1991: 90).

Um professor que se acomode a utilizagao repetida de estratégias e métodos,
com diferentes gerac¢des de alunos, ndo inova, nem se ajusta as necessidades da
realidade educativa que gere. Nao havendo reflexdo e investigagdo, o professor ndo
pode dizer-se fomentador de uma pedagogia diferenciada, pois ndo procura
corresponder aos ideais de uma escola inclusiva, mas sim satisfazer os objetivos para
cumprimento do seu trabalho, isto €, concluir o programa curricular. Nao trabalha para
e com aquela turma em particular, apenas cumpre o seu dever com as turmas que vao
“‘passando” por si, ignorando as suas especificidades. Assim, o professor exige que os
alunos se adaptem aos seus requisitos, para que estes, a sua medida, correspondam
ao curriculo previsto, afastando-se por completo de tudo aquilo que a teoria
construtivista preconiza como ideal para o processo de ensino-aprendizagem.

Nesta perspetiva, contrariamente a uma postura de acomodacao, o professor
deve procurar, perante novas situagdes, analisar cada aspecto que as compde, para
que através de diferentes pressupostos tedricos, tome uma decisao justificada pelas
vantagens e desvantagens que esta implica. Para se entender a diversidade e
complexidade humana, ha que estudar e refletir sobre ela, com intuito de a aceitar,

encarar e trabalhar, tendo em vista o crescimento individual e coletivo dos alunos.
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METODOLOGIAS

"Ser professor-investigador &, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona.”
(Alarcao, 2001: 6)

2.1. Tipo de Estudo

Na nossa intervengcao no contexto de Pratica Pedagdgica, deparamo-nos com um
conjunto heterogéneo de alunos, com uma organizagcdo prépria ja estabelecida e
métodos de trabalho caracteristicos. De facto, enquanto professores estagiarios,
confrontdmo-nos com uma realidade ja constituida, propondo-nos a fazer parte dela
para a compreender o melhor possivel, observando-a a partir do interior. Assim, desde
0 inicio que percebemos ser necessaria a adogcdo de uma postura observadora, a que
providencia as bases para uma investigagdo de tipo qualitativa. Segundo Bogdan e
Biklen (1994:16), este tipo de abordagem “nao é feita com o objectivo de responder a
questdes prévias ou de testar hipéteses, mas de compreender os comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao”. SO assim sera possivel, com
proveito para o nosso estudo, interpretar os comportamentos humanos, tentando
decifrar em que se formulam e sustentam os seus conceitos. Partindo desta
abordagem ampla conseguem-se garantir os interesses fundamentais para um
professor investigador, que pretendemos ser.

Concordamos com Martins (2006: 74) quando afirma que “o investigador deve
estar envolvido na actividade como um insider e ser capaz de reflectir sobre ela como
um outsider’. Ao professor estagiario é-lhe pedido que, para além de todo o trabalho
que tem na preparagio e realizacdo de aulas e projetos com os alunos, utilize a
informacao que recolhe na sua observagao diaria para entender melhor aqueles que
ensina, aprimorando os seus métodos de trabalho. Ao mesmo tempo, se mantiver um
esforco eficaz para estar atualizado no que de mais recente se escreve e publica no
mundo da pedagogia, podera utilizar esse saber polifacetado para abrir caminhos
novos na sua pratica.

32
Ana Maria Vaz e Gala | 2013



Professor em formagdo em busca da exceléncia na sua pratica

2.1.2. Participantes

Para a concretizacao desta investigagao, foram principais alvos de estudo duas
turmas - uma do 3.° ano do 1.° do CEB e a outra do 6.° ano do 2.° CEB - de diferentes
estabelecimentos de ensino, onde tivemos oportunidade de realizar a nossa pratica
profissionalizante.

Relativamente ao 1.° Ciclo, a turma era composta por vinte e trés alunos - dez
do género masculino e treze do género feminino -, com idades compreendidas entre
os sete e os oito anos. Ja no 2.° Ciclo a turma constituia-se por um nimero bem
menor de alunos, sendo apenas dezasseis - metade do género feminino e metade do
género masculino -, com idades entre os onze e treze anos.

Fizeram ainda parte desta amostra todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo dos alunos e que de alguma forma contribuiram para a analise, reflexdo e
estudo do nosso papel, enquanto futuras professoras. Referimo-nos, assim, ndo s6 ao
par pedagdgico (constituido por nds e pela colega, também professora estagiaria),
como a todos os membros da diregdo com os quais lidamos (Diretores das Instituicoes
e sub-diretores ou diretores pedagogicos do 1.° e 2.° Ciclos), aos professores
cooperantes (os professores titulares das disciplinas previstas no plano da intervencgao
pedagogica), aos auxiliares de educacido (empregadas de limpeza, porteiros e
secretarias) e ainda, os encarregados de educacao dos alunos, que indiretamente se
constituiram como importantes participantes neste estudo, pelo o feedback partilhado
acerca de algumas das praticas desenvolvidas e 0 seu impacto no aluno.

Para uma caracterizagdo mais pormenorizada da organizagdo dos contextos e
dos participantes, bem como para o enquadramento sécio-econémico da comunidade

educativa, confrontar o ponto 1.2, 1.3 e 1.4 do capitulo Ill (Interveng¢éo).
2.1.3. Instrumentos e procedimentos

Durante o nosso periodo da pratica pedagdgica a assunc¢ao da postura, muitas
vezes, de profissional investigador, deveu-se, acima de tudo, por nunca dar-mos o
saber como concluido, na medida em que este esta sob uma reflexdo continua, Unica
e capaz de nos ajudar na construgao de respostas aos problemas que vao surgindo ao
longo da nossa pratica. Acreditamos, pois, que a sala de aula é o espagco de
“testagem” de métodos e estratégias que tomamos como convicgdes € que quando
alvos de uma resposta menos positiva, sdo submetidos a novas consideracoes para a
reorientacdo e aperfeicoamento da nossa acgao (Alarcdo, 2001:6). Neste sentido,

surge no campo da educagdo a “investigagdo naturalista”, pois o “investigador
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frequenta os lugares em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta
interessado" (Bogdan e Biklen, 1994:48).

A nossa investigacdo contou, assim, com diferentes processos exploratorios e
avaliativos, focada primeiramente na recolha de dados para o conhecimento dos
contextos de estagio e, numa segunda fase, para o conhecimento dos alunos, para
que perfizéssemos uma linha de atuacdo base, coerente com os nossos valores e
praticas e os valores e necessidades da comunidade educativa.

Deste modo, a analise documental, constituiu a primeira etapa exploratéria, com o
intuito de nos orientarmos no terreno de investigacao e de adotarmos em si, ndo uma
postura na perspetiva de estranho, mas sim de membro. Na investigagdo qualitativa,
‘uma parte do conhecimento é assumir gradualmente a mudividéncia interna —
compreender, na perspectiva de membro, os pontos de vista individuais e/ou os
principios de organizac&o”, em que se sustenta, neste caso, a dindmica educativa das
Instituicbes que nos acolheram durante o periodo de intervengdo educativa (Flick,
2005: 61). Para tal, recorremos a consulta dos documentos que estdo na base
organizacional das estruturas pedagdgicas de uma escola e que permitem a
sequencialidade e exequibilidade da agdo educativa. Sdo estes, o Projeto Educativo
(PJE), o Projeto Curricular de Escola (PC), o Plano Anual de Atividades (PAA), o
Regulamento Interno (RI) e ainda o Ideario da Instituicdo/Missdo e Visao Educativa
(MIiVE). Para uma caracterizagédo mais especifica do contexto escolar, nomeadamente
0 ano de escolaridade com o qual decorreu o estagio, contamos com o Projeto
Curricular de Turma (PCT).

Na segunda etapa, recolha e analise da informagao para o conhecimento mais
aprofundado do grupo de criangcas que constituiu a amostra do nosso estudo,
recorremos a diversos métodos. Para além da analise documental, que recaiu sobre o
PCT e os relatérios dos alunos com Necessidade Educativas Especiais (NEE),
procedemos também a observagao participante e sistematica, processo através do
qual temos oportunidade de captar os comportamentos no momento ‘em que se
produzem em si mesmos, sem medicdo de um documento ou de um testemunho”
(Quivy et al, 2008: 196). Os dados recolhidos por meio de observacdo, na sua
maioria, sdo registados em suporte escrito. Estes podem assumir-se como notas de
campo, que se traduzem apenas no relato escrito dos momentos vivenciados pelo
investigador, ou nos designados diarios de investigacao/registos de reflexdo, que
exigem ja uma postura reflexiva sobre os factos contemplados (Flick, 2005: 173).

Entre outros registos, como grelhas de observacdo, de avaliagdo, registo de
incidentes criticos, recorremos também ao registo fotografico (sempre contextualizado
com uma legenda) de alguns os momentos observados, por considerarmos, nalguns
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casos, uma forma eficaz e mais explicita de apresentacéo dos dados recolhidos. Mais
a frente apresentaremos alguns exemplos da utilizagdo dos suportes de informagéao
referenciados.

Ainda no que respeita ao grupo de alunos, foram realizados dois Estudos de
Caso, que incidiram sobre um aluno do 1.° CEB com Sindrome de Asperger e sobre
uma aluna do 2° CEB com dislexia. Para a concretizagao dos mesmos, tivemos por
base a o preenchimento da anamnese, documento estruturalmente bem organizado,
com questdes direcionadas para a recolha informagao especifica. Como nos afirma o
autor Yin in Carmo (1998), numa das suas reflexdes sobre os instrumentos utilizados
na investigacao qualitativa, “o estudo de caso constitui a estratégia preferida quando
se quer responder a questdes de como ou porqué; o investigador ndo pode exercer
controlo sobre os acontecimentos e o estudo focaliza-se na investigagdo de um
fendmeno atual no seu proprio contexto” (Yin,1998 in Carmo, 1998: 216). A adogéo
desta estratégia, permitiu-nos concluir um conjunto de recomendag¢des que visaram
colmatar os problemas diagnosticados e consequentemente incentivar um maior
envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Paralelamente a este tipo de registos, contaram também as conversas informais
com os orientadores, com os professores cooperantes e ainda com a colega do par
pedagdgico, que se manifestaram na partilha de perspetivas sobre maneiras de atuar,
na discussao e feedback de situagdes concretas da nossa intervencao e na decisao
conjunta de respostas a determinadas situagdes um quanto imprevistas. As conversas
informais, entre os elementos desta equipa pedagodgica, aconteciam com uma
frequéncia regular, também com a finalidade de se reflectir sobre a nossa evolugao,
explicitando-se melhorias a fazer no desempenho efetivo e esperado num professor de
1.° e 2.° Ciclos. Neste sentido, os pontos de vista diversificados trocados entre a
colega do par pedagdgico foram também um contributo adicional na reformulagao de
estratégias, para a promocao de disciplina e formas de trabalho em sala de aula.

Outros recursos instrumentais, para a percecdo das potencialidades e
necessidades dos alunos, foram os trabalhos por nds propostos, realizados pelos
alunos. Estes constituiram-se, em ambos os ciclos, como um dos indicadores de
posicionamento do aluno na linha de aprendizagens previstas.

Por ultimo, é de evidenciar a realizagao de inquéritos por questionario, a ambos os
Ciclos, relativos a motivacao dos alunos face aos métodos utilizados em sala de aula e
ainda, apenas no caso do 2.° um relativo ao contexto familiar e aos interesses
pessoais.

A terceira e ultima etapa deste processo de investigacao, incidiu sobre a analise e
interpretacado dos dados recolhidos. A filtragao de informacgao foi feita com base nas
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intengdes educativas que orientaram a nossa pratica, para posteriormente ser
refletida.

E através da reflexdo sobre “as agdes e observacdes no terreno, as impressoes,
irritacdes, sentimentos, (...) dados de pleno direito” do professor-investigador, que se
constroem os significado de comportamentos e situagdes (Flick, 2005: 6). Foi, pois, a
partir da reflexdo, que tentamos adequar as nossas praticas, tentando sempre justificar
a sua pertinéncia. Para tal, foi indispensavel a orientagao tutorial da Supervisora
pedagdgica, na pesquisa documental e a sua avaliagao sistematica e continua sobre a

nossa pratica.
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INTERVENGCAO

3.1. Caracterizagao dos contextos da Pratica Pedagégica

A nossa pratica pedagdgica ao longo deste ano letivo teve lugar em dois
estabelecimentos de ensino distintos, que embora, particulares, ostentavam
algumas diferengas, nao tanto a nivel ideolégico, mas mais a nivel estrutural e
organizacional .

Para caracterizacdo destes dois contextos tivemos por base a andlise de

alguns dos documentos organizacionais mencionados anteriormente.

3.1.1. Instituicao A

A instituicdo que nos acolheu durante a pratica pedagogica no 1° CEB, a qual
denominaremos por colégio ou instituicdo A, embora, na suas origens, tivesse sido
pensada apenas para o acolhimento e formagao de jovens do sexo feminino, com vista
a sua integragao social, € hoje um estabelecimento de ensino privado, que alargou o
seu conceito a coeducagado. No entanto, dispde ainda de um internato somente para
criangas do sexo feminino que se encontram numa situagao familiar de risco. Para
além do internato, a instituicdo inclui dois niveis de ensino, Educacdo PE e EB,
abrangendo um total de 300 alunos (PJE). No que diz respeito ao enquadramento
socioecondmico, a maioria dos alunos que frequentam o colégio encontram-se num
nivel médio alto. A, por ser um estabelecimento de ensino, € uma instituicdo sem fins
lucrativos, assegurando as suas despesas através das familias que véem em si a
melhor escolha educativa para os seus filhos (PjE).

Relativamente a localizagao, a instituicao A situa-se na zona noroeste da cidade do
Porto, inserindo-se na cintura urbana da cidade, numa zona predominantemente
residencial e de comércio terciario. Esta € uma area de boa acessibilidade, como uma
vasta rede de transportes publicos — metro e autocarros.

Privada e de caracter religioso, pertence ao Agrupamento da Provincia Portuguesa
das Franciscanas Missionarias da Nossa Senhora, sendo sua representante legal a

Superiora Provincial.
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Quanto a proposta educativa do colégio, esta surge com base no movimento
Franciscano, que tem como objetivo contribuir para a formagéo integral da pessoa
humana, educando para os valores a luz dos prossupostos evangélicos.

Para além de trabalhar a vertente espiritual, o Colégio procura, com as suas
praticas pedagdgicas, que as criangas cres¢cam como individuos livres e responsaveis,
procurando incutir um sentido critico e de justi¢ga, que contribua para a sua formagéao
enquanto cidadaos. Deste modo, o Colégio destaca como objectivo primordial a
consciencializagao da crianga dentro do seu processo de aprendizagem, motivando-a
a sua descoberta e ao seu progresso enquanto individuo na escola, na familia e na
sociedade — “(...) trilogia que subjaz ao processo educativo adotado pelo” A (PjJE).

Assim, a agdo pedagogica do colégio passa por oferecer um programa de
formacgédo continua que promove e aprofunda o confronto com pessoas e experiéncias
educativas inovadoras, sustentando-se no lema “Servir Educando” (MIVE). Neste
contexto, é também fundamental para o Colégio a criagéo de lagos entre a familia e a
escola, promovendo a colaboragdo e inter-ajuda dos pais, na busca de uma agao
educativa conjunta, pois acreditam que “quanto melhor for a parceria entre ambas,
melhor sera a probabilidade de se alcancarem resultados positivos no processo
educativo do aluno”(PJE). Sao diversas as oportunidades que a instituicdo oferece, no
sentido de possibilitar maior participacao por parte da familia. Para além das reunioes
periédicas com os encarregados de educagdo, estes e outros familiares séo
convidados a participar em sessdes de reflexdo e debates sobres questbes educativas
e socias, bem como na organizagao de celebragbes eucaristicas ou eventos escolares
que visam a confraternizacido e o convivio entre a comunidade que abrange. Durante
0 nosso estagio pedagadgico foi possivel observar a pratica deste ideal escola-familia,
com o convite feito a um pai e a uma mae para a abordagem, em momentos distintos
do ano letivo, de matérias mais especificas e para partilhas de experiéncias pessoais e
profissionais. Foi também nossa preocupacdo, durante a nossa intervencao,
estabelecer esta relacao entre a familia e a escola, dando primordial destaque a um
pequeno projeto “Dia dos avés”, planeado com o par pedagdgico e concretizado com a
respetiva turma de estagio e ainda a elaboragdo de uma exposi¢cao sobre os direitos
humanos dedica a familia, duas atividades que abordaremos mais a frente.

No que respeita a sua organizagao interinstitucional, o colégio procura relacionar-
se com outras organizagdes, com vista ao apoio mutuo e reciproco, estando associada
a varias instituicbes com a finalidade de promover o “desenvolvimento de uma
educacao mais global e individualizada quanto possivel” (PJE).

A organizagao e gestdo escolar da instituicdo A, como ja foi mencionado, abrange
dois niveis de ensino, o0 PE e o 1° CEB. A sua gestdo considera dois 6rgaos de

38
Ana Maria Vaz e Gala | 2013



Professor em formagdo em busca da exceléncia na sua pratica

diregdo, Administrativa e Pedagdgica, que através de um trabalho de cooperagao
pretendem dar resposta as necessidades educativas levantadas pelo 6érgdo maximo
da instituicdo — executivo - nomeado pela Provincia Portuguesa da Congregacgao das
Franciscanas. A direcdo Administrativa, constituida pela Superiora da comunidade
religiosa, cabe a area financeira do colégio, sendo responsavel, mediante um
orcamente pré-estabelecido, pela nomeacdo e gestdo de todo o tipo de recursos
(humanos e materiais) para funcionamento do colégio. J&4 a direcado Pedagdgica,
constituida pela diretora e subdiretora da Instituicdo, cabe, através dos recursos
disponiveis, acompanhar e orientar toda a comunidade educativa através dos valores
cristdos, inspirados na figura de Cristo. Como tal, fazem parte da area pedagdgica
todos os educadores e Professores do colégio, fundamentais para e na concretizagéo
do PJE. Foi assim criado o érgédo de Coordenacgdo Escolar, orientado pela diregéo
Pedagdgica, que se subdivide em dois concelhos, o do PE e o do 1° CEB, que reune
todos os docentes da Instituicao.

Para além dos docentes, sdo também chamados a participar, de forma ativa na
formagdo dos alunos, todos os outros funcionarios (psicéloga; enfermeiras; porteiro;
vigilantes e auxiliares e professores-estagiarios de educagéo)

Esta € uma equipa que conjuntamente aposta numa formacao educativa através
“‘do equilibrio entre a promocdo de atitudes e valores e o dominio de aptiddes,
capacidade, conhecimentos e comportamentos com sentido para a vida “em pleno
desabrochamento da personalidade humana” - Declaragdo Universal do Direitos
Humanos, art.° 26 — (PjJE).

A nivel estrutural, dispée de umas instalagdes que ja vém desde o final do séc. XIX
e que foram sendo modernizadas ao longo dos anos, procurando “acompanhar a
inovagao pedagodgica e tecnoldgica, preconizando uma atualizagao frequente dos
materiais e equipamento” (PJE) por forma a conseguir coeréncia entre os valores que
privilegia na educacgao e as exigéncias da sociedade atual.

O colégio dispde de duas zonas, a zona de dormitérios, para as jovens que estido
sob regime de internato e a zona destinada as varias atividades do ensino do PE e do
1° CEB. Para além das salas de aula, existem outras salas utilizadas para propdsitos
diferentes (armazém/reprografia; apoio aos alunos; atividades extracurriculares e
gabinetes da administracdo) e ainda uma Biblioteca. Separado do edificio principal
existem dois blocos, o pavilhdo de ginastica, que inclui uma divisdo para o ballet e
outra para a piscina. Na parte exterior, o colégio conta com um patio coberto e outro
descoberto, cujo espaco esta dividido em duas zonas, a zona coberta engloba o Bar, a
garagem e uma pequena horta. Ja a zona descoberta contempla dois parques infantis,
um destina ao PE e outro ao 1.° CEB, um jardim e ainda um campo de Jogos (PjE).
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3.1.2. Instituicao B

A instituicdo que nos acolheu durante pratica pedagogica no 2° CEB funciona em
regime de IPSS (Instituicio Particular de Solidariedade Social), sendo propriedade de
um Centro de Caridade (PjE). Intitularemos este estabelecimento de ensino de
Externato ou instituicao B.

Relativamente a sua localizagdo, o Externato situa-se na freguesia de Bonfim, uma
das maiores do Porto. Sdo inumeros os servicos que podemos destacar nesta
freguesia, tais como organizagcdes humanitarias, estruturas de comércio terciario,
estruturas culturais e industriais, bibliotecas, estabelecimentos de ensino publico e
particular, infantarios e ainda hospitais. No que diz respeito a sua acessibilidade, a
freguesia do Bonfim é uma zona muito bem servida, com uma rede de transportes
publicos, urbanos e suburbanos, tendo ainda uma pequena via ferroviaria que liga Sao
Bento a Campanha (PjE).

A instituicdo dispde de instala¢des para o PE, para os trés Ciclos do EB (1°, 2.° e
3.9), para um Centro de Dia para a Terceira idade e para uma escola de Ensino
Profissional. Os alunos que frequentam o Externato pertencem a diferentes estratos
socioecondmicos, havendo uma grande percentagem de alunos no 1.° Ciclo a
beneficiar do apoio econémico da Acdo Social Escolar, ou reducdo da mensalidade,
no 2° e 3° Ciclos.

Inicialmente a instituicdo foi fundada como Centro de Caridade, onde funcionava, a
disposicado dos mais desfavorecidos, um consultério médico, uma farmacia e um curso
gratuito de dactilografia. Com o avangar dos tempos e com alguns contributos
financeiros solidarios, a instituicdo B foi ganhando novos espagos, procurando dar
respostas as necessidades que iam surgindo. Posteriormente foram construidas novas
instalagdes, passando a albergar os servigos Diretivos, Administrativos e Educativos.
Entre estes servicos, fazia parte um externato com 400 alunos (de ambos os sexos do
5° ao 9° ano de escolaridade), o 1.° CEB e ainda um ATL, todos eles de acesso
gratuito. Anos depois, o Externato acordou um contrato simples com o ME, passando
os alunos a pagar uma mensalidade conforme os rendimentos familiares (PE).

O PCE consagra as finalidades da instituicéo, definido valores e competéncias no
que respeita a area do “saber”, do “saber estar” e do “saber ser”. A area do saber tem
como objetivo “assegurar uma educacgao basica, tendo em conta os interesses e as

diferengas dos individuos no seu contexto social e cultural” (PCE). Neste campo, B
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tem como finalidades, promover um ensino de rigor e qualidade, operacionalizando um
conjunto de necessidades como a de construir o respeito pela pluridimensionalidade
na educacgao; a de reduzir dificuldades de integracdo e/ou problemas de disciplina e
garantir a seguranga e o bem-estar; melhorar o processo de ensino-aprendizagem;
aprofundar a articulacdo entre ciclos e atenuar a transicdo discente entre eles;
melhorar a cooperacao entre a escola, a familia e o meio, diversificando a participagao
dos encarregados de educacao.

Na proposta Educativa subjazem os valores do espirito da Congregacgéao
Redentorista em que se insere o Externato, tendo como objetivo primordial a
“formagado integral dos alunos, contribuindo para a sua realizagdo pessoal e
comunitaria”. Assim, para que tal se concretize, o Externato procura promover valores
como a “solidariedade com a comunidade envolvente e a sociedade no geral”’; o bom
relacionamento com as familias dos alunos, visando a participagdo mutua e ativa de
toda a comunidade educativa; o respeito pela individualidade e diferenca; o respeito
pelo valor e dignidade humana, convidando cada um ao conhecimento de si mesmo e
dos outros, através de um “clima de abertura e de exigéncia, de cooperacdo e
responsabilizacdo”. S4do também estes que dao voz ao lema defendido pelo Externato
“ninguém educa ninguém, mas todos nés autoeducamos em conforto” (PjE).

E pois através dos valores apresentados a instituicdo define objetivos mais
concretos, pelos quais se devem reger os agentes educativos, sendo por sua vez, a
base dos restantes documentos.

Os ¢rgaos de organizacdo e gestdo escolar sdo constituidos pela Diregcao
Pedagdgica, cujo Diretor Pedagdgico € sempre nomeado pela Diregdo do Centro.
Assim sendo, cabe a este, para além da gestdo pedagogica da escola e das relacoes
externas da mesma, passar a informacdo solicitada relativa ao funcionamento
pedagodgico do Externato, a Diregdo do Centro, por forma a garantir a coeréncia no
cumprimento e respeito pelos valores em que se alicerca o Centro. Temos ainda os
Orgaos de Orientagdo Educativa, sendo os seguintes: Conselho Pedagdgico,
composto pelo Diretor Pedagdgico, Diretores de Turma, Coordenador 1° CEB e dois
representantes dos professores — um do 1° CEB e um do 2° ou 3° CEB. Este Orgao
colabora na elaboracio do PJE, é também responsavel pela aprovacao do Rl e ainda
executa o PAA; Conselho de Professores, que é composto por todos os professores
da instituicdo, cuja principal fungdo € concretizar e acompanhar a atividade
pedagogica da escola; Departamento curricular, incumbido de propor e definir medidas
de acao que reforcem a qualidade cientifica, pedagégica e didatica das diferentes

areas curriculares, através das quais deve garantir a interdisciplinaridade. Por ultimo, o
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Externato tem ainda outros Departamentos, como o de Linguas, de Artes, o de
Desporto e o de Ciéncias.

A nivel estrutural no que diz respeito somente ao 2.° e 3° Ciclos, o Externato difere
bastante do Colégio, tanto pelos recursos didaticos que oferece, como pelas infra-
estruturas que apresenta. Embora disponha de variados espacgos para a concretizacao
das atividades curriculares, B é uma instituicdo com uma arquitetura antiga e pouco
modernizada. Muitos dos recursos didaticos postos ao dispor sao antiquados e
desatualizados, nao servindo na sua totalidade os propésitos educativos pretendidos.
Todavia, a instituicdo dispde de um grande numero de salas (ainda que com
condicbes pouco atractivas e satisfatorias), contemplando, para além das salas de
aulas, espagcos como a biblioteca, o bar, uma sala de audiovisuais, uma sala de
informatica, dois laboratérios, uma sala de ciéncias, uma de artes e um pavilhdo de
ginastica. Quanto ao espago exterior, € quase inexistente, sendo que a maior parte
dos alunos passa os intervalos ou no bar ou nos corredores entre as salas. O patio, de
chao de cimento e de pequenas dimensdes, € puco atrativo, ndo tendo nada para

além da area em si.

3.2.1 As Turmas

a) Alunos do 1. Ciclo

Como referido anteriormente, durante o nosso periodo de estagio, trabalhamos
com uma turma do 3° ano, constituida por vinte e trés alunos com idades
compreendidas entre os sete e os oito anos (dez do sexo masculino e treze do sexo
feminino).

Em termos gerais, no que respeita ao comportamento dos alunos, estes revelam
uma atitude de respeito entre si e pelas regras estabelecidas na sala de aula. Todos
os alunos da turma frequentaram o pré-escolar, tendo a maioria frequentado a mesma
instituicdo, criando lagos desde cedo com os elementos da turma atual. Este grupo de
alunos demonstra também grande interesse e empenho na realizacdo das tarefas
propostas, trabalhando bem individualmente e em conjunto. Globalmente, os alunos
mostram capacidade de realizar trabalhos que exigem concentracdo durante longos

periodos. Necessitam, no entanto, que |hes seja dada oportunidade de exprimirem
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opinides e ideias, existindo normalmente um elevado nivel de participagao, solicitada e
espontanea. (ANEXO )

Relativamente ao ritmo de aprendizagens, esta turma apresenta um nivel bastante
homogéneo. Na sua maioria, os alunos demonstram atengdo e empenho durante as
aulas, “tendo conseguido assimilar as competéncias basicas propostas até a altura.”
Segundo como a professora titular refere no PCT: “Este grupo tem evidenciado uma
evolugao bastante positiva desde o inicio do ano e, de uma forma equilibrada, tém
demonstrado boa apeténcia para a aprendizagem e mobilizagdo dos saberes.”

A nivel fisico todos estdo dentro dos padrbes considerados normais para
desenvolvimento infantil para esta faixa etaria. Apenas dois alunos necessitam de
auxiliares de visdo (oculos). Relativamente ao desenvolvimento sécio-afetivo e
cognitivo, € de evidenciar um dos alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Segundo o decreto-lei n® 3/2008 de 7 de Janeiro, a escola deve primar pelo
ensino democratico e inclusivo, orientado “para o sucesso educativo de todas as
criancas e jovens”. Assim, todas as criangas com NEE, tém o direito a sua inclusao
educativa, isto é, “a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de
igualdade, quer no acesso quer nos resultados”.’

Segundo consta no PCT, foi elaborado um Plano Educativo Individualizado (PEl),
no qual estdo contempladas as dificuldades do aluno em questao. Este plano especial
obriga a uma adequagdo dos recursos no processo de ensino-aprendizagem, uma
maior flexibilidade da Professora e acompanhamento e apoio de todos os agentes
educativos envolvidos no processo de formacdo do aluno. Com o objetivo de
podermos compreender melhor o seu caso, realizamos (juntamente com a colega do
par pedagdgico) um estudo de caso, tendo por base a observacdo de dimensdes

como a autonomia, linguagem, motricidade e cognicao.

“E acompanhado periodicamente por uma psicéloga com o intuito de trabalhar as
emocgdes, os sentimentos e a comunicagdo. Porém a familia, (segundo a Professora
titular do aluno) ndo mostra grande preocupagao com a evolugdo de G nas dimensdes
cognitiva e sécia afetiva, sendo pais pouco presentes e interessados no seu processo
educativo. O envolvimento dos pais, nos apoios dados ao aluno tanto pela Professora

como pela psicologa do colégio, é praticamente inexistente” (ANEXO II).

De acordo com o PCT, o aluno “esta sujeito a um acompanhamento a nivel social

e das emocgdes por parte da psicologa do colégio”. Para que tal fosse possivel, foi

8 PCT, pag. 12
° Decreto- Lei n° 3/2008 de 7 de Janeiro
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necessaria uma avaliagdo através do modelo de avaliagdo para criangas com NEE,

designada de CIF — Classificagao Internacional de Funcionalidade.

b) Alunos do 2. Ciclo

O estagio referente ao 2° CEB decorreu numa turma de 6° ano constituida por
dezasseis alunos, sendo oito do sexo masculino e oito do sexo feminino. Os alunos
tém idades compreendidas entre os onze e os treze anos.

Ao contrario da turma de 3° ano, o 6° ano conta com trés alunos repetentes. Na
turma, um dos alunos entrou no 2° periodo, pelo que o ano letivo nao foi iniciado com
os colegas e professores do momento. Existem ainda trés alunos do 6° ano que
necessitaram de especial atengao, pelo facto de terem problemas relacionados com os
rins, pelo que as idas a casa de banho ou indisposi¢cdes foram sempre aspetos a ter
em consideracao.

Com esta turma foi possivel sentir ja o despertar pubertario no seu
comportamento e relacionamento em sala de aula. De facto, contrariamente a turma
do 3° ano, existiam ja relagdes muito preferenciais entre os alunos, com uma maior
nocdo do julgamento por parte do outro, condicionando alguma inibicdo nas
intervengbes. Por outro lado, foi possivel observar uma discriminagao negativa
acentuada em relagao a aluna com NEE, a que nos referimos abaixo (ANEXO IlI).

Existiam igualmente, entre os elementos da turma, niveis consideravelmente
diferentes no rendimento escolar.

A disciplina e a manutencdo da concentragcdo durante os trabalhos exigiam ja
esforcos importantes por parte dos professores e das professoras estagiarias,
demonstrando-se uma baixa capacidade na tolerancia a aulas muitos expositivas

Tal como na turma do 1° ciclo, no 6° ano trabalhamos com uma aluna com NEE,
encontrando-se igualmente ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008. Apresentava-se com
uma dislexia adquirida, demostrando, como é referido no PEI, “dificuldades na
compreensio do oral e escrita, na expressao oral, na aquisigdo e relacionamento de
conhecimentos, na atencéo e participagdo construtiva na aula e na interpretagéo e
resolugdo de problemas” (ANEXO V). Dispde, assim, de um acompanhamento
especial, nomeadamente no que diz respeito ao tempo atribuido na realizagdo de
provas de avaliagao, a disponibilizacao de fichas de exercicios adaptadas, no discurso
e no grafismo. Para além disso foi realizado um estudo de caso sobre a aluna, que

surgiu da necessidade de entender mais aprofundadamente as necessidades da
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mesma, mas também no ambito da Unidade Curricular de Escola Inclusiva —

Pedagogia Diferenciada.

3.2. Intervencao no contexto educativo

3.2.1. Observar

“O conhecimento da crianga e da sua evolugdo constitui o fundamento da

diferenciagdo pedagodgica que parte do que esta é capaz de desenvolver e as suas

potencialidades. Este conhecimento resulta de uma observagao continua”’.

A observagao é a estratégia fundamental e necessario para uma recolha de
informagbes sobre as criangas e os seus comportamentos individuais € em grupo,
para que, através da andlise e tratamento de dados, sejam depreendidas as
necessidades que lhes sdo subjacentes, adequando a pratica a essas mesmas
especificidades.

Segundo Estrela (1990: 14ss), a observagdo é a base da metodologia
experimental e, como tal, a sua iniciacao e introdugéo constitui a primeira etapa para
uma intervengao pedagdgica fundamentada. Observar e problematizar, para depois,
intervir e avaliar. Este é o processo usado na Ciéncia, revelador de uma atitude chave.
Naturalmente que ndo se pede que a formagdo de um professor seja igual a de um
investigador. Mas a atitude experimental € essencial & sua pratica quotidiana.

Assim sendo, é importante que um professor assuma uma atitude de observador
disponivel, para que durante que a sua pratica seja, de facto, coerente com as reais
necessidades do aluno. Neste sentido, a observacdo é o meio mais do que Uutil,
fundamental para a recolha de variadas informagdes acerca do aluno, informacdes
estas que consideramos importante para a coeréncia no planeamento e definicao das
praticas educativas — comportamentos do aluno, dificuldades face as tarefas
propostas, a sua realidade e vivéncias, bem como os seus interesses.

Durante a nossa intervencéo “olhar com olhos de ver”, isto é, recorrer a todos os
sentidos para a captagdo de informagdes, € um ponto de partida para a reflexao.
Deste modo, a observagao, uma fonte de reflexdo, constitui-se como a primeira forma

de progregressao no atuar educacional.

' Orientagdes Curriculares do Pré-Escolar, pag. 27.

45
Ana Maria Vaz e Gala | 2013



Professor em formagdo em busca da exceléncia na sua pratica

Para o processo de observagao mais sincero e fidedigno recorremos a registos de
incidente critico, diarios de bordo, notas de campo checklits'' e grelhas de
observagao, utilizadas na caracterizacdo de contexto e cultura escolar, na
caracterizacdo dos alunos de ambos os contextos, bem como na identificagdo de
estratégias adotadas pelos professores cooperantes. Ao longo deste trabalho constam
alguns exemplos destes intrumentos de observagédo e registo, com a finalidade de
melhor explicitar as inferéncias narradas.

Ao longo do periodo de estagio, foi também importante debrugarmos a nossa
observacao sobre outros aspetos que moldaram, em parte, o nosso modo de agir,
nomeadamente, o espaco da sala de aula, a dindmica disciplinar das turmas e ainda
as praticas adotadas pela colega do par pedagdgico.

Esta observacéo foi o primeiro passo de reflexdo para construcido do nosso
perfil enquanto futuros professores, que nos possibilitou a identificagdo de estratégias

infrutiferas, por ndo se adequarem ao nosso perfil.

3.2.2. Planificar

Segundo Barbosa (1999: 116) o ato de planificar define-se como

“um meio de o professor esclarecer, de modo calmo e atempado, os processos de
acgao que pretende desenvolver como docente face as exigéncias programaticas,
a fim de conseguir eficacia na aprendizagem, rentabilizando o tempo e os recursos
disponiveis, em fungao das pessoas envolvidas”.

De um outro modo, a planificacdo das atividades pedagdgicas pressupde um
programa orperacional, capaz de reunir e articular as variadas condigbes de
aprendizagem com as normas de ensino e avaligdo. Deve, igualmente, constituir-se
como um plano flexivel, com o intuito de adaptar-se aos diversos aspetos das
situagbes escolares, digam eles respeito aos conteudos, aos alunos ou as mudangas
que se devem ocorrer nos alunos. E partindo desta perspetiva que nos diz Morissette
que soO se torna operacional a planificacdo que responda a questdo: quem (o aluno)
aprende (mudangas e aquisi¢gdes) o qué (conteudos e novos comportamentos)? Daqui,

conclui que a

" Importa diferenciar checklists de grelhas de observagdo. A segunda, ao contrario da primeira, permite-
nos verificar a evolugdo do aluno, pois esta é construida com base em critérios de agdes contretas
observaveis, pensadas para o aluno progredir no seu desempenho. As checklits sGo consideradas escalas
uniformes, uma forma insuficiente de recolha de dados acerca do aluno, que ndo possibilitam o
feedback daquilo em que o aluno pode melhorar ou mesmo aquilo que ndo alcangou. (Gouveia, 2008)
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“preparagdo de um plano consiste, antes de mais, em definir expectativas (a que
conteudos ou que novas manifestagdes das caracteristicas internas se pode aspirar, e
se aspira de facto), em prever como se ira verificar a realizacdo dessas expectativas ou
como se dominardo os conteudos (que clientela e quais os comportamentos
aprendidos?) e em escolher os meios de atingir esses mesmos objetivos (como fazer
para que determinada clientela aprenda os conteudos, adquira novos comportamentos,

indicadores de mudangas internas ocorridas?)” (Morissette, 1999: 97).

A necessidade de planificar surge assim, como uma necessidade natural de
organizagao e de orientagao para o professor, dando a este a oportunidade de refletir
sobre o papel formativo da disciplina, sendo que fatores como o tempo, os recursos
materiais e humanos e as caracteristicas da classe, vao ser decisivos na construgio
dos objectivos.

Por outro lado, quando se fala em planificar, deve ser tido em conta a
diferenciacéo pedagdgica, pois € em funcao das especificidades individuais e coletivas
dos alunos que o professor deve gerir a sua pratica. Segundo Perrenoud (1996, in
David, 2006: 3), encarar os alunos como diferentes e necessitados de uma pedagogia
diferenciada €, ndo s6 defender uma escola de sucesso para todos, como também o

cumprimento do direito a plena participagao de todos os alunos.

No que diz respeito a intervencao em periodo de estagio nos contextos do 1.°e 2.°
Ciclos, o ato de planificar foi essencial para nos dar certeza e seguranga na nossa
atuacdo. Planificar possibilitou a organizagdo e encadeamento l6gico dos conteudos
com as estratégias e didaticas pedagogicas. Desde de cedo que foi nossa
preocupacao, durante o processo de planificar, considerar o aluno um “construtor
ativo” no “processo de construcdo do conhecimento”, dando primazia pela elaboragao
de situagdes e desafios de aprendizagem variados, ricos e inovadores, coincidentes
com os seus interesses. “Ensinar-lhes a construir conhecimentos”, dando-lhes
oportunidade de “reorganizar o conhecimento e enriquece-lo”, através da
‘repesentacao pessoal do conteudo, objeto de aprendizagem” (Coll et all, 2001: 82). A
criatividade foi sempre uma aliada no processo de planeamento, na busca de uma
motivacdo maior do que a anterior (ANEXO V).

Relativamente a estrutura das planificacdes em ambos os ciclos, estas para além
de diferirem na organizagdo grafica, contavam também com alguns aspectos de
operacionalizagao diferentes. No 2.° CEB a planificagcao era construida tendo em conta
uma area disciplinar, sempre pensada para blocos de 45 a 90 minutos. Ja no 1.° CEB,
era pensada uma planificagdo para todo o dia, embora idealmente a sua construgao

fosse feita por cada area disciplinar, isto é de forma compartimentada, era possivel a
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articulacdo dos conteudos a abordar e a flexibilizagdo no tempo, acontecendo muitas
vezes a interligacdo das areas — interdisciplinaridade (ANEXO VI).

E de evidenciar também a importancia dos professores cooperantes no nosso
processo de planificar. “Mentores” primeiros das turmas, que tiveram sempre a
preocupacao em reunir regularemente com o par pedagégico, com o intuito de discutir
os conteudos e objetivos a lecionar em cada semana de intervengdo. Podemos
considerar esta, como a primeira fase da nossa planificagdo, pois para além da
discussdo dos conteudos, eram ainda pensadas, de forma conjunta, algumas das
estratégias e didaticas a adotar, tendo em conta caracteristicas muito especificas dos
alunos, o tempo e ainda os recursos disponiveis. Dai procediamos a consulta das
orientagdes preconizadas quer pelos Programas Metas Curriculares, emanadas pelo
MEC, quer pelos projetos das instituicbes, homeadamnet o PCT, para finalmente
elaborarmos o nosso plano de acio. Este era ainda submetida revisao e discussao,

entre a Supervisora da pratica pedagogica e o par pedagdgico.

“Durante a planificagao dos conteudos é importante estar presente uma séria de
factores e condicionantes, que nos permitem moldar a nossa ac¢ado de forma
coerente com o contexto de trabalho em que nos inserimos. Este é pois, um
processo, em que a estagiaria se tem tornado cada vez mais consciente, sendo
que as caracteristicas de cada aluno, € um dos aspectos que considera, ter maior
implicagdo tem no processo de planeamento, pois € o conhecimento que temos
sobre cada aluno que nos possibilita a previsdo atempada de atitudes, reacgdes e
até mesmo dificuldades” (ANEXO VII).

Ajustar a nossa pratica a um grupo de alunos e a um s6 aluno, em funcao de
outros fatores, € um desafio que implica planeamento, para posteriormente darmos
conta nao de aspectos a melhorar ou mesmo a alterar, por ndo obtermos os objetivos
previsto. Um professor de exceléncia caracteriza-se pela atitude da procura
antecipada dos problemas, enfrentando-os com um plano refletido e
consequentemente intencional.

Terminamos com uma citacdo do pedagodo Sérgio Niza, onde, fazendo a analogia

entre a profissdo de docente e a profissdo de médico, alega que

“o professor deve aprender, como na Medicina , a fazer diagndsticos e saber o que faz
falta numa crianga, em vez de a empurrar da escola, em vez de a excluir da sociedade.
Os médicos nao podem fazer isso. Os professores também deviam ser proibidos de o
fazer no plano da deontologia. Tém é de aprender a conhecer os alunos, € aprender com
eles a contruir as suas aprendizagens, que seria 0 equivalente a construir a sua saude”
(Cardoso, 2013: 48).
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Assim, so através do diagndstico correto € que o professor é capaz de projetar o

operacionavel.

3.2.3. Intervir

“E facil levar a égua até ao meio do rio. O dificil & convencé-la a beber a agua...”

(provérbio popular brasileiro).

O periodo da pratica pedagogica previa a intervengao quinzenal, no 1.° Ciclo na
parte da manha e tarde, enquanto no 2.° Ciclo, s6 apenas na parte da manha.

O facto de estagiarmos em momentos e horas diferentes do dia, possibilitou-nos
apercebermo-nos da disposi¢cdo de espirito que o aluno manifesta ao longo deste.
Sendo este facto mais evidente no 1.° Ciclo. O cansago do despertar matinal e o do
final do dia de trabalho sao bem exemplificativos das rotinas exigentes de trabalho.
Este foi o primeiro desafio da pratica pedagdgica, encontrar “motivagao para motivar”.
O provérbio com que iniciamos este ponto incide sobre essa mesma ideia. NOs,
enquanto seres relacionais e orientadores, tivemos, nalguns casos, que nos obrigar a
dominar o cansacgo, para conquistar o interesse do aluno e cativa-lo no envolvimento
da construcao e apropriacdo do conhecimento.

Relativamente ao 1.° Ciclo, apesar de haver um horario fixo, este nado era
cumprido com exatiddo. A manh3, tida como mais proveitosa, era muitas vezes
ocupada pelas disciplinas de Portugués e de Matematica — consideradas pela
professora cooperante “mais pesadas”. As restantes disciplinas Estudo do Meio, as
Expressdes (dramatica e plastica) e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao,
tinham lugar de destaque na parte da tarde. Contrariamente ao 2.° Ciclo, o horario era
fixo, ndo havendo apenas um professor titular das disciplinas, mas sim quatro,
respectivos as quatro areas disciplinares do Ciclo.

Em todas as suas intervengdes em ambos os contextos, a professora
estagiaria tentou criar e trazer motivagbes que pudessem despertar o aluno, fazendo
do objeto de estudo interesse seu. O humor e a criatividade foram as caracteristicas
que mais marcaram a sua pratica, sempre com o intuito de motivar os alunos ou
relativizar algumas situagcbes de conflito entre os mesmos. Para além de ter uma
atencao especial com o seu discurso na transmissdo dos saberes e na escolha de

exemplos, tentou recorrer a diferentes recursos para aproximar o mundo do aluno do
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mundo cientifico. Assim, na abordagem e dinamizacado das diferentes tematicas e
conteudos trabalhados em cada disciplina, a professora estagiaria tentou ir para além
do manual, buscando o recurso aquilo que faz parte do quotidiano do aluno.

No 1.° Ciclo a nossa primeira intervengdo consistiu na elaboragcao de dois
momentos pensados para o “antes” e 0 “depois” de uma visita de estudo, ja planeada
desde o inicio do ano letivo. Esta tratava-se de uma viagem até a “Quinta da Eira”,
cujo objetivo principal era o de compreender o processo de vindimar. Assim, apenas
com fotografias, introduzimos o tema, analisando e interpretando com os alunos cada
momento do processo das vindimas. Aproveitdamos ainda para, em conjunto, elaborar
uma parreira ficticia, sendo que numa primeira fase estudamos as caracteristicas da
planta (ANEXO VIII). Na aula a seguir a visita de estudo, foram partilhadas expetativas
e consolidados alguns contéudos, como os instrumentos utilizados no processo de
vindimar. A visita de estudo permitiu atenuar o verbalismo das aulas, aproximar os
alunos da realidade e incentivar o espirito de observacéo. Fazer parte deste pré e pés
planeamento numa perspetiva de articular os conteudos abordados e os conteudos
experienciados, foi uma experiéncia muito enriquecedora e formadora.

Promover a interdisciplinaridade foi também uma das preocupacdes da
professora estagiaria. Como exemplo disso, temos as aulas de matematica, onde se
pretendeu conjugar as diferentes matérias com problemas do quotidiano, para que os
alunos se apercebessem de quao presente é a matematica no dia-a-dia e de como é
utii a sua compreensao — desafios de raciocinio matematico (ANEXO IX). A
desconstrucdo do raciocinio, ainda que inicialmente pouco natural, foi um ponto de
esforco da professora estagiaria, sendo que a Professora Cooperante foi uma grande
referéncia, partilhando connosco alguns exemplos simples e préximos dos alunos que
pudessem ajudar a chegar as mesmas conclusdes que nds (ANEXO X).

A dindmica de trabalho no 2.° Ciclo era bem diferente da implementada no 1.°
Ciclo. O facto de termos um professor cooperante para cada uma das areas
disciplinares, levou-nos inicialmente a uma postura pautada pelas estratégias e
métodos utilizados por cada um, porém, ao longo do periodo de intervencao, fomos
modelando e reformulando a nossa pratica em funcdo das nossas convicgdes
pedagogicas. O acolhimento feito por esta equipa pedagdgica, permitiu em muito a
nossa evolugéo, por nos colocarem a vontade em relagdo a turma, na maneira de

estar, encarar e resolver cada situagao.

“No que diz respeito ao acolhimento feito pelo grupo de professores, responsavel
pelas turmas do 6° ano, segundo ponto desta reflexdo, foi bastante afavel, tendo a
preocupacgdo, desde inicio, de nos fazer sentir como agentes educativos
importantes da escola. Foram-nos explicadas as regras da “casa”, apresentadas as
turmas com as quais iriamos estagiar e elucidadas algumas formas de lidar com
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alguns dos alunos, tidos como “casos mais complicados(...) Tivemos ainda a
oportunidade de assistir a aulas das quatro disciplinas — Matematica, Portugués,
Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de Portugal — onde pudemos registar
algumas estratégias e métodos utilizados com os alunos. Quatro professores bem
distintos na sua forma de estar, de ensinar e de se darem aos alunos” (ANEXO XI)

As nossas primeiras intervenc¢des colidiram com o horario de Portugés e
Matematica, onde procuramos motivar, com algumas estratégias excluidas da rotina
da turma. No caso da Matematica, tentdmos que os alunos relembrassem e
construissem conceitos, através da resolugdo de um problema vivido pelo condominio
da professora estagiaria (ANEXO XIl). Na primeira aula de Portugués, procurdmos
inovar igualmente e, embora com menos sucesso, esta contou com o envolvimento de
todos os alunos, por se trabalhar, através do texto narrativo, o enigma de um crime de
roubo (ANEXO XIlII). Nas outras semanas de intervengcdo, em muito nos sentimos

satisfeitas, por sentirmos crescer o entusiasmo e curiosidade nas nossas aulas.

Embora o ensino estivesse organizado por disciplinas, pretendemos, como temos
vindo a evidenciar, assumir uma pratica assente na interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade de conteudos em ambos os ciclos. A transdisciplinaridade

“nao anula a disciplinaridade ou a especificidade; o que faz é derrubar as barreiras
entre disciplinas e evidenciar a complexidade, a globalidade e caracter fortemente
imbricado da maioria dos problemas concretos a resolver. Isto é, da fortemente uma
visdo mais clara da unidade do mundo, da vida e das ciéncias. A interdisciplinaridade
supbe naturalmente a existéncia de disciplinas e reconhece que a abordagem
disciplinar é por vezes insubstituivel; simultaneamente, fornece a demonstragéo de
que a abordagem disciplinar ja n&do é satisfatéria num grande numero de situagdes e,
por isso, acaba por contestar «os conteudos parcelares» e as barreiras que separam

as disciplinas de forma demasiado rigida” (Pombo et al, 2006: 169).

Para o acontecimento e promocdo destes ideais, no processo de ensino-
aprendizagem, foram variadas as estratégias e recursos didaticos.

As tecnologias, neste sentido, sdo uma mais valia. Uma vez que dispunhamos de
recursos tecnolégicos, tanto num ciclo como noutro, tentamos fazer deles um uso
moderado nas nossas aulas. No 1.° Ciclo recorremos ao Google Earth na disciplina de
Portugués e Estudo do Meio, numa perspetiva de tornar o ensino interativo e
participativo, havendo, por sua vez, uma distribuicdo do conhecimento entre o aluno e
o professor. A navegacéo virtual em 3D sobre o espaco, através da ferramenta Google
Earth, tem como vantagem a visualizagao das diferentes perspetivas do globo terrestre
em 3D, o acesso a variada informacao sobre os diferentes locais do mundo e ainda a

identificacdo e descricdo de lugares e regides, permitindo-nos uma percecao espacial
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mais proxima do real. Além do Google Earth, recorremos ao e-manual (manual
interativo em suporte digital), a filmes, imagens e musicas (ANEXO XIV).

No 2.° CEB, foi também pratica na disciplina de Portugués e em Ciéncias Naturais
0 e-manual e a amostragem de filmes, imagens e musica para a ilustragdo e
exemplifcacdo de situagdes, episddios ou conteudos. Ja na disciplina de Matematica,
recorremos as informagdes online pelo site de Instituto de Meteorologia Portugués,
para abordagem dos numeros inteiros (ANEXO XV).

Na disciplina de Portugués, tanto a nivel do 1.° Ciclo, como do 2.°, para além do
cruzamento desta com as TIC, conseguimos ainda a transversalidade com outras
areas, principalmente com a expressao dramatica e plastica, com a geografia e ainda
com as ciéncias naturais. A titulo de exemplo, do Portugués com as ciéncias,
relembramos uma situagao do 1.° Ciclo, em que uma das alunas propds trazer uma
experiéncia de um vulcdo, para demonstrar o processo de erupcao e de formacao das
ilhas vulcanicas. Este interesse despertou-se através da leitura do texto “Lenda das
Sete Cidades” (ANEXO XVI). Noutros casos, houve até quem trouxesse a obra
completa de algum trecho incompleto no manual, para que o final do conto fosse
partilhado com todos.

Para a sedimentacdo de conceitos, recorremos também a construcido de
esquemas e mapas conceptuais com os alunos de ambos os ciclos. No ambito do
Estudo do Meio e das Ciéncias da Natureza, a professora estagiaria recorreu a
utiizagdo de esquemas, construidos juntamente com os alunos, como forma de
organizacao do pensamento - sistema circulatério, no 1.° Ciclo e aparelho reprodutor e
o sistema celular no 2.° Ciclo (ANEXO XVII). No dmbito do 1.° Ciclo, ainda dentro das
ciéncias, foram também realizadas algumas experiéncias, como a do “Zezé Cabeludo”
(ANEXO XVIII), cujo objetivo se centrou na plantagdo de sementes de alpista. Assim,
foi posta a responsabilidade do aluno a germinagéo de algumas sementes, sendo que
estes para além do cuidado a ter com a sua planta, deveriam ainda fazer o registo
através da escrita e do desenho, do crescimento e desenvolvimento da planta. Houve
também contributos de iniciativa do préprio aluno, que permitiram maior envolvimento
de todos. Como exemplo disso temos a partilha de livros sobre as espécies animais, a
partilha de plantas, de fotografias e até artigos sobre assuntos abordados em sala de
aula. Este tipo de pratica foi sempre motivada, pois é fazer com que o aluno
estabeleca a relacao entre o que aprende dentro da realidade escola e o que vive fora
dela. Nesta disciplina foi ainda abordado o tema “a familia”, sendo que a professora
estagiaria propds a realizacao de um momento dedicado a familia dos alunos, mais
propriamento aos avas, para a troca de impressoes e vivéncias entre geracdes. Assim,

foi organizado o “lanche dos avds”, cujo trabalho prévio consistiu na pesquisa de
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objetos, poemas e musicas da época dos seus avds, bem como na elaboragdo da
arvore genealdgica (feita em sala de aula com a professora estagiaria) — estes
materiais foram dispostos em forma de exposi¢cao no dia do lanche (ANEXO XIX). Este
foi um acontecimento de grande importdncia para a escola, por contar com o
envolvimento da comunidade educativa e por promover a valorizagdo das geracoes
mais velhas pelas mais novas, bem como o contrario. Para esta manha foi ainda
reservada uma pequena dindmica de partilha, através de um jogo de perguntas
aleatérias pensadas para os avés. Esta dindmica permitiu a partilha de histérias de
infancia, a comparacao da época dos avos e dos netos, despertando nos alunos a
curiosidade de saber mais acerca da “crianga” que os avOs ainda guardam com
saudade. Este foi de facto um dia rico e diferente, em que cada aluno conduziu,
apresentou e acompanhou o seu familiar pelo seu “pequeno mundo de trabalho e
aprendizagem”.

As artes foram também um veiculo promotor de diferentes abordagens para
cativar o aluno no processo de aprender. No 2.° Ciclo contamos com uma aula
dedicada a elaboracdo de uma Banda Desenhada (BD). Assim, os alunos foram
desafiados ao exercicio da escrita criativa através da realizacdo de uma BD, para
também trabalharem e estudarem a sua estrutura. Para a concretizacido da mesma, a
professora estagiaria atribuiu a cada grupo de trabalho as personagens que iriam
constituir a sua narrativa (ANEXO XX). No 1.° Ciclo, o trabalho que incidiu sobre o
estudo dos Direitos Universais do Homem, foi planeado e executado através da arte
escrita e plastica, sendo que os trabalhos concretizados em sala de aula tiveram lugar
numa exposicao interativa para os familiares (ANEXO XXI). A arte esteve sempre
muito presente em toda a nossa pratica, nomedamente no 1.° CEB. Para além do
exemplo enunciado, deixamos em anexo outras atividades dentro da dramatizacéo,
plastica e escrita. (ANEXO XXII).

Ao longo da nossa pratica, apercebemo-nos da importancia de um olhar criterioso
e direcionado para todos os alunos, na senda de dar respostas a um grupo de alunos
que, independentemente de se encontrar na mesma faixa etaria, apresenta
caracteristicas tao diferentes. Nesta perspetiva, a professora estagiaria procurou
perceber as dificuldades de cada um, especialmente dos alunos com NEE, para em
conjunto dar resposta as limitagdes. Procurou, durante a sua pratica, que os alunos
participassem de forma voluntaria e entusiasta, tentando por sua vez, nao esquecer
aqueles que se mostraram mais discretos e pouco recetivos a intervir. Para ter o
feedback dos alunos, questionava-os muitas vezes, de forma direta e indireta, acerca
das matérias abordadas. Quando os alunos mostravam dificuldades na compreensao
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da questdo, a professora estagiaria voltava a reformular, para que estes
conseguissem, por si s6, concluir uma resposta. Nalguns casos, em que a
compreensdo ndo era imediata, a professora estagiaria reformulava as suas
explicagdes tentando arranjar exemplos que fizessem parte da realidade do aluno. O
mais importante neste processo foi, acima de tudo, perceber qual o “erro de
pensamento” do aluno, que impedia a sua compreensio. No que respeita aos alunos
com NEE a preocupagédo foi constante, chegando a adaptar alguns exercicios e
questdes, para que o aluno fosse capaz de chegar as mesmas conclusdes,
nomeadamente na Matematica e Ciéncias. Esta atencao focalizada no aluno, deveu-
se em parte ao sentir que muitas das vezes o aluno dava uma resposta por repeticdo
do que ouvira, sem “cunho” pessoal. Aconteceu mais do que uma vez a professora
estagiaria dedicar mais tempo aos alunos com NEE na realizagdo de tarefas mais
complexas, trabalhando com eles fase a fase.

A professora estagiaria durante a sua intervengdo pugnou pela diferenciagao
pedagogica, pelo reforco positivo das atitudes, pela participacdo ativa do aluno na
transformacado da sua informagdo em conhecimento, recorrendo maioritariamente a
arte como fonte de motivacido, por ser uma area capaz de despertar sensibilidades

pela sua fuga a rotina e pela inovagao (ANEXO XXIII).

2.1. Avaliar

Como define o Decreto-lei 1/2005 de 5 de Janeiro, a “avaliacdo € um elemento
integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica de
informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decises adequadas a
promoc¢ao da qualidade das aprendizagens.” Estes sdo principios que devem estar

bem presentes na “consciéncia” de cada professor.

Ao longo do periodo do estagio pedagdégico, fomo-nos apercebendo dos
principios em que se consagra a avaliagdo. Consideramos que “os fins da avaliacao e
as fungdes que cumprem sado multiplas”, variando consoante os moldes em que esta é

definida. Contudo e

“‘numa perspectiva ética devem potenciar-se (sempre) aquelas fungbes que enriquecem o
profissional e a instituicdo: dialogar, compreender, aprender, melhorar, estimular, orientar,
... As fungbes mais pobres ndo deveriam ter nenhum peso nas praticas: classificar,

discriminar, hierarquizar, competir, controlar...” (Guerra, 2003: 13).
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Assim, avaliagdo € um processo que deve “caminhar de mao dada” com a
aprendizagem, devendo ser feita de forma continua e contextualizada, de modo a nao
provocar no avaliado uma atitude artificial, uma atitude de accédo sob pressao, que
muitas vezes leva a errada percepcéao da evolugéo do aluno.

Como tal abordamos diferentes modalidades da avaliagcdo, com o intuito de
compreendermos a sua utilidade e o fim ultimo de cada uma.

Comecemos pela avaliagdo sumativa e formativa. Relativamente a avaliagéo
sumativa, muitas vezes a unica forma de avaliar adoptada no processo de ensino-
aprendizagem, preocupa-se em designar o grau de dominio em que se encontra o
aluno, através de um conjunto de objectivos deliberados pelo professor. Assim sendo,
apenas privilegia os resultados e ndo o processo. J& a segunda tem o papel de
privilegiar os processos de aprendizagem, concretizando-se na orientagéo e regulagéo
do processo de ensino-aprendizagem, indo para além de uma mera quantificagéo de
resultados do aluno.

Estudamos ainda trés finalidades dentro da avaliagdo, a avaliagao criterial,
normativa e ipsativa. A primeira, considerada a mais justa, tem por base a definicdo de
um conjunto de critérios, através dos quais é possivel fazer uma leitura da evolugao de
desempenho do aluno. J& a segunda, avaliacdo normativa, caracteriza-se pela
auséncia de critérios, uma avaliacdo “de senso-comum”, realizada através da
comparagdo entre o desempenho de alunos, havendo inevitavelmente uma
hierarquizacdo do desempenho dos alunos. Por ultimo, temos a avaliagao ipsativa,
fundamental numa avaliagcao formativa, prevé a analise do desempenho individual do
aluno, compara-o consigo mesmo, ao longo dos varios momentos de aprendizagem.
Esta deve estar aliada a avaliacao cretirial, por forma a permitir conclusées mais
verdadeiras (Gouveia, 2008).

O periodo de pratica pedagdgica foi bom pretexto para aplicarmos os
conhecimentos que fomos adquirindo ao longo da nossa formacédo académica. Optar
por avaliar € sindénimo de delinear um caminho no nosso plano de agao, para que
possamos compreender quando dar o passo para o proximo nivel. “Para onde é
queremos ir?” foi uma das muitas questdbes que mais nos invadiu durante a
planificacdo das aulas. Ter objetivos €& ter critérios que orientam tanto a nos,
professores estagiarios, como aos alunos.

Acreditamos que a avaliagdo formativa é aquela que mais se enquadra no
nosso perfil, ndo me opondo a avaliagdo sumativa, quando bem definidos os seus
critérios e finalidades. Assim, pusemos em pratica algumas estratégias, que
acreditamos terem contribuido para um melhor desempenho enquanto futuros

professores. Em primeiro lugar procuramos enunciar, de forma clara, aquilo que
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pretendiamos com os exercicios ou questdes colocadas, tendo uma atencgéo especial
e cuidada com o tipo de discurso feito ao longo da nossa abordagem, na medida a
conseguir uma resposta sincera por parte do aluno. Adoptamos ainda algumas grelhas
de avaliagdo de comportamentos e de auto-avaliagdo para alguns momentos das
disciplinas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio/Ciéncias da
Natureza e Histéria e Geografia de Portugal. Em ambos os ciclos, era alvo de estudo
as resposta aos desafios matematicos (ANEXO XXIV), No Portugués, para da
avaliagdo da leitura utilizamos uma grelha de leitura (ANEXO XXV), fichas de
interpretacdo e testes de avaliagdo, construidos com base na taxonomia de bloom
(ANEXO XXVI),. Em ciéncias recorremos a algumas grelhas de registos (ANEXO
XXVII) — que me permitiram evidenciar algumas dificuldades dos alunos. Por ultimo,
mas nao menos importante, procuramos dar o feedback ao aluno em relacdo ao seu
desempenho face as tarefas propostas, para que este conseguisse alcangar os
objetivos propostos.

Guardamos connosco a nogao de que avaliar ndo é simplesmente uma fixagcao
pelos resultados, mais do que isso é saber compreender esses mesmos resultados e
por conseguinte tirar partido deles. Mudar de estratégias, reavaliar as nossas praticas
para que os resultados coincidam com os objetivos, é talvez a melhor forma promover

o0 melhoramento do desempenho do aluno.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Os alunos sdo gente tdo posta a prova que esqueceu cedo de mais a sua beleza. S6 nés

temos o dom de lhes voltar a dar essa beleza.”

(José Luis Vaz e Gala, Palestra Familia e Escola)

O periodo de intervencao pedagdgica, no contexto em 1.° e 2.° CEB, foi de facto,
um tempo precioso para a nossa formacao. Ter a oportunidade de assumir a nossa
profissdo, ainda que num curto periodo, é possibilitar em nés a reflexdo sobre o nosso
papel no ensino e na sociedade.

O estagio profissionalizante surge assim, como uma ocasido de repensar e
aperfeigcoar os nossos métodos de trabalho, de apurar o nosso sentido de observacao
e interpretacdo de comportamentos e atitudes e ainda de compreender os valores e
principios em que se sustenta a nossa pratica e se molda o nosso caracter
profissional. De entre estes, parece-nos importante destacar aqueles que motivaram
em nés uma reflexao mais profunda, representando licbes a preservar para o futuro
profissional. Um dos primeiros sera, talvez, a importancia da motivagcao dos alunos.
Foi possivel presenciar o impacto que algumas estratégias criativas aplicadas durante
o estagio, na linha do que foi discutido a propdsito do modelo construtivista, tiveram a
recetividade por parte da turma.

Por outro lado, apercebemo-nos que essa motivagdo implica professores
preparados, tanto no campo dos saberes e do planeamento como na sua disposigéo
interior para ensinar. Assim, ndo é de mais salientar a importancia da planificagao
cuidada dos tempos letivos, Unica capaz de garantir bons frutos da aprendizagem. Ao
mesmo tempo, a preparacdo deve ser também de caracter interior, sendo fatores
como o humor e a boa-disposicdo cruciais para uma boa adesdo da turma as
propostas que lhe sao dirigidas.

Neste sentido, interessa também referir a importancia de um professor que motiva
e educa para a conquista dos sonhos pessoais de cada aluno, para que estes nunca
esquecam o seu valor e potencial, que muitas vezes se perde, por ndo serem
relembrados todos os dias de que “sdo capazes de”’. Os alunos do 2.° Ciclo,
contrariamente aos alunos do 1.° Ciclo, revelavam uma notéria desisténcia de si
mesmos, pelo que éramos constantemente confrontados com expressdes como “Ei,

oh ‘stora’ ndo sou capaz. O professor x disse que nao valia a pena, nao sou feito para
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isso”, ou “Professora, isso nao € para mim, é ali para o y”, ou ainda “Eu sempre fiz isto
assim, os outros ‘stores’ sabem que eu sou assim e ndo dizem nada”. Acrescido a este
factor, era ainda a situacgao familiar, ndo muito feliz, vivida pela maior parte dos alunos
deste contexto. As baixas expectativas reduzem em muito o rendimento do aluno e a
sua atitude frente a vida. O professor que visa a exceléncia na sua pratica deve ser um
verdadeiro gestor de expectativas, para que os alunos encontrem sempre motivacao a
aprender a conhecer, a aprender a fazer, a aprender a viver e acima de tudo a
aprender a ser. Evocamos aqui, o maravilhoso poema do Rémulo de Carvalho, muitas
vezes relembrado no nosso periodo de intervencdo em contexto do 2.° Ciclo, que
reflecte muito bem o nosso sentir, quando presenciada, através de algumas

manifestacdes, a realidade interna do aluno:

“ Eles ndo sabem que o sonho
€ uma constante da vida

tdo concreta e definida

como outra coisa qualquer,
como esta pedra cinzenta

em que me sento e descanso,
como este ribeiro manso

em serenos sobressaltos,
como estes pinheiros altos
que em verde e oiro se agitam,
como estas aves que gritam
em bebedeiras de azul.

(...)

Eles ndo sabem, nem sonham,
que o sonho comanda a vida,

que sempre que um homem sonha
0 mundo pula e avanga

como bola colorida

entre as maos de uma crianga.”

O poema centra-se no sonho e na crianca. Assim, ndo deve o professor esquecer
0 seu papel, cada vez mais emergente na sociedade de hoje, consequéncia, em larga
medida, da demissdo do papel de educadores pelos pais, ha educacédo da criancga,
enquanto cidaddos do amanha. Devemos, pois, promover uma cultura de valores
pautada pelo ideario ético da humanidade, ndo esquecendo que, também nds somos

um modelo nos comportamentos, para os comportamentos e atitudes nos alunos. E
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nosso dever garantir a vontade e interesse nos alunos, para um processo de ensino-
aprendizagem harmonioso.

Mas como pode o professor estagiario garantir essa sempre necessaria renovagao
do interesse e da vontade?

Fundamentalmente, acreditamos que nesse ponto reside a importancia estrutural
da inovagao. O professor nédo pode, nem deve, resumir a sua pratica pedagogica a
velhas receitas que sempre aplicou e com as quais se sente a vontade. Nem tao
pouco achar que o manual possui tudo o que ele possa necessitar para a sua pratica.
Correra o risco de falhar os seus objetivos por ndo dispor das ferramentas necessarias
para os atingir. Assim, consideramos de primeira importancia uma atitude de reflexao
atenta e pesquisa continua, de forma a conseguir trazer ao campo de trabalho novas
construgcdes, métodos e maneiras de fazer. Ferramentas como a musica, a
dramatizacdo, o conto, as artes plasticas podem dar a transmisséo transversal dos
saberes um novo contorno mais apelativo, possibilitando a abertura de novas formas
de pensar e de conjugar interesses, tanto do professor como dos alunos. Estes
sentirdo até que podem envolver-se melhor na sala de aula por sentirem afinidade
com o processo de ensino/aprendizagem, dando-lhes o poder de interligar o mundo
dos seus interesses pessoais com o mundo do saber cientifico. Apenas desta forma
conseguirdo transformar as informagdes que ja possuem da sua experiéncia em
conhecimento.

A nivel pessoal, consideramos de especial riqueza a exploragdo do ensino pela
arte. Esta constitui um veiculo de emocdes e sensibilidades, que permitem ao aluno
explorar a sua relagdo consigo mesmo e com 0s outros, consciencializando-o daquilo
que o move e o faz sonhar. Esta sera, decerto, uma das maiores aspiragdes de um
professor. Como nos diz a muito conhecida frase de Paulo Freire "educacdo nao
transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Enveredar pela profissdo de professor foi fruto da paixdo de educar para a
construcdo de um mundo melhor. A escolha desta especializacdo neste perfil —
docente generalista — deve-se acima de tudo, a afinidade com as faixas etarias que
este perfil contempla e por acreditar constituirem o melhor periodo para a
consolidagao de bases que permanecem para o resto da vida.

Concluimos o nosso relatério com a citagdo do poema de uma avd de uma

vocagao tao proxima que com belas palavras espelha a esséncia da profissao:
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“Ser professor

é ler nas entrelinhas,
dessas letras miudinhas,
naquelas folhas pautadas
dos dossiers,

dos corddes,

os desejos e temores,

de pequenos coragoes,
misturados com a esperanga
que andam aos encontroes
na alma duma crianca!

Ser professor

€ no brilho desse olhar
conseguir decifrar

0 que ndo diz a crianga

no sonho que em si transporta,
se ha receio ou confianga,
quando timida abre a porta
entra na escola e, com medo,
nao quer contar seu segredo.

Ser professor

€ escrever

no quadro preto da escola,
em letras tdo redondinhas,
que todos consigam ver,
nessa sé aprendizagem,

o valor duma mensagem
que lhes prenda a atencgao,
que Ihes transmita coragem
e lhes toque no coragao!

Ser professor

é jogar

com as letras redondinhas
que as criangas pequeninas
apanhem e vao juntando,
quais bolinhas flutuando,
suaves, doces, no ar

e as embalem docemente
com ternura e prazer

e depois a silabar,

haja um sonho a despertar:
descubram que sabem ler!

Ser professor

é também

da vida ensinar a pratica

nao esquecendo a matematica,

Ana Maria Vaz e Gala | 2013

explicando as contas bem.
E ensinar a crianga

a dividir com alguém

em sé generosidade,
somar virtude, atencao,
subtrair a maldade

que deve deixar mais puro
0 seu doce coragao.

E multiplicar também

a sua tenra bondade

€, em suma, conseguir
uma prova tao real,

que, na vida,

as contas certas,

a possam fazer sorrir...

Ser professor

€ na escola

conseguir para a crianga

ser o ninho que a aconchega

ser o esteio em que confia

ser também no dia a dia pouso firme que
ela tem

e até muitas, quantas vezes,

conseguir ser pai ou mae!

Ser professor

afinal

€ dar mais do que receber,
mas também é aprender
em cada dia, na escola.

E dar a essas criangas
muito animo, vontade,

no sabor da felicidade,
embalar-lhes as esperangas
e dar certezas também.

E com carinho, amizade
ensina-las a sonhar,
prepara-las p’ra viver,

que esse sonho ha-de ajudar,
com amor e com verdade,
as criangas a crescer!

Autor(a)
llda Maria Gala
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ANEXO | — check-list de comportamentos

Fig. 1 - Observacao de um aluno do 1° Ciclo
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Fig. 2 - Ficha de observag¢do, adaptada, da participagdo do(a) aluno(a) na aula

C — Relacionamento interpessoal e de grupo

Disciplina:

Nome: Ne Data:

MB|B|S|I

1. Actua de acordo com normas, regras e critérios

1.1 de actuacgdo pertinente

1.2 de convivéncia

1.3 de trabalho

1.4 de responsabilizacao

MB- Muito Bom; B- Bom; S- Suficiente; I- Insuficiente

Nota: Os alunos em observagédo variaram de semana em semana. Estes sdo s6 um exemplo de
um aluno da observagdo numa semana de um aluno do 1° Ciclo. O conjunto total destas listas
foram objecto de analise para a caracterizagdo comportamental dos alunos. Na primeira tabela foi
feito apenas um registo por aluno, enquanto na segunda, foram dois registos por cada aluno.



Analise global dos registos de cada ponto da 2 fig. (23 Alunos)
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ANEXO Il — Estudo de caso 1° Ciclo

Estudo de Caso

Identificacao

Nome: G
Sexo: Masculino
Data de Nascimento: 29/01/2004

Ano de Escolaridade: 3° ano

Caracterizagdo do Aluno

Aluno de sexo masculino de oito anos de idade, completados em Janeiro.
Atualmente frequenta o 3° ano de escolaridade, estando assim no ano correspondente
a sua idade. Esta integrado numa turma com vinte e trés alunos, que se carateriza por
ser interessada e com bom aproveitamento escolar. Revela-se uma crianga calma e
simpatica. Ao nivel da comunicagcdo aparenta alguma dificuldade em exprimir-se, o
que pode comprometer o seu relacionamento com os outros. Apesar de ter um
desenvolvimento fisico dentro dos padrées ditos normais, revela alguma imaturidade
no modo como se movimenta e como se expressa. Durante as aulas é uma crianca
que se desliga facilmente, distraindo-se com frequéncia. Assim, se constata que o G
tem dificuldade em focar-se nas atividades dentro da sala de aula.

E acompanhado periodicamente por uma psicéloga com o intuito de trabalhar
as emogdes, os sentimentos e a comunicagdo. Porém a familia, (segundo a
Professora titular do aluno) ndo mostra grande preocupagao com a evolugéao de G nas
dimensbes cognitiva e socia afetiva, sendo pais pouco presentes e interessados no
seu processo educativo. O seu envolvimento dos pais, nos apoios dados ao aluno
tanto pela Professora como pela psicéloga do colégio, é praticamente inexistente.

Quanto a dados mais especificos do agregado familiar que o aluno G integra, apenas




registamos, através de um didlogo com a Professora, que embora a pouca
preocupacao dos pais pela evolugdo de G, estes aparentam uma relagéo estavel.
Sabemos ainda que o aluno tem um irmao, que frequenta o 7° ano de escolaridade e
que foi aluno da mesma professora que o G. Um outro dado partilhado também nessa
conversa foi o estatuto socioeconémico da familia, que pertence ao nivel médio-alto.

E de evidenciar ainda, que a avd é uma figura muito presente na vida do G,
ajudando na concretizagao dos trabalhos escolares. Porém, esta muitas das vezes faz
os trabalhos pelo aluno, de um outro modo pensa pelo aluno (facto constatado pela

professora e pelas professoras estagiarias durante a sua intervencao).

Antecedentes Académicos

O aluno G frequenta o mesmo estabelecimento de ensino desde do pré-
escolar, com a entrada na sala dos trés anos, no ano lectivo de 2007/08. Com sua
entrada na escola pb6de-se notar, no aluno G, um ligeiro atraso no dominio da
linguagem e autonomia, para a idade que tinha. Desde entdo que o aluno recebe
acompanhamento, sendo primeiramente assistido por uma equipa de Intervencao
Precoce da APPACDM (Porto), que se centrou no desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a socializagdo. Durante o seu percurso no ensino pré-escolar,
frequentou ainda varios servicos especializados, tais como: Servico de Consulta
Psicolégica de Criangas e Adolescentes, Hospital Pedro Hispano, Unidade da UADIP,
APPACDM e Pediatria. Este acompanhamento permitiu uma evolugao na construgao e
manutencao de relacionamentos com outras criancas e adultos. Apesar do sucesso
registado, o aluno no 1° ano exigia da professora uma atengéo especial, sobretudo em
momentos de instrucdo de tarefas.

Observagao em contexto de sala de aula e recreio

Autonomia

= Higiene: Demonstra autonomia na higiene pessoal (lavar as maos, utilizar a

casa de banho, assoar-se).

= Alimentagdo: Nao almoca na cantina da escola. Normalmente lancha dentro

da sala de aula, junto ao caixote do lixo, enquanto a sala permanece aberta.

1 . ~ , . .
Toda a informacdo referente aos antecedentes académicos foi-nos facultada pela Professora do aluno,
através do Projeto Curricular de Turma.



Atividades da vida diaria: Durante as aulas mostra empenho em acompanhar
o trabalho da turma. Em tarefas de maior complexidade necessita do apoio da
professora, nomeadamente na retencdo de informacdo. Na sala de aula,
encontra-se sentado junto a secretaria da Professora. A sua participacao oral
durante as aulas é quase inexistente, acontecendo maioritariamente quando a
professora o exige.

Em relagdo ao periodo de intervalo, o aluno G leva sempre consigo a
sua colegado de cromos, com a qual se entretém grande parte do tempo. A
relacdo mais proxima que pudemos observar foi com um colega de turma
(caracterizado por ter mau comportamento) também detentor de uma colegéo
de cromos. O aluno G, por vezes, adota e/ou repete comportamentos do colega
em questdo, sendo chamado a atengéo por isso (mais do que uma vez em
diferentes disciplinas). O local predileto para as suas brincadeiras € debaixo
das escadas de acesso ao piso das salas de aula.

Nas aulas de musica, principalmente durante os exercicios de
expressao motora e dramatica, o aluno mostrava grande tendéncia para copiar

0s movimentos e expressdes dos colegas.

Linquagem

Expressa — A nivel oral, recorre a pouco vocabulario para se expressar e tem
dificuldades de se manifestar de modo fluido. Sdo raros os momentos em que
se ouve o aluno a falar por vontade prépria. A nivel escrito, pouco desenvolve
as suas ideias, sendo que, em tarefas de maior complexidade, precisa de ser
acompanhado com uma explicacao faseada. Muitas das vez tende a escrever

as ideias partilhadas pelos seus colegas.

Compreendida — No que concerne as informagbes que lhe sdo dadas por meio
oral, nomeadamente as mais complexas, o aluno G mostra dificuldades na sua
compreensao, sendo necessario que lhe seja repetida mais do que uma vez,
até que este a compreenda. No que respeita a informacao escrita, esta € mais
facilmente assimilada quando simples e concreta, ainda que por vezes, nao
seja compreendida de forma imediata. O aluno mostra ter maior dificuldade na
capacidade de abstracgcao, sendo que necessita de exemplos muito concretos

para a compreensao do que lhe é pedido.



Motricidade:

Fina — A caligrafia do aluno, caracteriza-se por ser carregada, grande e muito
espacada, nao respeitando as linhas da folha. Em relacdo ao manuseamento
de objetos de Expressdo Plastica para trabalhos manuais (tesoura, cola,

marcadores, pinceis, etc.) revela a vontade.

Global — O aluno G quer em contexto de sala de aula, quer em contexto de
recreio, mostra alguma imaturidade e inseguranca nalguns dos seus

movimentos basicos, tais como a locomogao e movimentos de bragos.

Cognicao:

Orientacao espacial — O aluno G nao apresenta dificuldades no que concerne a
sua posicao espacial em relagdo a outros objetos ou pessoas, conseguindo

assumir diferentes conceitos, como frente e tras.

Lateralidade — Aparentemente nao parece ter dificuldade na percecao das
diregdes (direita e esquerda), mostrando-se capaz do controlar em simultdneo
e em separado os dois lados do corpo. Ex.: agarra bem objetos com as duas

maos e também sé com uma.

Leitura — Em relagao a leitura, I& de maneira corrida e com uma voz mondétona,
nado respeitando, em muitas das vezes, as regras de pontuagao,

nomeadamente as pausas do texto — pontos e virgulas.

Escrita — Através da realizagao de tarefas propostas na nossa intervengao e da
consulta dos testes do aluno, pudemos constatar que o seu tipo de letra é
pouco cuidado. Uma escrita muito carregada, com uns grafismos grandes e

pouco certos.

Matematica — O aluno necessita de exemplos muito concretos para o
entendimento de alguns enunciados. Embora tenha uma fraca capacidade de
abstracgdo, o aluno tem boa memorizagdo de numeros ou mesmo de

algoritmos.

Estudo do Meio — Em relagédo a disciplina de Estudo do Meio o aluno parece

demonstrar algum interesse em fazer novas aprendizagens, porém mostra-se



mais apto em aprender aquilo que esta dentro do seu campo de interesse. A
exemplo disso, temos o registo de uma situacdo que pudemos constatar
durante a nossa intervencao em Estudo do Meio, em que foi proposto como
tarefa uma breve descricdo sobre um dos transportes abordados. Nesta tarefa
0 aluno n&o soube corresponder ao pedido. Foi atribuido ao aluno o exercicio
de descrever um navio, porém ele fez descricio de um avido, sendo o
transporte em que mostrou mais interesse durante a exposicdo da aula.
Mesmo depois do aluno ser corrigido, este nao alterou nada.
Socializacao:
O aluno tem dificuldades em estabelecer relagdes de interagdo com as outras
criancgas, fazendo muitas das suas brincadeiras sozinho. Recorre muito a imitagcao dos
colegas e faz uma comunicagéo pobre, tendo uma fraca capacidade para iniciar um

dialogo. Uso desmedido do olhar fixo, quer em sala de aula, quer nos intervalos

Recomendacgoées

Com base nos registos observados podemos evidenciar algumas das areas em
que o aluno mostra um nivel inferior ao nivel esperado para a sua idade, tais como a
socializagao, a concentracéo e a motricidade. Neste sentido, deixamos um conjunto de
sugestoes para todos agentes envolvidos no processo educativo do aluno,
nomeadamente a professora, de modo a se trabalhar para o desenvolvimento das

areas referidas.

Interagdes sociais

Para o desenvolvimento das relacbes humanas do aluno devem, desde cedo, ser

criados alguns estimulos, para que o aluno nao se isole.

= Enfatizar as habilidades da crianca através do reforgo positivo, criando
situagbes de reconhecimento cooperativas com os seus colegas, para que
este gradualmente va sentindo a sua evolugdo, aumentado a sua auto-
estima;

= Criar ambientes de envolvimento com os outros, limitando o seu tempo
isolado. Nos intervalos pedir, por exemplo, as auxiliares que o encorajem a
brincar com os outros e se necessario, ajuda-lo a reagir a situagdes socias
em que ele tenha mais dificuldade;

= Sentar o aluno junto a um colega mais sensivel, que tenha capacidade para

ajudar em tarefas de maior dificuldade.



Concentragao

Para um melhoramento da concentragéo do aluno, deve-se optar por um conjunto de

estratégias que o possam ajudar na compreensao e acompanhamento da informagéao

transmitida.

Fragmentar a informacdo passada e tentar simplificar os conceitos mais
abstratos;

Recorrer a frequentes feedbacks;

Usar o reforco positivo, para que o aluno cumpra o desejado e premia-lo por
comportamentos simples e esperados;

Acompanhar nas tarefas de maior complexidade, em casa e na escola;
Aconselhar o acompanhamento por um professor especial, no sentido deste
trabalhar com o aluno, estratégias de concentragao;

Manter a crianga sentada na parte da frente da sala de aula e fazer-lhe
perguntas diretas, para ajuda-lo a prestar atencao a aula;

Recorrer a linguagem nédo-verbal quando o aluno nédo estiver atento (ex.: toque
ligeiro na secretaria do aluno ou um toque no ombro);

Reduzir as transicbées em sala de aula;

Motivar o aluno a aplicar o seu esforgco em areas nas quais n&o se interessa.
Articular os interesses da crianca com os conteudos abordados, como um
caminho para o alargamento do seu proéprio repertério de interesses;
Estabelecer algumas rotinas diarias consistentes, para que o aluno seja capaz
de antecipar o que se segue, com o objectivo de se concentrar na tarefa que

tem ante maos;

Coordenagao motora

Na coordenagdo motora, também podem ser idealizadas algumas tarefas de

insisténcia, para que o aluno progressivamente va melhorando a sua capacidade

motora fina e global.

Aconselhar os pais da crianga a recorrer a um programa de desenvolvimento
fisico, fora da escola;

Laborar alguns exercicios para trabalhar o tragco da crianga, como por exemplo
uma folha com grafismos, para ajudar a crianga a controlar o tamanho das

letras.



Apreciacao Global

Num &ambito geral, o G é uma crianga que demonstra imaturidade no
desenvolvimento das areas socio-afectiva, motora e cognitiva, principalmente no que

diz respeito a linguagem, dentro do seu modo de expressdo e comunicagao.

Assim, revela-se uma crianga com dificuldades no entendimento das relacbes
humanas e regras do convivio social, cujo seu desenvolvimento deve ter a cooperagao
de todos os que fazem parte da sua vida. A nivel fisico € um pouco desordenado nos
seus movimentos basicos, tendo um andar inseguro. Note-se que a motricidade fina é
também factor de preocupacdo, a sua caligrafia é desorganizada e carregada. A
concentracao, também um problema evidente do aluno, é talvez a sua maior falha,
podendo comprometer o seu aproveitamento escolar. E uma crianga que facilmente se
desliga do mundo exterior, parecendo perder a atencao por estimulos interiores
(muitas vezes fica com um olhar fixo sobre 0 espago), ndo conseguindo grande tempo

de concentragdo em actividades que o exijam.

Esta imaturidade, sendo acompanhada de perto pode comprometer o
rendimento académico do aluno, bem como o seu modo de ser e estar. Neste caso, o
Professor pode ter um papel vital no progresso da crianga, ajudando-a a aprender a
ajustar-se ao mundo que a rodeia. Deste modo, é essencial o uso de estratégias
pedagogicas criativas, de forma a facilitar o sucesso escolar do aluno e a sua relagao

com 0s outros, para que este se nao se exclua do mundo.



ANEXO lll — check-list de comportamentos

Observagao de um aluno do 2° Ciclo
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Fig. 2 - Ficha de observag¢do, adaptada, da participagdo do(a) aluno(a) na aula

C — Relacionamento interpessoal e de grupo

Disciplina:

Nome: Ne Data:

MB|B|S|I

1. Actua de acordo com normas, regras e critérios
1.1 de actuacgdo pertinente

1.2 de convivéncia

1.3 de trabalho

1.4 de responsabilizagdo

MB- Muito Bom; B- Bom; S- Suficiente; |- Insuficiente

Nota: Os alunos em observagao variaram de semana em semana. Estes sdo sé um exemplo de
um aluno da observagao numa semana de um aluno do 2° Ciclo. O conjunto total destas listas
foram objecto de analise para a caracterizagao comportamental dos alunos. Na primeira tabela foi
feito apenas um registo por aluno, enquanto na segunda, foram quatro registos por cada aluno.



Analise global dos registos de cada ponto da 2 fig. (16 alunos)
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ANEXO IV - Estudo de caso 2° Ciclo
ESTUDO DE CASO

Antecedentes Académicos

A crianca sobre a qual se debruga este Estudo de Caso diz respeito a uma
aluna que frequenta o 2° Ciclo do Ensino Basico, numa instituicao de cariz particular. A
aluna tem doze anos e vive com os pais. O pai de 45 anos e a mae de 41 concluiram
os estudos até ao 2° ciclo e 1° ciclo, respetivamente. Sdo empregados por conta de
outrem, tendo o pai como profissdo, chapeiro de automdveis e a mae empregada
domeéstica. As profissdes dos progenitores permitem que a aluna esteja ao fim do dia
com 0s pais.

No que se refere ao contexto em sala de aula, a aluna frequenta uma turma
com oito rapazes e oito raparigas, e esta ao abrigo do Decreto — lei 3/2008 de 7 de
janeiro, sendo a unica na turma. Este decreto consagra os apoios especializados a
prestar desde a educacdo Pré-Escolar até ao ensino secundario para criangas com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). De acordo com o PEIl da aluna, foi
adotada uma pedagogia diferenciada em sala de aula durante o 2° ano de
escolaridade. Tendo ficado retida no 2° ano, a aluna teve apoio especializado durante
0s anos letivos de 2007/2008 e 2008/2009. Durante o 3° e 4° ano de escolaridade teve
outro apoio, nomeadamente o Plano de Acao ABC — De Tudo. Este tipo de plano tem
como fungao apoiar em pequeno grupo alunos com dificuldades de aprendizagem na
leitura, na escrita e no calculo numérico, havendo uma articulagao entre o profissional
que apoia e o professor titular. No 5° ano a aluna teve apoio psicoldgico, e no 6° ano,
que se encontra a frequentar tem apoio nas aulas de Portugués e Matematica e Apoio

pedopsiquiatrico 2.

Observacao em contexto de sala de aula

Através da constante observacao direta e da lecionacdo de algumas aulas,
verificamos que a aluna tem alguma dificuldade em expressar-se, sendo pouco

participativa em aula e desatenta. Isto vem ao encontro do que esta plasmado no PEI

2 Especialidade Médica direcionada para o estudo, avaliagédo e tratamento das perturbagdes emocionais e
do comportamento na infancia e na adolescéncia ( http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedopsiquiatria).




da aluna “ A aluna apresenta dificuldades na compreensdao do oral e escrita, na
expressao oral, na aquisicdo e relacionamento de conhecimentos, na atencao e
participacdo construtiva na aula e na interpretagdo e resolugdo de problemas” (PEI,
2012/2013). O PEI, de acordo com o decreto-lei acima mencionado, documenta as
necessidades educativas especiais da crianca, baseadas na observagao e avaliagao
de sala de aula, bem como nas informagdes cedidas pelos participantes no processo.
De acordo com o PEI® da aluna, esta revela capacidades intelectuais médias, mas
com algumas dificuldades especificas que se refletem na aprendizagem das
competéncias. Pelo que “ as fungbes da meméria, calculo, mentais da linguagem e da
atencao, apresentam um comprometimento moderado, bem como as fungdes de nivel
superior” (PEI, 2012/2013). Para além disso, na escrita apresenta uma dislexia
adquirida, trocando algumas letras e omitindo outras, e a nivel do calculo troca
sobretudo as operacdes.

Tratando-se de uma dislexia adquirida, esta resulta de uma lesédo cerebral,
afetando o lado esquerdo do cérebro e podendo prejudicar varias funcoes
(Shaywitz,2006:27). Apesar de este tipo de dislexia ocorrer principalmente em idade
adulta, depois de o individuo ja ter adquirido a leitura e a escrita, no caso da crianca
em causa, sucedeu-se devido a uma Meningite Virica: “aos quatro anos de idade a
aluna teve um meningite virica o que afetou o seu desenvolvimento cognitivo”
(Anamnese, 2013). O periodo pré-natal, perinatal e pds-natal, ocorreu dentro da
normalidade, sendo uma gravidez desejada e assistida. Assim, sendo fica descartada
a hipdtese de se tratar de uma dislexia congénita, isto porque segundo Shaywitz

“de uma perspetiva neuroldgica, a diferenga nas duas formas de disfungéo esta no
momento em que se da o rompimento dos sistemas neurais do cérebro. Na forma
congénita, ha como que uma queda de energia nas conexdes cerebrais durante o
desenvolvimento embrionario, ficando esse problema nas conexdes neurais
confinado a um determinado sistema neural (utilizado para a leitura). Nos casos
em que o problema é adquirido, uma lesao bloqueia um sistema neural que ja esta
em funcionamento [...] ”.

De acordo com a revista de Pais e Educadores, a meningite caracteriza-se por
ser uma inflamagdo do revestimento do cérebro e da medula espinal (meninges),
quando o seu diagnéstico e tratamento ndo é feito rapidamente, “aumenta a
probabilidade de se verificarem lesbes cerebrais permanentes e que poderao resultar
em problemas de perda de audicao e visao, ao nivel motor, convulsdes e dificuldades

de aprendizagem™.

* http://www.educacao.te.pt/pais_educadores/index.jsp?p=86&id art=259




Perfil geral da aluna

Num ambito geral a aluna € uma crianga que demonstra alguma imaturidade no
desenvolvimento das areas socio-afectiva e cognitiva, principalmente no que diz
respeito a linguagem, dentro do modo de expressao e comunicagao.

Assim, revela-se uma crianga com dificuldades no entendimento das relacbes
humanas e regras do convivio social, cujo seu desenvolvimento deve ter a cooperacéo
de todos os que fazem parte da sua vida. A nivel fisico € um pouco desordenada nos
seus movimentos basicos, tendo um andar desleixado e por vezes descoordenado.

Esta imaturidade, sendo acompanhada de perto pode comprometer o
rendimento académico do aluno, bem como o seu modo de ser e estar. Neste caso, o
Professor pode ter um papel vital no progresso da crianga, ajudando-a a aprender a
ajustar-se ao mundo que a rodeia, sendo essencial 0 uso de estratégias pedagodgicas
criativas, de forma a facilitar o sucesso escolar da aluna, a sua relagdo com os outros,

para que este se nao se exclua do mundo, e sobretudo a sua autoestima.

Intervencgao

Com base nos dados recolhidos durante o periodo de estagio e na revisao de
alguns modelos de atuagdo para criangcas com dificuldades de aprendizagem,
pudemos evidenciar algumas das estratégias ja postas em pratica com a aluna, bem
como determinar algumas praticas que ficam como sugestbes futuras, para o seu

melhor desempenho.

Medidas educativas postas em pratica

Para o desenvolvimento das relagcbes humanas do aluno devem-se, desde
cedo, ser criados alguns estimulos, para que o aluno se sinta integrado na turma e
valorizado tanto pelos professores, como pelos colegas. No que diz respeito as
interagdes sociais, podemos evidenciar uma das medidas tida como meta educativa
no PEI, onde consta como dever dos professores, no ponto “5.1. Apoio pedagdgico
personalizado (Art.° 17)” o seguinte: “Reforco das estratégias utilizadas no grupo ou
turma ao nivel da organizacdo, do espago e das atividades” (PEI, 2012/2013).

Enfatizar as habilidades da aluna através do reforgo positivo, criando situacdes de



reconhecimento cooperativas com os seus colegas, é essencial para que a mesma va
sentindo, gradualmente, a sua evolugdo, aumentado a sua autoestima (Shaywitz,
2008: 275). Durante o periodo de estagio — observagao e intervengdo — constatamos
que tal medida foi praticada em sala de aula com a aluna, para além do reforgo
positivo, foi também estratégia de apoio educativo, a escolha do lugar da aluna. Esta
tinha lugar “cativo” na fila da frente, proxima da secretaria do professor, de forma a
facilitar o apoio e a orientagao discreta. Foi também nossa preocupagao, durante as
nossas intervengdes, a criacdo de ambientes de envolvimento da aluna com os outros
colegas, nomeadamente em trabalhos em pares ou de grupo, juntando-a com pelo
menos um colega mais sensivel, com capacidade de ajudar em tarefas de maior
dificuldade. Para um melhoramento da concentracdo do aluno, deve-se optar por um
conjunto de estratégias que o possam ajudar na compreensao e acompanhamento da
informacgéo transmitida. Uma das estratégias observadas e adoptadas também por nos
durante as aulas, foi a forma de comunicagao. Fragmentar a informagao passada e
tentar simplificar os conceitos mais abstratos, foi sempre um cuidado presente, bem
como, a utilizagdo da linguagem nao-verbal, por exemplo um toque ligeiro na
secretaria da aluno ou no seu ombro, quando esta se encontrava desconcentrada.
Relativamente a avaliacdo da aluna, esta usufrui de algumas alteracdes,
estipuladas no ponto 5.3 do PEI “Adequagdes no processo de avaliagao (art.° 29)”,
sendo que as suas provas tem perguntas adaptadas, s&o de menor extensdo e tém

despenalizagéo de erros ortograficos.

ANAMNESE

Dados fornecidos por: Diretor de Turma.

1. DADOS INDIVIDUAIS

Nome: A.
Data de nascimento: 03/10/2000 Sexo: Feminino

Naturalidade: Portuguesa

2. AGREGADO FAMILIAR

Nome da Mée: M.P
Idade: 41 Profissdo: Empregada doméstica

Estado civil: Casada Habilitagdes académicas: 1° ciclo



Nome do Pai: A.P

Idade: 45 Profissdo: Chapeiro de automoéveis
Estado civil: Casado Habilitagdes académicas: 2° ciclo
Numero de irméos: 0

5. DADOS SOBRE O PERIODO PRE-NATAL

Idade dos Pais quando foi concebida a crianca: 29 e 33
Existe consanguinidade: Nao

Gravidez (desejada, planeada, acidental, mal aceite): Desejada
Foi normal? Sim Teve assisténcia médica? Sim

Durante a gravidez, a mae alimentava-se bem (apresentou caréncias alimentares,
ferro, etc.)? Nao

Teve alguma doenca (rubéola, toxoplasmose, tomou medicamentos)? Nao
Fumou? Nao

Consumiu drogas? Nao

Ingeria bebidas alcodlicas? Nao

Local de nascimento da crianca: Hospital P.

PERIODO PERINATAL

Tipo de parto (normal, cesariana, forceps, induzido, prematuro): Normal

A crianga, apés o nascimento, demorou a chorar? Nao

PERIODO POS- NATAL

Os médicos mencionaram aos pais se havia algum problema com a crianga?
N&o.

6. DADOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA PRIMEIRA INFANCIA

Desenvolvimento Motor
Tem lateralidade definida? Sim

Apresenta algum tipo de descontrole de movimentos? Sim, andar lento e pesado,
pouca coordenag¢do nos movimentos.



Desenvolvimento da linguagem

Atualmente apresenta algum problema de linguagem? Nao
E ao nivel da comunicacao? Revela dificuldade em exprimir-se oralmente e ordenar e
debater ideias e conceitos.

Capacidade Visual

Apresenta algum deficit? Nao.

Capacidade Auditiva

Apresenta algum deficit? Sim.

7. DADOS SOBRE A SAUDE DA CRIANCA
Tem as vacinas em dia? Sim.

Que doencas teve? Meningite Virica

Observacbes: “Segundo o relatério da psicologa a aluna sofreu uma Meningite Virica
aos quatro anos de idades, o que afetou o seu desenvolvimento cognitivo”
(PEI:2012/2013).

8. A CRIANCA NA FAMILIA
Que tempo passa com os pais? Tempo posterior as aulas.

Com quem gosta de brincar? Com as raparigas da turma, quando estas permitem que
haja contacto.

9. O SONO
Dorme bem? Sim.

Adormece sozinha? Sim.

Dorme sozinha? Sim.

10. ALIMENTACAO

Come bem? Sim.

Come sozinha? Sim. Ultiliza talheres? Sim.
11.DADOS SOBRE A HIGIENE PESSOAL
Apresenta controlo esfincteriano? Sim.

Vai sozinho a casa de banho? Sim.

Lava as méos sozinho? Sim.

Escova os dentes sozinho? Sim.



Penteia-se? Sim. Despe-se? Sim. Veste-se? Sim.
Estes habitos sdo promovidos pelos pais? Sim.

Observacbes: Apresenta-se sempre bem vestida e com um ar limpo e saudavel. Troca
de roupa e calgado diariamente. Em sala de aula, tem frequentemente a mesa de
trabalho organizada e limpa.

12. ANTECEDENTES ESCOLARES

Frequentou Infantario? Sim.
Frequenta (ou) Escola? Sim. Entrou com que idade? 6 Anos.

Alguma vez pediu adiamento escolar? Nao tivemos acesso a esta informacao, mas
sabemos que ficou retida no 2° ano de escolaridade.

Que Escola frequenta? E.S Gosta? Sim.
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ANEXO VI -Estrutura das planificagoes 1° e 2° CEB

(VER ANEXO ANTERIOR



ANEXO VI - Reflexao sobre a planificacao

Reflexao 7 semana

O inicio de novembro foi uma semana de revisdes e avaliagdes para os alunos do
3° ano, o que implicou um planeamento, preciso, da gestdo do tempo dos contetdos a
abordar, de modo a que este se concretizasse realmente.

Durante a planificagdo dos conteudos é importante estar presente uma séria de
factores e condicionantes, que nos permitem moldar a nossa ac¢do de forma coerente
com o contexto de trabalho em que nos inserimos. Este € pois, um processo, em que a
estagiaria se tem tornado cada vez mais consciente, sendo que as caracteristicas de cada
aluno, ¢ um dos aspectos que considera, ter maior implicagdo tem no processo de
planeamento, pois ¢ o conhecimento que temos sobre cada aluno que nos possibilita a

previsao de determinadas atitudes, reac¢des e até¢ mesmo dificuldades.






ANEXO VIl - Registo fotografico (Parreira)

e Vindimas

Trabalho realizado com o par pedagodgico. Parreira construida com cachos e
folhas elaboradas pelos alunos.



VISITA DE ESTUDO - Quinta da Eira

As estagiarias e professoras participam esmagando os cachos de uvas na prensa.



As estagiarias dangam com os alunos musicas tradicionais da colheita do vinho.

Prova do sumo de uva feito pelos alunos.



isounje / SO |e101 OU WEeJedl} SeAN
sejuenb wo) ‘wWeAeAd| anb seAn sep apeidw WeJawod sounje
sop € ‘seAn se eJed ap|eq a BJISPIA B 941U OyUIWEeD 0 djueinq
'SeAn QT W02 oyoed wn wedeyuede ‘ewipuin ep 0ssadoud
0 9jueJNp ‘sounje sop / ‘eli3 ep eIND e 31s0} opueny

$020J1 9p n0JgOos 0jueny 39 ap 10} seadwod sep |e101 O "3C
9p Sepaow / aw-nap aew eyuiw e ‘opni 01s| Jesdwod eled
‘9oej|e euw
‘od wa ajej0o0y)
{9119] 9p s=300ed
S1eauad ap sexied ¢
‘zoseopojoded T
:e151| 91uINdas e saw
-opuegdaJjua ‘sesdwod se J| esed saw-nipad aew eyuiw vy

idingquasip Jod wedsedyy sefuele| sejueny 's03sad sungje
WeJelqos ‘¢ WeAe1S 0S SOYUIZIA SOPO} 9P OWOI SE|A] "SOYUIZIA
snas sojad Jinquisip eded ‘wn eped sefuele] § WOD S0ISII
[ J3Ydud e oAe nd} O Jepnle 9150} Byuew ap opeqes ON

jOAR BYUIW B JBIUOD JI 3P OYud |

éleiuinb o nooiy saJojy sejuenb wod |e}J010UO0 T
iseplesiew 3 ¢|e101 OU BYUI1 SE1S|OIA SBIUBND =

"S9J0|} € wedadseu sepliediew ap od eped yod
9 S2J0|} senp weuddseu ‘sesod ap 9d eped yod anb 1oJedau
1925942 B weJedawod opueny ‘esed eyuiw ap |eluinb ou sej
-eaWas IPI129(Q "Se19|OIA 9p oJienb o sepliediew ap S93UIWSS
weJa s9J} slenb sep ‘S9juswias 919S WOd oyuinbes wn
9W-N323J940 ‘S3JO|} 9P OUNW B}SOZ OWOI ‘OAB EYUIW Y/

edljewsjew ep soyesag — Y| OXINV



¢S3/dp3s ep S9N WS Nagadal 3 SO3UBND ‘oy|eqedy ap eip eped
Jod 30T 9p S9/dbis PP 3|bA WN NI(CI3J BUBWSS BP |eul} ON

dBUBWSS BWN 3p [BUI} OB BWLI BNY
e z9} SeJOY Sejueny ‘seloy / noyjeqes eip eped w3 "oguiwop
9 opeqes opuinjoul ‘euewas ewn djueinp seieud ap ezadwi|
BU Jeyjegety eled 9S-NaA3JISUI ‘BY|9A SIEW BWI BN W/

éopides oe} ojndjed wn J9zey 931SIN3aSU0d owo)

‘eyul} ey|aA esed ejanbe anb soje3 ap sapepiyuenb
e so3iwe sna)} SOe Jejuod JaJJ0d e 31504 ‘odwal Jopsad
WIS jSojed sojue] uelpalie selanb waN "Saloy|ly 9 wod
wn eped ‘01ed wn eyuil SOULI Sn3s SOp 9 wa anb ajsesedal
eSed eu WaJesyus oy ‘oJiusp Jod e| es9 owod JIA eded
‘epeuopuege eSed BwnNU JeJjud 1SIPIdSAP elp 0JINO ON

éleulje
W1SIXD S9lUdJdjIp Ss2400 sejuenb oeju3j ‘siendl sesds|nd
Z einey ‘opeuedua seAelsa anb nosedas ewdl eny e Sep

¢|e101 OU WEIISIXd $2402 sejueny "edias|nd eJino ewnyuau
w?a weladal as oeu anb ‘saJ0d € Wod ewn eped ‘sedidsind £
19221940 91S3sIND "Soue G zey [0y eAOU Siew ew.dl eny y

¢114q02sap sandasuo)

,£04ud1 SOJAI| soyuenb ‘souAl| 6 wa) ed19]931ead eped

3 seJig|aield / OB, NOUISaIde ‘epin8as aQ "d1uelsa ejanbeu
SOJAI| 9p |e101 O Jendjed ap zeded et 3s aw-nojungiad
‘9luelsa e esed Jeyjo e ojuedsa ap Je naw ou Jesedal
OB OBWLI N3W (Q 'SOJAI| 9p BI9YD 2luUelSd ewn eyull anb
19Jeday "01ieNb N3S 0 Jewnlle e OBWII NBW O 19J3U0dU]




¢odnu3 a|anbeu einey salopedele
sojuenp "esed wa 0J4in0 Oop nadanbsa as anbuod ‘ojedes wn
WO0J OS |10} T © SOpe3|ed welo4 € ‘sod|easap weloj sague sop €
‘eledd e weJlo) 9A3N Sp eauesg ep sague / SO OBJIDA\ ON

éselzen wededl) seyaned seyuenb 3 isepepasen3d éanbsoinb o |e101 ou nagadau sieusol soyueny

weJedlj seyjeoy seyuenb enojed ‘seyjeol s9J43 ap esioaud
'0ssaJdx3 op sieuaol

wn eped anb 9 sel94 ap OBA Sewdl senp seni se d sied snal
[ seuade ejzesy T 9 02l|gqnd op Ssleulol g wejzesy / s0J1no

SO ‘n]1 anb opuaqes ‘seyjeol / WO ewn eped ‘selaned € eyull
‘oyubw pp o13440) op Sieusol g wn eped wejzedy / sienb siop
ouewJle O ‘oyueq 3p esed en} ep olewde O 3SUQY
‘S910X1eD GT N2QaJ3J BSed en) ap diuaJ) e anbsoinb O




*OSU9IXD
1od oxownu
9SS9 ouIdped

Na) ou 3AdI0SH

clos
oe B}[OA B IEp ®
BII9], ® BIOWIP
serp sojuend

iORMALSIN

‘ewdjqo.id o
saJanjosal esed oedipe
ep ownio8|e o ezinn

‘weuessed ef
soue sojuenb ejnajes
‘0OT6T 9p oue ou jo}
|eSniiod wd edljqnday
ep oeSejuejdwi
e anb opuaqes

iORIALSIN

‘ouJaped naj ou
‘olpelsa op sasesn|
9p oJ3wnu op
oejisodwodap e ze4

‘sojdape
so eaed saJedn|
66€ €5 wa) oedeiq
Op Olpelsa o sedlloN
|eusor opungas

iORALSIN

*sasse|d J1od opejesy
op ejep e ouaped
N3} ou 3A34ds3
‘|leSniiod
9p oulay op opjul
0 nodJew anb opejeny
‘eJowez ap opeies} o
nouisse 3s oue anb wa
esinbsad *,san8nuod
9 OBu ejep e)sd

aqges oeu anb

14

zip anb opeup wn ey

iORIALSIN

*0)UdWIOSeU
9p oue naj o
o1ou ejuasaizdax
9 ouraped
Nnaj ou sordWNU
sop oroquIod
o eyuasa(g

iORIALSIN

‘SuapIo
1od oederado
esSSap ope)nsaz
O 9A9I0S9 9
ouIdpeEd NI} ou
oederado e zeyg

‘6 10od eurany
enj ep sounje Ip
ou o edndnymp

iOR3ALSIN



ANEXO X — Diarios de Bordo

REGISTO CONTINUO - DESCONSTRUCAO DE RACIOCINIO
Disciplina: Matematica

Dia: 2 de Outubro, 2012

Local: Sala de Aula

No inicio da aula a Professora pergunta quem ndo fez os trabalhos de casa. Um dos
alunos (constantemente chamado a atencdo no dia anterior) disse que ndo os tinha feito. A
professora aborrecida com a atitude do aluno, pergunta-lhe porque ndo os tinha feito. O aluno
nao respondeu, a professora impaciente disse: “ndo és responsavel, entdo vais para os 3 anos”
o aluno sai lentamente da sala. Minutos depois ele volta. A professora com um ar de espanto,
guestiona-o porque tinha voltado. O aluno imével. “Porque voltaste Gongalo? Vais responder a
minha pergunta?” Volta entdo a perguntar ao aluno porque ndo tinha feito os TPCs. O aluno
responde “ndo sabia”, sendo que a professora lhe responde “ndo sabias?! Estavas desatento,
como tem acontecido todos os dias. Tu ndo assumes as tuas responsabilidades, és um bebé!
Posso ndo dizer nada, mas isso ndo significa que ndo veja o que acontece! N3o vais ter uma
professora que goste sempre de ti”. Assim pede ao aluno que recorde o essencial para se
tornar no bom aluno. O aluno ndo responde e a professora pede que o resto da turma o
relembre. Os alunos, um a um, vao dizendo aquilo que acreditam ser melhor para serem um
bom aluno:

“Nao mexer na secretaria enquanto a professora esta a falar”;
“Estudar”;
“Fazer os trabalhos de casa”;
“Estar atento”;
Entre outras intervengdes.

Enguanto isto, uma aluna chega atrasada (22 vez). A professora da-lhe os bons dias, mas avisa-
-a que ndo pode tornar-se um habito, chegar atrasada. Pergunta-lhe se fez os trabalhos de
casa no estudo e esta responde que ndo os tinha terminado. A professora repete-lhe algum do
seu discurso anterior, dizendo que sé podem ser bons alunos e melhorarem se se esforcarem.
Manda-a sentar e pede a toda a turma que tire os trabalhos de casa, para corrigirem em
conjunto e tirar as duvidas aos alunos.

Juntamente com eles, nds fazendo a corre¢ao no quadro. Resolvem contas com prioridade.

Ao terminar a correc¢do, a professora pede para arrumarem o livro de matematica e retirarem
a folha de bloco de matemdtica e actividades (uma das alunas recolhe). De seguida com um
sorriso pergunta que se lembra do que foi falado no dia anterior. Gongalo ndo responde, um
aluno responde “algoritmos”, o resto da turma completa com algoritmos de adicao”.



Hoje vamos falar de algoritmos de adicdo, mas com transporte:
1.2 Ex: @ (b dlu
277

+2 4

K—51
du’
11

2.2ex: 7456 + 985 = 84

A professora tira duvidas aos alunos. Ao terminar a explicacdo pergunta se o exercicio ficou
compreendido por todos. Houve uma aluna que tinha uma duvida, a professora chamou-a ao
quadro e foi Ihe pedindo para resolver outro exercicio e juntamente com a sua ajuda
(explicagBes) a aluna resolveu o exercicio.

Os alunos entdo aguardam, duas de cabeca para baixo, outros a remexerem-se
constantemente na cadeira.

- Tiram os manuais de matematica

- Professora recorre ao M para exemplificar contas de adi¢cdo por ordens. Chama dois alunos a
frente para a ajudar a resolver a operacdo. A adi¢do por composicao.

153+71

100 +50 + 3
+ 70+1

100+ 120+4 100+ 100+20+4=200+20+4=200+24 =224



ANEXO Xl — Reflexio sobre o contexto 2° CEB

A primeira semana de estagio foi um turbilhdo de emocdes. Esta foi apenas uma
semana de visita a instituicdo, para conhecermos aqueles que seriam os nossos “colegas de
trabalho” (Professores Cooperantes), os nossos alunos e ainda todos aqueles que ajudam no
bom funcionamento do Externato (funciondrios e auxiliares). Esta primeira reflexdo incide
sobre dois aspectos que consideramos importante mencionar: as infra-estruturas da escola, o

acolhimento dos professores.

As infra-esturas do externato foram o nosso primeiro alvo de reflexdo por criarem, em
nds, uma primeira imagem menos positiva da escola. O espaco oferecido pelo externato
impde-se como pouco acolhedor e convidativo. Numa comparag¢dao pouco simpatica, as suas
infra estruturas assemelham-se as de uma prisdo: patio vedado por redes, com chdo de
cimento; varios portdes pesados ao longo dos acessos para o patio; parede de tijolos; salas de
cores cinzentas e com as janelas estreitas no topo de um dos lados da parede; tetos altos e
escadas estreitas e altas.

Como afirma a conceituada investigadora Chritine Escallier (2010: 2), embora se
reconheca “o papel formador das interacgdes humanas”, ndo devemos esquecer que “a escola
— tanto em termos arquitectural como organizacional — é um actor essencial e fundamental na
construcdo da identidade do aluno”. A escola deve assim, oferecer as criangas, um ambiente
exterior a casa, onde estas possam explorar e aprender consoante 0s seus interesses,
capacidades e tendéncias individuais. Isto &, a escola deve ser uma fonte de aprendizagem e
de experiéncias para os alunos. Concordamos com Escallier (2010:4) quando esta afirma que
se tem vindo a tornar cada vez mais evidente a existéncia de uma “relagdo entre arquitectura e
bem-estar [...] e que os estabelecimentos devem ser pensados em termos de lugar de
aprendizagens mas, igualmente, lugar de acolhimento”. Seguindo esta ldgica de pensamento,
tudo nos leva a crer que o espaco agora utilizado como escola, teve outrora um fim diferente,

sendo provavel que sua arquitectura tenha sido pensada para servir outros propdsitos.

No que diz respeito ao acolhimento feito pelo grupo de professores, responsavel pelas
turmas do 62 ano, segundo ponto desta reflexdo, foi bastante afdvel, tendo a preocupacao,
desde inicio, de nos fazer sentir como agentes educativos importantes da escola. Foram-nos
explicadas as regras da “casa”, apresentadas as turmas com as quais iriamos estagiar e
elucidadas algumas formas de lidar com alguns dos alunos, tidos como “casos mais

complicados”. O professores responsaveis pelas disciplinas principais, apresentaram-nos as



suas planificagdes mensais e ainda os conteudos a trabalhar no final do 22 Periodo e durante o
32 Periodo com os seus alunos. Tivemos ainda a oportunidade de assistir a aulas das quatro
disciplinas — Matematica, Portugués, Ciéncias Naturais e Histdria e Geografia de Portugal —
onde pudemos registar algumas estratégias e métodos utilizados com os alunos. Quatro
professores bem distintos na sua forma de estar, de ensinar e de ser darem aos alunos. Numa
primeira impressdo, parece-nos que todos os professores, com quem iremos trabalhar ao
longo do periodo da pratica pedagdgica, aparentam ter expectativas elevadas relativamente
ao desempenho das professoras estagidrias.

Para além de ficarmos a conhecer o grupo de professores, pudemos ainda fazer alguns
apontamentos sobre a turma. Trés alunos repetentes, dois que vieram de outra escola, trés
alunos com problemas de rins, bastantes casos de divorcios e um aluno sem mae e outro sem
pai. Existe ainda uma aluna ao abrigo do 3/2008. No geral os alunos parecem participativos,
mas também muito faladores.

Esta serd um estdgio bastante desafiante, ndo sé por aquilo que os Professores
esperam de nds enquanto profissionais, como também pela a turma em si, que exige uma

grande reflexdao sobre o nosso plano de acao.

ESCALLEIR, C, 2010. Arquitectura escolar e identidade: o espago pedagdgico como instrumento

de aprendizagem. Actas, Congresso internacional de La Habana, Cuba. 2010.
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ANEXO XIV - Tecnologia na planificagao 1° Ciclo

Registo continuo da aula de Portugés
Observador: Professora Estagidria
Local: Local de Estagio

Situagdo: Aula de Portugués

A estagidria inicia a aula com a seguinte pergunta: “o que é uma lenda?”. A estagiaria parte das
participacdes dos alunos para falar acerca das caracteristicas de uma lenda.

De seguida, pede aos alunos que abram o manual de Lingua Portuguesa, para que facam a
leitura silenciosa do texto da pagina 28, “A Lenda das Sete Cidades”. Antes de se iniciar a
leitura em voz alta, a estagidria deve relembrar que quer uma leitura entoada, expressiva e
pausada.

Assim, é feita a leitura em voz alta, sendo que a cada aluno cabe ler dois paragrafos. Durante o
decorrer da leitura a estagidria deve fazer as observagdes necessdrias, para que o aluno
melhore o seu modo de ler.

Posteriormente, a estagidria ira passar para a interpretacdo do texto, fazendo as seguintes
perguntas:

“A que terra se refere esta lenda?”

“E a que acontecimento se refere a lenda”

“Como era a Terra da Atlantida”

“ Como eram os habitantes da Altantida?”

Durante este momento, a estagiaria deve ter o cuidado de esclarecer o vocabulario novo.

Pegando, no facto da lenda se referir a formacdo de uma das ilhas dos Acores, Sdo Miguel, a
estagidria recorre ao Google earth para mostrar a localizacdo geografica do Arquipélago dos
Acores e ainda para algumas fotografias da ilha de Sdo Miguel.

Aproveitando uma fotografia das lagoas azul e verde da ilha de Sdo Miguel, a estagiaria parte
para uma outra lenda. Apresenta aos alunos um pergaminho, afirmando que é uma reliquia da
ilha que lhe foram emprestada, cujo seu conteudo diz respeito a origem das lagoas. Antes de
iniciar a leitura da lenda, pede aos alunos que cruzem os bracos e penteiem o cabelo para tras
das orelhas, para estarem com toda atencao.
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ANEXO XVI — Lenda das Sete Cidades

Manuscrito utilizado para a narrativa “A Lenda das Sete Cidades”



Manuscrito utilizado para a narrativa “A Lenda das Sete Cidades”



Experiéncia do Vulcao

A aluno ajuda na montagem e na realizagdo da experiéncia. Uma vez que este
recurso didatico pertence a aluna, ficou ela a responsavel pela a demonstracao a
turma.




ANEXO XVII - Esquemas e mapas conceptuais

1.2 CEB - Aula de Estudo do Meio Sistema Circulatorio

Esquema elaborado pelos alunos e pela professora estagiaria

Cada aluno recebeu uma imagem de um coragdo, para ir legendando,
juntamente com a professora estagiaria, durante a abordagem do sistema
circulatério.
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Tabela de Registos — Zezé Cabeludo

ZEZE CABELUDO
Meés:
22 Semana
12 Semana Desenho:
Desenho:
Descrigao: Descrigao:
32 Semana 42 Semana
Desenho: Desenho:
Descrigao: Descrigao:
52 Semana
Desenho:
Descricao:




ZEZE CABELUDO “germinado” pelos alunos’

> Ver descrigdo da atividade na planificagdo



ANEXO XIX - Registo fotografico do Lanche dos Avés

Dinamica realizada no Lanche dos Avds, em que os netos langaram o repto

aos seus avos de partilharem as brincadeiras e jogos que faziam na sua infancia.
Momento de convivio.

Os avos dos alunos foram desafiados a responder  Partilha de um momento de infancia de uma avé.
a pelo menos uma pergunta sobre a sua infancia.

Avo0 partilha uma das suas “traquinices” de “No meu tempo, aproveitdvamos os intervalos
infancia. para...”



Uma avo no final da sua partilha oferece a sua Curiosos, os alunos questionam o passado.
neta, por esta fazer anos, um bolo de aniversario.

Lanche partilhado entre avés, alunos e Momento de convivio entre geragdes.
professoras.

No final do lanche, os alunos tiveram oportunidade de mostrar alguns dos seus trabalhos feitos ao longo do ano.

NOTA: Na sala estavam expostas as arvores genealdgicas dos alunos, poemas do tempo dos avds e fotografias de
alguns objetos antigos confrontados com os dos tempos atuais — pesquisa e recolha feita pelos alunos sob orientacado

da professora estagidria.




ANEXO XX - Planificagao e Registo fotografico BD

I

Banda desenhada realizada com recurso as técnicas ensinadas sobre este estilo
literario. Aluno faz uso dos varios tipos de balbes de fala.






Tira de BD realizada por aluna. A aluna faz uso de varias perspectivas para
representar a acgéo.



LANCHE COM 0OS AVOS

PROGRAMA
9h

= Boasvindas
= Aluno apresenta familiar:
o Nome;
o  Grau parentesco;
o Profissdo que exerce ou exercida;

9h30

= Dinamica:
o Aluno retira o papel;
o Familiar representa/apresenta o indicado no papel;

10h

= Lanche e convivio

Disposicao da sala:

= Secretarias arrumadas de lado (junto aos cabides e as janelas);

Cadeiras em frente das secretarias e almofadas no chéo;

Cadeira* da professora a frente para altura da dindmica;
= Arvores genealdgicas expostas na bancada;

Mobil de poemas pendurado a frente;
= Caixote das imagens exposto junto a secretdria da professora.

*Com um pano cor grena por cima e uma placa que diz “cadeira da sabedoria”
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Fotografias para a exposicao dos

DIREITOS UNIVERSAIS DA CRIANCA

Todas as criangas sao iguais e tém os mesmos direitos, ndo importa sua cor,
raga, sexo, religido, origem social ou nacionalidade.

Todas as criangas tém direito a alimentagao e ao atendimento médico, antes e
depois do seu nascimento. Esse direito também se aplica a sua mae.



As criancgas portadoras de dificuldades especiais, fisicas ou mentais, tém o
direito a educacgao e cuidados especiais.

Todas as criangas tém direito de ter um nome e uma nacionalidade.



Todas as criangas tém o direito de crescer em ambiente de solidariedade,
compreensao, amizade e justi¢ca entre os povos.



ANEXO XXIl e XIIlI

Arte na Pratica Educativa

Atividade do Dia Aberto do Externato

Cluedo Humano organizado pelas professoras estagiarias.

CLUEDO HUMANO

PERSONAGENS E DESAFIOS

Curandeiro (biblioteca)

Velho sabio e feiticeiro da tribo, muito respeitado e procurado por todos. Conselheiro
leal do Chefe Tribal. Revela uma capacidade sobrenatural no que diz respeito a criacdo
de pocoes. Criador da poc¢do roubada, uma pocdo rara, cobicada por todos. Esta,
porém foi criada para o Chefe Tribal, para o prolongamento da sua vida na Terra.

Desafios: Caixinhas com desafios sobre os minerais.

Caixa 1 — Que mineral encontras com uma forma semelhante a um Cubo e que seja
proveniente de Espanha? Cristal de Pirite.

Caixa 2 — Qual a rac¢a de cdo que encontras nos minerais? Dalmata.

Caixa 3 — Diz o nome de dois minerais que vém do nosso pais? Pisanite (Alentejo) e
Moscovite (Gerés).

Caixa 4 — Qual o féssil mais antigo que encontras aqui? Atrypa Reticularis

Caixa 5 — Diz o nome dos minerais florescentes. Enxofre.

RESPOSTAS Curandeiro

- Onde esteve ontem a noite?



Estive na festa

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

O pintor rupestre, penso que nao gostava de muito dele...

- Quando viu pela ultima vez a pog¢ao? E onde?

A Ultima vez que a vi foi na minha tenda, antes de a poder dar ao nosso Chefe
- Faz ideia do porqué da pogdo ter sido roubada?

Oh... Ndo sei que o vai na cabeca desta gente, mas possivelmente foi para ajudar o idoso
- Ontem esteve na festa tribal?

Sim, Claro. Estou em todos os eventos da nossa tribo.

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

Ndo, de forma alguma.

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Entre muita gente, o pastor acho que foi o que saiu mais cedo.

- Onde escondia a pogao?

Se fosse eu, talvez a escondesse junto do material do cacador.

- Qual era a sua relagdao com o Chefe Tribal?

Somos bons e leais amigos.

- O Chefe Tribal teve alguma discussdo durante a festa?

Sim, eu vi-o a discutir com o pastor.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

Ontem ndo vi nada. Apenas no outro dia vi o pintor.

Cacador (Hall de entrada)

Homem forte e corajoso, que tinha a missdo de arranjar mantimentos para a sua tribo.
Um dia quando foi cagar, fez um ferimento grave no peito. Lembrou-se de falar com o
curandeiro para o ajudar na sua recuperacao, talvez este |lhe pudesse ceder a sua
pocdo de rejuvenescimento, afinal o cacador é um elemento fundamental na tribo.



Desafios: Cartoes matematica desafios

Cacador Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Na festa, tal como todos

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

O marido da bailarina ndo simpatizava muito com o Chefe.

- Quando viu pela ultima vez a pog¢ao? E onde?

Eu nunca a vi! Alids, até pensava que sé o curandeiro é que a tinha.
- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

N3o, eu nem sabia do roubo.

- Ontem esteve na festa tribal?

Sim.

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

N3do, nenhum. Até gosto muito dele.

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Que eu me recorde... ndo. Estava distraido a dancar.

- Onde escondia a pogao?

Se fosse eu cavava um buraco e era ai que escondia.

- Qual era a sua relagdo com o Chefe Tribal?

E um simples conhecido.

- O Chefe Tribal teve alguma discussao durante a festa?
Sim, foi com a bailarina.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

N3o. E como |he disse, estive sempre entretido a dangar.



Idoso Doente (corredor)

Era apenas um velho da tribo doente, que gostava de vaguear pelo espaco. Um
homem fragil, que pouco ou nada chateia. Gosta de viver e tem pena de ser tdo velho,
parece que o tempo |Ihe foge entre os dedos.

Desafios: Cartoes historia desafios

Idoso Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Estive na festa.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

Que eu saiba o aprendiz de curandeiro ndo gostava muito dele.
- Quando viu pela ultima vez a po¢ao? E onde?

Nunca a vi, mas gostava muito de a ter

- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

N3do sei, talvez alguém que se tivesse ferido e a quisesse para se curar.
- Ontem esteve na festa tribal?

Sim. Junto da tenda do curandeiro bem ao lado do pastor.

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

Sim. Ele por respeito aos mais idosos deveria partilhar parte da sua poc¢ao... Ao menos poderia
viver mais uns aninhos.

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Ndo me lembro, esta memdria ja me falha.



- Onde escondia a pogao?

Eu ndo a escondia. Eu bebia-a logo. Ehehehe!

- Qual era a sua relagdao com o Chefe Tribal?

Somos conhecidos...amigos.

- O Chefe Tribal teve alguma discussao durante a festa?

Sim, com a bailarina. Talvez por ela ndo ter dancado nada bem, coitada.
- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

N3o, eu ndo vi nada.

Aprendiz do curandeiro (Laboratorio)

Aprendiz do curandeiro, que trabalha desde muito novo na criacdo de feiticos e
pogdes. Porém, o curandeiro nunca lhe revelou a férmula da poc¢do da juventude. O
seu maior desejo era descobrir os ingredientes, sabia que ao cheirar a po¢ao podia
facilitar essa descoberta.

Desafios:

12 - Montar o esqueleto.

2 - |dentificar os 6rgaos de um dos sistemas do corpo humano.

2 - Cartoes de perguntas

42 - Pergunta com a caixa.

Aprendiz Respostas

- Onde esteve ontem a noite?



Estive em casa a criar pogoes.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

Eu ndo conheco nenhum!

- Quando viu pela ultima vez a po¢do? E onde?

Vi-a na tenda do curandeiro quando estava a tentar perceber com que ingredientes era feita.
- Faz ideia do porqué da pogdo ter sido roubada?

O idoso precisava dela...Gostava de viver mais anos, o pobre coitado.

- Ontem esteve na festa tribal?

N3o, ja Ihe disse que nao.

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

N3do, mas tenho com o curandeiro ele ndo me da a férmula das melhores pocdes.
- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Ndo, porque ndo estive |a.

- Onde escondia a pogao?

Junto das minhas coisas, mas obviamente que disfarcava o frasco.

- Qual era a sua relagdao com o Chefe Tribal?

Nunca conversei muito com ele, mas é simpatico pelo que vejo.

- O Chefe Tribal teve alguma discussao durante a festa?

N&o vi nada.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

Ndo, mas vi fios de |3 de carneiro a porta da tenda.



Guardador dos melhores rebanhos da tribo e filho do idoso. Nao simpatiza com o
Chefe da Tribo por este lhe dar ordens sem sentido. O pastor ndo gostou da atitude do
chefe tribal, quando este soltou os dois melhores, apenas por diversao.

Desafios: Completamento de porvérbios

Pastor Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Na festa.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

Sem duvida que era o cagador!

- Quando viu pela ultima vez a po¢ao? E onde?

A ultima vez que a vi foi nas maos do curandeiro... ainda estava a ser feita.
- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

Eu ndo sei. Ndo penso nisso, s6 penso Nos meus carneiros e no meu pai.

- Ontem esteve na festa tribal?

Sim

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

Claro que sim, nao gosto das suas atitudes. Principalmente a de soltar os carneiros por
diversdo e porque quer cada vez mais refeigdes sem carne!

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?
Ndo, eu até estive sempre com o idoso.

-Onde escondia a po¢ao?



Se a tivesse, escondia-a na comida dos animais.

- Qual era a sua relagdo com o Chefe Tribal?

Ndo gosto muito dele.

- O Chefe Tribal teve alguma discussdo durante a festa?

Sim, com a bailarina.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

Ontem n3o.

Bailarina (Sala multimédia)

Chefe das bailarinas tribais. Por vezes irritava-se com o Chefe Tribal por ele ser
pretensioso e machista. Gostava de ter a pog¢do para ser sempre bela e jovem.

Desafios: Desafios de portugués — palavras cruzadas e sopa de letras

Bailarina Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Na festa a dancar.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

O idoso ndo gostava muito dele.

- Quando viu pela ultima vez a po¢do? E onde?
Eu nunca a vi!

- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

Sei que o cacador estava ferido.



- Ontem esteve na festa tribal?

Sim

- Tem algum problema com Chefe Tribal?

Sim, ele ontem nao gostou da minha danca e chateou-se comigo.
- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Sim, vi o pastor.

- Onde escondia a pogao?

Na minha tenda.

- Qual era a sua relagdo com o Chefe Tribal?

Dou-me bem com ele, mas ndo somos amigos.

- O Chefe Tribal teve alguma discussao durante a festa?
Sim, comigo.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

Ndo, estive sempre a dancar por isso ndo reparei.

Pintor Rupestre (Sala de Visual)

Era apaixonado pela mulher do Chefe Tribal, desejava que ele ficasse velho e morresse
para poder ficar com a sua esposa.

Desafios: Desafios de Historia

12 - Assinalar no Globo os Continentes.

22 - Descobrir o erro histérico nas imagens.

32 - Procurar um pais da Peninsula Ibérica no mapa.



2 - Questao com a caixa.

Pintor Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Na festa sentado.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

O marido da bailarina.

- Quando viu pela ultima vez a pog¢ao? E onde?

Vi-a ha dois dias quando o curandeiro a levou para a tenda do chefe.
- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

O aprendiz queria descobrir a receita, se calhar foi isso.

- Ontem esteve na festa tribal?

Sim, a pintar as pessoas.

- Tem algum problema com o Chefe Tribal?

Nao

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Ndo ontem ndo, mas na ultima festa vi o aprendiz sair mais cedo.
- Onde escondia a pogdo?

Junto das minhas tintas.

- Qual era a sua relagdao com o Chefe Tribal?

Somos muito amigos.

- O Chefe Tribal teve alguma discussao durante a festa?
Sim, com o pastor e a bailarina.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

Nao.



Elemento da tribo casado com a bailarina. Ndo gostou da decisdo do Chefe Tribal em
relacdo a uma nova regra imposta na tribo: FAZER REFEICOES COM MENOS CARNE.

Desafios: Desafios de matematica

Marido Respostas

- Onde esteve ontem a noite?

Na festa.

- Quem eram os inimigos do Chefe Tribal?

O aprendiz, ele ndo gostava la muito dele.

- Quando viu pela ultima vez a po¢ao? E onde?

Nunca a vi, o chefe a mim nunca me mostra nada.

- Faz ideia do porqué da pogao ter sido roubada?

Para o cagador? Nao sei. Ele estava aleijado, é a Unica coisa que sei.
- Ontem esteve na festa tribal?

Sim, mas cheguei mais tarde. Fui ver o aprendiz que ficou por casa.
- Tem algum problema com Chefe Tribal?

Sim, ele ontem ralhou com a minha mulher.

- Viu alguém a sair mais cedo da festa tribal?

Nao.

- Onde escondia a pogao?



Junto das coisas da minha esposa, na nossa tenda.

- Qual era a sua relagdo com o Chefe Tribal?

S6 falei com ele umas duas vezes.

- O Chefe Tribal teve alguma discussdo durante a festa?

Sim, com a minha esposa.

- Viu alguém estranho a entrar na tenda do Chefe Tribal ontem?

N3o.

COORDENADOR

Apresentar o Imaginario:

Roubaram a pocdo da juventude do Chefe Tribal, que tinha sido feita pelo curandeiro.
Quando o Chefe Tribal acordou e foi ao armario das po¢des, para beber a poc¢do contra o mau
halito, reparou que faltava a sua pog¢do mais valiosa! O Chefe Tribal pediu as tribos para
descobrir quem roubou a pocdo e o local onde a pogao esta escondida.

Distribui os alunos em 8 equipas (maximo de 7 elementos por equipa)

Regras:

v' A equipa deve escolher um nome;

v" O objetivo da equipa deve ser o de investigar e descobrir quem roubou a po¢3o, qual o
motivo do roubo e onde foi escondida a pocao;

v" A cada equipa serd entregue uma folha de questdes para colocarem as diferentes
personagens (sdo as mesmas perguntas para todos);

v' A equipa deve utilizar um bloco para registar as respostas das personagens e o local
em que estas se encontram.

v' Deve-se deslocar até cada personagem para fazerem as perguntas de investigac3o.
Para terem acesso as perguntas tem de responder a um desafio.

v" N3o podem estar duas equipas com as mesmas personagens;

v" Devem andar sempre com o cartdo de registo de perguntas e apresenta-lo as
personagens;

v' A equipa tem que andar sempre toda junta. A equipa s6 pode fazer a questdo quando

o ultimo elemento da equipa chegar ao posto.



v" Quando tocar para o primeiro intervalo da manha o jogo para, para os alunos

lancharem.

Apresentacao dos suspeitos e dos locais — Os alunos devem registar o nome das

personagens e o local.

Suspeitos e locais

- Curandeiro- Biblioteca: Velho sabio e feiticeiro da tribo, muito respeitado e
procurado por todos. Conselheiro leal do Chefe Tribal. Revela uma capacidade
sobrenatural no que diz respeito a criacdo de pogdes. Criador da poc¢do roubada, uma
pocdo rara, cobicada por todos. Esta, porém foi criada para o Chefe Tribal, para o
prolongamento da sua vida na Terra.

- Cagador - hall de entrada: Homem forte e corajoso, que tinha a missdo de arranjar
mantimentos para a sua tribo. Um dia quando foi cacar, fez um ferimento grave no
peito. Lembrou-se de falar com o curandeiro para o ajudar na sua recuperagao, talvez
este |lhe pudesse ceder a sua pocao de rejuvenescimento, afinal o cacador é um
elemento fundamental na tribo.

- Idoso Doente - corredores: Era apenas um velho da tribo doente, que gostava de
vaguear pelo espago. Um homem fragil, que pouco ou nada chateia. Gosta de viver e
tem pena de ser tdo velho, parece que o tempo lhe foge entre os dedos.

- Aprendiz do curandeiro - Laboratoério: aprendiz do curandeiro, que trabalha desde
muito novo na criacao de feiticos e pocdes. Porém o curandeiro nunca lhe revelou a
formula da pocdo da juventude. O seu maior desejo era descobrir os ingredientes,
sabia que ao cheirar a pog¢do podia facilitar essa descoberta.

- Pastor - Bar: guardador dos melhores rebanhos da tribo e filho do idoso. Ndo
simpatiza com o Chefe da Tribo por este |he dar ordens sem sentido. O pastor ndo
gostou da atitude do chefe tribal, quando este soltou os dois melhores, apenas por
diversao.



- Bailarina — Sala Multimédia: Chefe das bailarinas tribais. Por vezes irritava-se com o
Chefe Tribal por ele ser pretensioso e machista. Gostava de ter a poc¢do para ser
sempre bela e jovem.

- Pintor Rupestre — Sala de Visual: Era apaixonado pela mulher do Chefe Tribal,
desejava que ele ficasse velho e morresse para poder ficar com a sua esposa.

- Marido da Bailarina — Sala 12 andar: Elemento da tribo casado com a bailarina. Nao
gostou da decisdo do Chefe Tribal em relagdo a uma nova regra imposta na tribo:
FAZER REFEICOES COM MENOS CARNE.

No final o Coordenador explica que os alunos apds uma hora e meia de jogo serdo chamados
para reunir no ginasio. Ai terdo 15 minutos para debater a resposta (escrevem num envelope

atribuido pelo Coordenador).

O Coordenador entrega um cartdo de registo por cada equipa e uma folha com as perguntas.

Posto isto, os alunos poderao iniciar o jogo.

Diploma de Participacao

Diploma

W o’

Certifica-se que o (a) detetive , do
_____ano, turma _____ participou na maior investigacao da caga ao ladrédo de todos os tempos. Gragas ao
seu empenho, e trabalho em equipa, o0s mistérios propostos para o Dia Aberto, no
, foram exemplarmente desvendados.

p——

Parabéns!

(Professora Estagiaria)



Construcao de um presépio pelos alunos do 1.° CEB

Presépio elaborado pelos alunos, que contou, também, com a participacao do par
pedagdgico.



Texto da Aula dos Sentidos

Nota prévia: O par pedagdgico pede aos alunos para fecharem os olhos e sentirem o
texto. A medida que o par pedagdgico ia lendo o texto, ia representando os varios
elementos narrados, para os alunos sentirem a histéria. Por exemplo, na altura dos
passarinhos pds-se um som de passaros, mandou-se umas gotas de agua, com uma
ventoinha portétil fez-se a brisa, entre outros elementos.

TEXTO

Hoje, que é fim de semana, foste brincar para o enorme hardim a frente de tua casa! Que claro
dia, que bonito dia! Quando chegam ao jardim, ndo resistas em descalgar — te.

Oicam, os passarinhos! Os passarinhos avisam que a primavera chegou! Que belo o seu canto!

- Mae podemos ir brincar 1a para fora, perguntam vocés. Depois de receberem como resposta
um sim, foram a correr, cheios de energia, até ao jardim a frente de vossa casa (Respirar) Ah!
Que cheirinho perfumado! Vejam sé quantas flores nasceram, quantas flores nos trouxe a
primavera! Malmequeres, rosas, margaridas, papoilas, petunias, jarras, estrelicias tantas de
tantas cores. E esta relva?! Que macia! Vocés nao resistiram e rapidamente descalcaram os
sapatos. Que cocegas faz a relva nos meus pezinhos. Caminham até a fonte, com calor por
terem corrido tanto. Salpicam a cara com agua, para se refrescarem. Olham para a grande
arvore do jardim, a mais velha arvoreque |3 estava. Tinha um tronco largo e rugoso. Mas vocés
repararam que ha uma grande diferenca. Aos meses atrds a mais velha arvore do jardim,
estava despida, completamente despida. Agora ndo! Como esta diferente, vestida de grandes
e verdes folhas. Nunca a tinham visto com tantas folhas.

A sombra da d4rvore era enorme e para um dia de sol e de calor como este, ndo havia nada
melhor do que nos deitarmos debaixo da sua sombra. Uma suave brisa passa! Que fresquinho
delicioso. Olham para o céu tdo azul, com nuvens de varios tamanhos e formas. Hd muito
tempo que ndo viam um céu tdo azul e nuvens tdo brancas como a neve.

Deitados na relva ficam a sentir e apereiar tudo o que a primavera trouxe consigo. As bonitas
flores, os passarinhos a fazerem os seus ninhos, as joaninhas e os caracdis na relva, o fresco ar,
as frutas das arvores, as folhas de varios tons verdes escuros e claros, o sol. Tudo vos fascina!

De repente, ao longe, a mae chama pelo vosso nome, sao horas de ir almocar. Levantam —se e
deixam o jardim para tras. Encantados com a beleza das cores da primavera, contam aos pais
tudo o que viram no jardim.



ATIVIDADE DO MAGUSTO®
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Histéria do Sao Martinho em painel — Realizada pelos alunos




ANEXO XXIV — Desafios matematicos

Avaliacao utilizada para a correcao dos “desafios” do anexo IX

FINALIDADE*

Os problemas propostos como desafio, ainda que tivessem diferentes niveis de

dificuldades, foram pensados para todos chegarem a mesma conclusio — em

situacOes problema do nosso dia-a-dia, a multiplicacdo é, em muitos casos, um modo

de operar mais pratico que a adigdo*.

Objetivos:

1. Resolver problemas de até trés passos envolvendo situagées multiplicativas no

sentido aditivo e combinatdrio:

a.

m o 0 T

Identificar os dados do problema;

Recorrer ao desenho para ilustrar os dados;

Explicitar todos os passos de resolugao através de desenhos e de operagdes;
Recorrer a adigdo e a multiplicagdo na resolucdo do problema;

Explicar a multiplicacdo através do processo da adi¢do:

Observagoes

Grupo A

Grupo B

Grupo C

Grupo D

Grupo E

Grupo F

Grupo G

Grupo H

Grupo |




Grupo J

Grupo K

Objetivos transversais:

1. Trabalhar em grupo;
a. Participar na atividade, respeitando as orientacdes dadas;
b. Expressar e discutir a sua opinido relativamente ao tratamento de dados do
problema;

C. Tratar, organizar e produzir informag¢ao em conjunto;

2. Expor, através da comunicac¢ao verbal e ndo - verbal, a resolugao final do problema,

juntamente com o seu grupo;
a. Usar diferentes formas de comunicacdo verbal de forma correcta,
adequando o cddigo linguistico a situagado;

b. Utilizar o desenho para explicar o processo de resolucdo do problema;
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ANEXO XXVI Avaliacao pela taxonomia de Bloom

Fichas de Trabalhos 1.° e 2.° CEB



Lé o texto com muita atencio.

10

]
o

30

A NOITE EM QUE A NOITE NAO CHEGOU

Um dia, mal acordou, a noite foi espreitar pela janela e reparou que ja
era quase noite. «Estou atrasadals, pensou ela ao ver que o Sol ja tinha
desaparecido e os candeeiros comegavam a acender-se.

Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa noite, a noite sentia-se muito
preguicosa.

Gostava muito de estar ali, no quentinho dos lengdis, mas a noite nio
podia. Tinha sempre que fazer. Contrariada, deu uma volta e outra volta,
desenroscou-se, enroscou-se e pensou la para consigo: «Estou fartals»

Havia muitas, muitas noites desde o inicio dos tempos que a noite
chegava a hora certa sem faltar um s6 dia. «E tudo isto para quéP»,
perguntou ela de si para si, «56 para que o vaidoso do Sol possa ir mostrar
a sua linda cabeleira dourada ao outro lade do mundo... Hoje, nio saio
daqui... O Sol que se amanhel»

Olhando para o seu antiquissimo fato de trabalho, metade feito de
estrelas, metade de escuros trapos, a noite resolveu por uma vez ficar na
cama.

«0 por-do-sol que se aguente ai, a pairar no meio do céu, até que
nas¢a o dia! £.STa resolviao. rioje, NINguem e Ora daagui

Assim, sem querer saber de mais nada, a noite deixou-se ficar na cama
toda satisfeita, com uma chavena de cha numa méio e um livro de histérias
na outra.

Quando perceberam que a noite nio chegava, as pessoas, os bichos,
os candeeiros e as flores comegaram a juntar-se as portas da noite. Os
autocarros e os girasséis queriam ir dormir. Os mochos, as corujas e os
guardas-nocturnos queriam sair para o trabalho. Por isso se puseram todos
a gritar: «Venha a noite! Venha a noite! Entiio, nunca mais chega?! E
preciso fazer cair a noitel»

Mas era téo alta a casa onde a noite morava que ninguém se atrevia
sequer a tentar chegar 1a acima.
Foi entéo que apareceu um menino rabino que pediu «Com licenga...» a
toda a gente e se pos a trepar pelos tltimos raios de sol. Num equilibrio
despachado, pés um pé numa nuvem, outro num cometa e, em menos de
nada, chegou junto da noite.

De tio entretida com o seu livro de histdrias, a noite nem deu por nada.

E mesmo que desse nem podia adivinhar Néo estava habituada a meninos
e a0s seus doces passos de algodiio.

De mansinho, o menino rabino pos-se a fazer-lhe cocegas nos pés. A
noite desatou a rir as gargalhadas «Ah Ah Ah!— Ah Ah Ah" Tanto se riu
a noite que caiu da cama abaixo. E, caindo, passou por estrelas, luas e

s0is. Todas as luzes se apagaram a sua passagem e um manto muito
grande, negro, de cetim, foi cobrindo a pouco e pouco o mundo inteiro.

O menino rabino, do esforgo que fez, ficou tdo cansado e com tanto
sono que nem perdeu tempo. Deitou-se logo na cama da noite e, antes de
adormecer, voltou-se para ela que 1a em baixo ja tomara conta do mundo
inteiro e disse-lhe baixinho: «Adeus, noite... Até amanhi._.. Boa noite.__»

Jose Fanha, A Noite em que a Noite nio Chegou,
Porto, Campo das Letras, 2001.



@ RESPONDE ATENTAMENTE A TODAS AS QUESTOES. RELE O TEXTO
AS VEZES QUE FOREM NECESSARIAS, PARA RESPONDERES ACERTADAMENTE!

1. De acordo com o texto que leste, assinala com X a opcdo correta. «Um dia, mal acordou, a noite
ot espreitar pela janela e pensou: “Estou atrasada!”» (linha 2) (4daptada)

A noite percebeu que estava atrasada porque...

(Compreensido Literal) Nesta questdo o aluno deve ler o texto com atencdo, de modo a

seleccionar a expressdo correta em relagdo ao que é pedido.

R:

[] o despertador tocou.

X viu que o Sol Jja se tinha ido embora.
D comegou a ouvir o cri-cri dos grilos
O o sol pediu-lhe para trocar de lugar.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Reconhecer e Identificar

Critérios de Avaliacio

O aluno reconhece e seleciona a informacio no texto 1 pt.

O aluno nio reconhece e nem seleciona a informagédo no texto 0 pt.

2. Com uma expressdo do texto, justifica a seguinte afirmagao.

A noite ndo tinha vontade de cumprir o seu dever! (Adaptada).

(Compreensio Literal) Nesta questdo para o aluno responder corretamente, deve ser capaz de, a

partir da leitura do texto, compreender qual o dever da noite.

R: Sim, a noite ndo tinha vontade de cumprir o seu dever.

«Mas, nesse dia, ou nessa tarde, ou nessa notte, a noite sentia-se muito preguicosa.»

Ou

«Contrariada, deu uma volta e outra volta, desenroscou-se, enroscou-se e pensou ld para consigo: “Estou farta!”»

Ou



«Estd resolvido. Hoje, ninguém me tira daqui»

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Identificar e Transcrever

Critérios de Avaliacido

O aluno identifica e transcreve a informagio do texto 1 pt.

O aluno transcreve a informagéo incorrecta do texto 0 pt.

3. Assinala com o X as trés op¢des corretas, que caracterizam a atitude da noite em ficar na

cama e em dizer «Hoje, ndo saio daqui... O Sol que se amanhe» (Adaptada).

(Compreensio Inferencial) Nesta questdo o aluno, com base no texto, deve seleccionar os trés
adjetivos que demonstrem a atitude da noite, quando esta decidiu ficar na cama. Aluno, através
da leitura da narrativa, deve ser capaz de deduzir as caracteristicas que definem a atitude pouco

correta da noite.

R:

[] Despistada. X Egofsta.
Preguigosa. N Pouco responsavel.

[] Bastante atarefada. [] Enraivecida.

O] Rabugenta. O Preocupada.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Identificar e Selecionar
Nivel 2 (Compreender) — Interpretar e inferir

Critérios de Avaliacio

O aluno compreende informacao, identificando e selecionando as 2 bt
carateristicas corretas pt-
O aluno compreende parcialmente a informacao, identificando e 1 ot
seleccionado apenas duas das caracteristicas corretas. pt-
O aluno compreende parcialmente a informagao, identificando e 0.5 bt
seleccionado apenas uma das caracteristicas corretas. 2P
O aluno ndo compreende informacéo, ndo seleccionando nenhuma das 0 bt
caracterfsticas corretas. P




4. Quem queria que a noite caisse? Quais eram os seus motivos? De acordo com o sentido do

texto, justifica a tua resposta com palavras tuas.

(Compreensio Inferencial) Nesta questdo o aluno, com base no texto, deve enunciar quem
estava descontente com a atitude da noite e explicar quais os motivos que sustentam esse

descontentamento.

R: Eram muitos os que queriam que a noite caisse. As pessoas, os bichos, as plantas e os
candeeiros. Os autocarros e os girass6is queriam a que a noite chegasse, porque queriam ir
descansar e ndo queriam ficar acordados. Os mochos, as corujas e os guardas-noturnos também

queriam que a noite cafsse, porque trabalhavam a noite.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Identificar
Nivel 2 (Compreender) — Interpretar, Descrever e Reformular

Critérios de Avaliacio

O aluno identifica e enuncia a informacéo, descrevendo-a através da 2 bt
reformulagio. Pt
O aluno identifica a informagio e enuncia-a, mas nio a descreve totalmente. 1 pt.
O aluno identifica a informagio, mas nem a enuncia e nem descreve

totalmente. 0,75 pt.
O aluno identifica a informagio, mas enuncia-a e descreve-a com a 0.75 bt
transcrigdo de uma expressio do texto. 2P
O aluno identifica a informagio, enunciando-a e descrevendo-a, 0.5 bt
parcialmente, com a transcrigido de uma expressio do texto. 2P
O aluno ndo identifica nem enuncia a informacdo pretendida 0 pt

5. Das seguintes afirmagdes, sublinha as que estio de acordo com acdo do “menino rabino”.

Para responderes corretamente, relé o texto com muita atengao.



(Compreensio Inferencial) Nesta questdo, é necessario que o aluno volte a reler o pentltimo
paragrafo, para que ndo confunda o modo como o menino rabino fez com que a noite caisse
sobre o mundo. Desta forma, em conformidade com a informa¢io do texto, o aluno deve

sublinhar as afirmacgoes corretas.

O menino...
R:

Atreveu-se a Ir ter com a noite.

[

=3
~—

Pediu com licenga para ndo incomodar a noite.

Equilibrou-se em estrelas e s6is para chegar a casa da noite.

)

Assustou a noite e tirou-lhe o livro de histérias.

Discretamente, fez c6cegas nos pés da noite.

(]
~

Fez com que anoltecesse no mundo.

Naw

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Identificar e Selecionar
Nivel 2 (Compreender) — Interpretar, Inferir, distinguir e comparar.

Critérios de Avaliacio

O aluno identifica e seleciona as afirmagdes corretamente. 2 pt.
O aluno identifica e seleciona, apenas duas afirmagdes corretas. 1 pt.
O aluno identifica e seleciona apenas uma das afirmagdes corretas. 0,5 pt.
O aluno nio seleciona nenhuma das afirmagdes corretas. 0 pt




6. Qual ¢ a ideia que o narrador quer passar com expressdo “passos de algoddo”, na
frase «(A noite) Ndo estava nada habituada a meninos e aos seus doces passos de algodiao»

(linhas 35 e 36).

(Extracdo de significado) Nesta questdo pretende-se que o aluno deduza, qual a
intengdo do narrador ao recorrer a expressdo “passos de algoddo”, devendo assim

compreender o seu significado e o sentido da sua utilizagao.

R: O H'clITEldOl‘, com esta CXI)I‘CSSQ(’), quer mostrar que oS meninos dio passos que

nio se ouvem (leves).

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Identificar
Nivel 2 (Compreender) — Interpretar, Traduzir e Definir.

Critérios de Avaliacio

O aluno compreende o significado e utilidade da expressio, atribuindo-lhe um sinénimo

2 pt.

O aluno ndo compreende o significado da expressao.

0 pt




7. De acordo com o texto, reorganiza as afirmacdes por ordem de

acontecimentos.

(Reorganizagdo) Nesta questdo o aluno deve reler o texto, de modo a reorganizar

a informacdo exposta, segundo uma sequéncia cronoldgica.

R:

ACONTECIMENTOS ORDEM

Um menino decidiu ir ter com a noite, para a convencer a descer sobre 5
mundo.
A noite ficou na cama, porque achava que merecia descansar. 2
. . Q
O mundo ficou descontente com a atitude da noite. o
Ninguém queria subir até a casa da noite por ser tdo distante da Terra. 4
A noite passou por estrelas e séis, até cair sobre a Terra. 6
A noite reparou que o dia estava a terminar e que tinha que ir 1
trabalhar.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1
Nivel 2
Nivel 3
Nivel 4

Conhecer) — Reconhecer e Identificar
Compreender) — Interpretar e concluir
Aplicar) - Classificar

o~ o~~~

Analisar) - Reorganizar

Critérios de Avaliacio

O aluno reorganiza os acontecimentos segundo a cronologia do texto 2,6 pt
O aluno reorganiza apenas quatro acontecimentos segundo a cronologia do texto 1,5 pt
O aluno reorganiza os acontecimentos apenas dois acontecimentos segundo 0,5 pt

cronologia do texto

O aluno ndo responde corretamente

0 pt




8. Tal como a noite, tu j4 deves ter passado por uma situagio semelhante, em que a preguiga era
tanta que te custou levantar da cama! Entre duas a quatro linhas, descreve uma situacdo em
que te tenha acontecido o mesmo, mas que no final tenhas acabado por te levantar.

Explica os motivos pelos quais nido te querias levantar.

(Compreensio Critica) Nesta questdo pretende-se que o aluno, através do exemplo dado pelo
texto, descreva qualquer situagdo em que mostre que tenha passado pelo mesmo. Isto é, em
tenha tido dificuldades em levantar-se da cama, mas por motivos de for¢a maior teve de o fazer.

O aluno deve explicar por que é que ndo se queria levantar.

R: Aceitam-se como corretas as respostas em que os alunos ddo um exemplo concreto da sua
vida relacionado com o esfor¢o de acordar para fazer algo que é importante.

Ex.: No sdbado tinha que acordar cedo, porque tinha atletismo, mas como estava cansado fingi
que ndo ouvi o meu pal chamar-me. Fiquel na cama e sé depois do meu pai e dos meus irmaos
me voltarem a chamar, eu saf da cama e fui-me arranjar. Custou-me muito e eu ndo queria,

porque durante a semana tive que acordar cedo para as aulas.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Recordar e Identificar
Nivel 2 (Compreender) — Descrever

(
(
Nivel 8 (Aplicar) — Organizar e estruturar
Nivel 4 (Analisar) — Relatar e Analisar

(

Nivel 5 (Sintetizar) — Relacionar e explica

Critérios de Avaliacgio

O aluno enuncia e descreve, de forma estruturada, uma das suas | 2 pt
experiéncias, relacionado-a com a situagdo dada pelo texto.
O aluno enuncia e descreve, de forma pouco organizada, uma das | 1 pt
suas experiéncias, relacionado-a com a situag¢do dada pelo texto.
O aluno apenas enuncia, uma das suas experiéncias relacionadas com | 0,5 pt
a situagio dada pelo texto.
O aluno néo responde adequadamente a resposta 0 pt




8.1. Achas que foi importante levantares-te? Porqué?

(Compreensido Critica) Nesta questdo pretende-se que o aluno dé uma resposta e uma

justificagdo coerentes com a situagdo enunciada anteriormente.

R: Os alunos tém que justificar a importancia de se terem levantado.
Ex.: Sim, porque se chegasse atrasado o meu treinador ficava zangado e tinha que repetir os

exercicios de aquecimento que os meus amigos ja tinham feito.

Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Recordar e Identificar
Nivel 2 (Compreender) — Descrever

Nivel 4 (Analisar) — Produzir

(
(
Nivel 3 (Aplicar) — Organizar
(
Nivel 5 (Sintetizar) — Formular e justificar

Critérios de Avaliacgio

O aluno justifica, de forma percetivel, a importéncia da sua agio. 1 pt
O aluno justifica, de forma pouco organizada, a importancia da sua 0,5 pt
agio.

O aluno ndo responde adequadamente a resposta 0 pt




9. Todos nés temos compromissos e tarefas a cumprir. As vezes somos como a noite foi, mas
temos que perceber que é importante respeitar os nossos deveres, pois hd quem dependa daquilo
que noés fazemos. Isso é muito claro no texto, umas pessoas precisavam da noite para descansar e

outras para trabalhar.

Imagina-te agora no lugar do menino. Cabe-te a ti convencer a noite a descer, mas desta
vez tens que usar as palavras, pois ela ouviu-te chegar. Fala-lhe da importancia da noite
para o mundo, ou seja, para os homens, para os animais e para as plantas. Mostra a noite

que ela é tio importante como o dia.

Escreve um texto no minimo com 15 linhas, nio te esquegas de respeitar as regras de um

didlogo (utiliza o travessdo antes de iniciares uma conversa).

Antes de comecares a escrever, toma atencio as seguintes instrucdes:

- Escreve o texto, respeitando o que te é pedido;

- Utiliza a folha de rascunho para escrever o teu didlogo, revé-o com cuidado e
corrige o que for necessario;

- Escolhe um titulo para a tua historia;

- Copia o texto, da folha de rascunho para a folha da ficha, com uma caligrafia cuidada
e legivel.



Titulo:

1- Foi entdo que decidi trepar pelos iltimos raios de sol, para chegar junto da noite. Apesar de fazer

2

pouco barulho a noite deu pela minha presenga e perguntou-me, com um ar espantado, o que é eu queria

3- ...(continua)




Objetivos da Aprendizagem — Taxonomia de Bloom

Nivel 1 (Conhecer) — Reconhecer; identificar
Nivel 2 (Compreender) — Compreender; descrever

Nivel 3 (Aplicar) — Organizar

Nivel 5 (Sintetizar) — Determinar e Comparar

(
(
(
Nivel 4 (Analisar) — Inferir e distinguir
(
Nivel 6 (Criar) - Produzir

Critérios de Avaliacio

Parametro: Formato

@ w 4 Produz um texto de extensdo igual ou superior a 15 linhas

0,5 pt.




Nivel Intermédio 0,30 pt.
Produz um texto de extensido compreendida entre 10 e 12 linhas 0,20 pt.
Nivel Intermédio 0,10
Produz um texto de extensio inferior a 10 linhas 0 pt.
Respeita integralmente as instrugdes no que se refere ao tipo de texto
(didlogo entre o aluno e o Sol) e a modalidade de enunciado (discurso na
1pt
1% pessoa).
Respeita os aspetos formais de um didlogo.
e Nivel Intermédio 0,75 pt.
,%n Respeita parcialmente as instrugdes, podendo apresentar alguns desvios
5 quer quanto ao tipo de texto indicado, quer quanto a modalidade de 0,5 pt
enunciac¢io adotada.
Nivel Intermédio 0, 25 pt.
Ignora as instrugdes no que se refere ao tipo de texto e a modalidade de
enunciagio. Ot
Parametro: Tema
Respeita as instrugdes no que se refe ao tema proposto, referindo varios aspetos
o solicitados 0,75 pt
l§* Nivel Intermédio 0,60 pt.
g Respeita globalmente o tema proposto, omitindo aspetos solicitados 0,45 pt.
£ | Nivel Intermédio 0,20 pt.
Ignora totalmente o tema da proposta 0 pt.
Desenvolve de forma coerente cada um dos aspetos requeridos, alcangando uma
lé distribui¢do equilibrada em termos da globalidade do texto. 0,75 pt.
5
go Nivel Intermédio 0,60 pt.
A

Desenvolve de forma parcialmente coerente cada um dos aspetos requeridos,

0,45 pt.




apresentando desvios, redundancias, repeti¢des ou omissdes de informagéo.

Nivel Intermédio 0,20 pt
Produz um texto de conteddo incoerente, transmitindo informac¢ido néo
requerida, ambigua ou ininteligivel. 0pt
Parametro: Textualizacio
Redige um texto com estrutura bem definida, segmentando as unidades maiores
do discurso.
Utiliza os sinais de pontuagdo de forma adequada, na delimitagdo das unidades 0.5 pt.
o | maiores do discurso e das suas partes constituintes.
i3]
39 .
s | Nivel Intermédio 0,35 pt
= ’ :
E Redige um texto estruturado de forma satisfatéria, ainda que com algum
+
@ | desequilibrio das suas partes constituintes
0,25 pt.

Utiliza os sinais de pontuagdo principalmente para marcar a delimitagdo de

paragrafos.

Nivel Intermédio

0,15 pt.




Nio redige um texto. Escreve frases ou palavras isoladas.

na proporgdo de 7 erros em 80 palavras.

- . . - 0 pt.
Ignora os sinais de pontuagio de final de frase ou utiliza-os de modo aleatério. p
Constroéi frases, cumprindo as regras de concordancia, selegdo, flexdo e ordem.
- - . . t.
Utiliza corretamente a pontuagdo no interior da frase. 0.5p
'5; Nivel Intermédio 0,35 pt.
% Constréi frases, apresentando alguns erros/falhas no uso das regras de
[
5 | concordancia, selecio, flexdo e ordem. 0,25 pt
= B
o | Utiliza a pontuagdo no interior da frase sem seguir sistematicamente as regras.
©
% | Nivel Intermédio
g 0,15 pt.
7 | Constréi frases, apresentando muitos erros/falhas no uso das regras de
concordéncia, sele¢io, flexdo e ordem. 0 pt
Utiliza a pontuagdo no interior da frase de modo aleatério ou ndo a utiliza.
Escreve com correcdo ortografica ou com eventual ocorréncia de 1 erro em 80
0,5 pt.
palavras ~ P
Nivel Intermédio
< | 0,35 pt.
-
L’é Escreve com alguns erros ortograficos cuja frequéncia se mantém na proporg¢ao
&0 0,25 pt.
8 | de 4 erros em 80 palavras. 2P
S
Nivel Intermédio
: 0,15 pt.
Escreve com elevada frequéncia de erros ortograficos cuja frequéncia se mantém
0 pt.

Ficha de Trabalho 1.° CEB

Nome: Data: / /

A Lenda de S. Martinho




Num dia frio e tempestuoso, um
valente soldado romano, de nome
Martinho, percorria o seu caminho montado
no seu cavalo, quando se deparou com um
mendigo cheio de fome e frio. O soldado,
conhecido pela sua generosidade, tirou a
sua capa e com uma espada cortou-a ao
meio, cobrindo o mendigo com uma das
partes. Mais adiante, encontrou pobre
homem cheio de frio, oferecendo-lhe a
outra metade da sua capa. Sem capa,

Martinho continuava a sua viagem ao frio e

ao vento quando, de repente, como por '
milagre a tempestade desfez-se, o céu ficou
limpo e um sol de Verdo invadiu a terra de luz e calor.

Diz-se que Deus, para que ndo se apagasse da memdria dos homens o ato de bondade praticado
pelo Santo, todos os anos, nessa mesma época, surgem esses dias de calor, aos quais se passou a

chamar “verdo de Sdo Matinho”.

Conto popular

Compreensdo da Leitura



1. De acordo com o texto que leste, rodeia com um circulo a opgdo correta, para completares a

seguinte frase:

Sdo Martinho era...

a. Um soldado espanhol que regressava a casa.
b. Um mendigo que montava o seu cavalo.

c¢. Um soldado romano pobre, mas forte.

d. Um soldado de Roma, valente e generoso.

2. Porque era Martinho considerado uma pessoa muito generosa? Justifica a tua resposta por palavras

tuas.

3. Assinala com um X as trés opgdes corretas, que caracterizam a atitude de S3o Martinho. Recorre ao

dicionario se tiveres davidas quanto ao significado das palavras.

“0 soldado (...) tirou a sua capa e com uma espada cortou-a ao meio, cobrindo o mendigo com uma

das partes. Mais adiante, encontrou pobre homem cheio de frio, oferecendo-lhe a outra metade da

sua capa.”
a) Preguicoso d) Pérfido
b) Bondoso e) Caridoso
c) Repugnante ] f) Afetuoso ]

4. 0O que significa a expressdo “Verdo de S3o Martinho”?



5. De acordo com o texto, reorganiza as afirmacGes por ordem de acontecimentos.

ACONTECIMENTOS ORDEM

Mais a frente, encontrou um outro mendigo, oferecendo-lhe o resto da sua capa.

Com a sua espada dividiu a capa ao meio e cobriu o mendigo.

Num dia de tempestade Martinho regressava a casa, montado no seu cavalo.

Por ser uma pessoa generosa, Martinho decidiu ajudar o pobre senhor.

De repente, enquanto Martinho seguia o seu caminho, a tempestade parou e o sol brilhou.

Encontrou um homem pobre, praticamente despido, pedindo esmola.

6. Descreve como passaste no ano passado o dia de Sdo Martinho na escola e em casa.

Gramdtica aplicada



1. Escreve o anténimo das palavras que se seguem.

=  Pobre =  Escuriddo
=  Valente = Bondade
=  Frio =  Cheio

2. Classifica as palavras quanto a posicao da silaba ténica:

a) Cavalo

b) Sol

c¢) Dia

d) Epoca

e) Martinho

3. Retira do texto o seguinte:

3.1. Dois nomes comuns:

3.2. Dois nomes proprios:

3.3. Dois verbos:

3.1.1. Modifica a forma dos verbos que retiraste do texto, pondo-os no infinitivo.

4. Coloca a frase no plural, de forma a que esta ndo perca o seu sentido: O soldado com pena ajudou

0 pobre homem, que chorava por um tostdo.

5. Fazatranslineacdo, separando as silabas sublinhadas.



5.1. Percorria 5.2. Oferecendo-lhe

5.3.Passou

5.4.Praticando

5.5.Conhecia

5.6.Mendigo




6. Escreve uma frase sobre o magusto, utilizando pelo menos dois adjetivos.

Ficha de Avaliacao — Ciéncias Naturais
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Lé atentamente cada pergunta que se segue, e responde tendo em conta as
orientagdes que te sdo dadas.

Grupo |

1. Durante o processo de respiragdo celular ocorrem varios fenémenos.

Ordena as seguintes etapas pela ordem correta, utilizando algarismos
de 1 a 4.

O sangue transporta para as células oxigénio e nutrientes.
O ar atmosférico entra pelas fossas nasais e chega até aos pulmdes.
Nas células d&do-se reagdes quimicas, a partir das quais se liberta energia.

Nos alvéolos pulmonares, o sangue recebe oxigenio.

2. Indica a importancia da respiracao celular para o Homem.

3. Observa a seguinte imagem e completa.

acélula ’

o” - Yo

4. Assinala com um X as fungdes que operam em conjunto na respiragao
celular.

Funcédo Digestiva __ Funcéo Excretora__ Funcéao Circulatéria __ Fungao
Respiratoria __
5. As células libertam substancias que necessitam de ser eliminadas pelo
organismo. Indica as substancias toxicas que sao eliminadas.

119



5.1 Que nome se da a este processo de eliminagao?

5.2 Qual a importancia da ingestao de agua neste processo?

6. Observa atentamente a figura e completa a legenda.

7 - Folhas

6.1 Completa os espacos em branco de modo a obteres frases verdadeiras.

A regido da raiz responsavel pela absorgéo é a

Nesta zona, encontram-se os que facilitam a
absorcgao.
A agua e os , uma vez no interior da planta,

constituem a , esta circula no sentido

: desde a raiz até
as . A seiva que transporta os hidratos de
carbono produzidos durante a , Chama-se

e circula em
Grupo Il
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1. Nos primeiros anos de vida, os meninos e as meninas, apresentam
caracteristicas muito semelhantes.

1.1 Que caracteristicas nos permitem distinguir o género masculino do
género feminino a nascenga?

2. Na puberdade tudo se transforma. Refere dois caracteres sexuais

especificos do género feminino e dois do género masculino.

2.1 “Na adolescéncia, as transformagoes nao sao apenas fisicas, mas
também psicolégicas e sociais”. Concordas com esta afirmacao?

Justifica.

3. Observa atentamente as imagens seguintes, indicando o titulo de

cada uma conforme o que representam e a respetiva legenda.

a) b)
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3.1 Completa as afirmacgoées:

a) As células sexuais femininas sao

b) As células sexuais masculinas sao

c) Os ovarios produzem

d) Os 6rgaos externamente visiveis da mulher chama-se

e) Os 6rgaos externamente visiveis do homem s&o

4. Observa a figura e indica o fendmeno representado.

5. A figura ao lado representa um embrido ou um feto? Justifica a tua
f‘
resposta. { N

6. Assina com um X os comportamentos que podem colocar em risco o

nascimento de um novo ser.

Tabaco Dieta saudavel Alcool
Atividade fisica ____ Higiene oral ___ Descanso ___

7. Observa as figuras e faz a ligagdao com as informagoes.

A B C D
| &\ (
B
}". 3 ) Y ‘
-
Continuacao da dilatagéao Inicio da dilatagéo do
do colo e rutura do saco colo do utero.
amniotico.

O feto é expelido do

titero.
1ZZ

Expulsdo da placenta.




7.1 Ordena, cronologicamente as letras das imagens.

8. Classifica com verdadeiro (V) ou Falso (F) cada uma das seguintes
afirmacoées.

a) O cordao umbilical alimenta o bebé durante o primeiro ano de vida.
b) O umbigo ¢é a cicatriz resultante da ligagdo ao cordao umbilical.

c) Na placenta ocorrem as trocas gasosas entre a mae e o feto: o feto recebe
dioxido de carbono e expulsa oxigénio.

d) Nos primeiros anos de vida € muito importante que o bebé tenha cuidados de
higiene, alimentacao equilibrada, carinho e vigilancia médica.

Grupo lll

1. A semelhanca dos animais, também as plantas podem reproduzir-se de
forma sexuada.

1.1 Define androceu e gineceu.

1.2 Identifica o tipo de polinizagao representado na figura ao lado.

1.3 De que forma os animais polinizadores sao atraidos pelas plantas?
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Lé atentamente o texto que se segue.

10

15

20

Anexo XXVII

Ficha de Avaliagao de Portugués

GRUPO I - Interpretacio Textual

Numa certa conta havia
um zero dado a poesia
que tinha um sonho secreto:

fugir para o alfabeto.

Sonhava tornar-se um O
nem que fosse um dia so,
ou ainda menos: s6

o tempo de dizer: «Oh!»

(Nos livros e nas seletas
0 que mais 0 comovia
eram os «Ohs!» que os poetas

metiam nas poesias!)

Um «Oh!» lirico & profundo,
um s6 «Oh!» lhe bastaria
para ele dizer ao mundo

0 que na alma lhe ia!

E o que na alma lhe ia!
Sonhos de glérias, esperangas,
ansias, melancolia,

recordagdes de crianga;

25

30

35

40

além de um grande vazio
de tipo existencial
e de uma caixa que o tio

lhe pedira para guardar;

e ainda as chaves do carro
e uma mascara de entrudo...
Naio tinha bolsos, coitado,

guardava na alma tudo!

A alma! Como queria
gritad-la num «Oh!» sincero!
Mas ndo passava de um zero

que, oh!, ndo se pronuncia...

Dai que andasse doente
de grave doenca poética
e em estado permanente

de ansiedade alfabética.

E se indignasse & etc.
contra o destino severo
que fizera dele um zero

com uma alma de letra!

Tanta ambic¢ao desmedida,
tanto sonho feito po!
E aquele zero dava a vida

para poder dizer «Oh!»...

Manuel Anténio Pina,

Pequeno livro de desmatematica, Assirio e Alvim, 2002.
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Responde ao que te é pedido sobre o poema que acabaste de ler, seguindo as

orientacdes que te sio dadas.

1.

Assinala com X a op¢ao que completa cada afirmagao.

1.1.0 poema ¢ constituido por

Onze quadras Duas quadras

Dois disticos Onze quintilhas

Faz o esquema rimatico da seguinte estrofe.

Um «Oh!» lirico & profundo,

um s6 «Oh!y» lhe bastaria

para ele dizer ao mundo

o que na alma lhe ia!

2.1. Classifica a estrofe quanto a sua rima.

3. Faz a escansdo métrica dos versos “e em estado permanente/
de ansiedade alfabética.” (versos 35-36).

4. Qual o recurso expressivo presente nos versos “Sonhos de glorias,
esperancas/ansias, melancolia,/recordacoes de criancas...” (versos 18-20).

5. Indica o local onde vivia o zero e qual era o seu sonho secreto.
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6. Identifica o motivo que levou o zero a ter este sonho.

7. Caracteriza psicologicamente o zero.

8. Por que razdo se indignava o zero contra o destino?

9. Escolhe um titulo que, na tua opinido, consideras adequar-se a este poema. Justifica a

tua resposta.

10. Escreve uma frase em que utilizes as palavras “escan¢ao e escansio”.
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e Escancao

e KEscansao

Lé o texto que se segue e resolve as questdes apresentadas.

TEXTO B

Escolas recolheram em trés anos
mais de 4000 toneladas de lixo

elétrico e eletrénico

17.11.2011
IHelena Gieraldes

Mais de 4000 toneladas de computadores, televi-
s6es ¢ impressoras velhas foram recolhidas pelas
escolas do pais desde 2008, o inicio da campanha
Escola FEletrio. Este ano inscreveram-se no pro-

jeto 572 escolas.

O desafio langado pela Amb3E — Associacio
Portuguesa de Gestao de Residuos — as escolas
de ensino bisico ¢ secundirio é o de recolherem
o maximo de Residuos de Equipamentos FElétri-
cos e Eletronicos (REFEE) e Residuos de Pilhas
& Acumuladores (RPA) que conseguirem num
periodo que se situard entre 10 e 15 dias trteis,
igual para rodas as escolas. No final, a Amb3E
recolhe todos os residuos recolhidos.

Em comunicado, a empresa diz que o projeto
Escola Eletriao ji recolheu 4.068.510 quilos de
residuos. No ano passado, participaram 437.135
alunos e 62.225 professores; a Escola Secundid-
ria de Serpa foi a camped nacional, com quase 50

toneladas recolhidas.

Desde 2008, «os alunos envolvidos no pro-
Jeto superaram a meta que a Comissio Furopeia
preveé que cada portugués recicle num ano inteiro
— pelo menos 4 kg/habitante/anos, disse Victror
Sousa Uva, diretor comercial ¢ de comunica-
¢io da Amb3E, em comunicado enviado hoje ao

Publico.

Publico,17 de novembro de 2011

1. Ordena as seguintes frases de 1 a 4, de acordo com o texto B.

a) Média de reciclagem anual em Portugal.

b) Discrimina¢ao dos aparelhos recolhidos desde o ano inicial do projeto.
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¢) Peso exato dos aparelhos recolhidos pelos participantes no projeto.

d) Regras do concurso lancado no ambito do projeto Escola Eletrdo.

2. D4 um titulo ao texto B, que se adeque a informacao transmitida.

3. Lé atentamente o texto B ¢ assinala cada afirma¢ao como verdadeira ou falsa.

a) A campanha Escola Eletrao iniciou em 2008.

b)A Associagdo Portuguesa de Gestdao de Residuos langou um desafio as escolas.
c¢) As escolas devem entregar a Associacdo todos os residuos recolhidos.

d) A escola campea recolheu quase cinquenta mil kg de residuos.

e)A Comissao Europeia prevé que os portugueses reciclem num ano

obrigatoriamente 4kg. De residuos.
f) Victor Sousa Uva enviou um comunicado ao Jornal publico no dial7 de
novembro de 2011.

GRUPO II CEL

4. Observa as frases seguintes e coloca um circulo a volta das conjunc¢oes
coordenativas.

a) Eu corto-lhe a barba mas nao sei se fica bem.

b) Vai buscar a toalha e pde-na a volta do meu pescoco.

¢) O menino ora olhava para a mae ora observava o avo.

4.1 Classifica as oracoes coordenadas na tabela.

L

L[

Frase Classificacao

a)
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b)

©)

4.2. Classifica os verbos destacados nas frases a) b) quanto a sua subclasse.

Frase A)

Frase B)

5. Faz corresponder as oragdes destacadas a sua classificagdo, registando na tabela o

numero correspondente a alinea.

a) b) c)

d)

a) O menino nao queria cortar a barba porque tinha
medo de magoar o avo.

1. Oragdo subordinada temporal

b) Se o pai estivesse em casa, faria a barba ao avo.

2. Oracao subordinada causal

¢) Os calendérios recordavam que ha acontecimentos
inesqueciveis.

3. Oracgao subordinada final

d) O calendario que tinha um circulo em volta do dia
28 de fevereiro era de 1980.

4. Oracao subordinada condicional

¢) Quando o neto terminou a tarefa, os olhos azuis do
avo estavam humedecidos de emocao.

5. Oragao subordinada completiva

f) O menino mal tocava na pele com a navalha para
nao golpear o avo.

6. Oracao subordinada relativa

6. L¢é as seguintes frases.

a) O avo gostava do nome 4dguas-vivas.

b) Filipe, tu vais sair com esta epidemia de sarampo?

6.1. Identifica as fungdes sintaticas que desempenham os elementos sublinhados.
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Frase a)
O avo
gostava do nome aguas-vivas

Frase b)
Filipe
com esta epidemia de sarampo

7. L¢ as frases seguintes e indica a classe a que pertence cada palavra destacada, fazendo
a correspondéncia.

Eles vao ler a noticia sobre a descoberta do planeta. 1- Verbo

Era apenas um sonho vio. 2 Adjetlvf)
: : _ 3- Advérbio

Estive a ler o livro no véaoe da porta. 4- Nome

8. Substitui os elementos sublinhados nas frases por pronomes pessoais.

a) O zero nao tinha bolsos, coitado.

b) O zero escrevia poemas, para preencher o seu vazio.

c) O Zero realizara o seu desejo.

d) O zero pediu um favor a uma letra amiga.

9. Classifica o processo de formagao de cada uma das palavras, presentes na tabela.

Palavra Classificacao

Novato

Impossivel
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Esverdeado

Entristecer

10. Transforma em discurso indireto a conversa entre o Calvin e a mae.

E\MAE , POOEMOS
PIZZARIA WOLE

A
4
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GRUPO III — Expressao Escrita

Escreve um poema, cujo tema ¢ sobre as férias de verdo. Recorre a tua
criatividade para descreveres aquilo qua mais te entusiasma nas férias, o modo como
preenches os teus tempos livres e como te divertes com a familia e com os teus amigos.

A - O teu poema deve respeitar a seguinte estrutura:
- Trés estrofes: duas quadras e quintilha;

POEMA ESTUTURA
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Tabela de desempenho
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Grupos Tema Questoe Niveis de desempenho Pontuacgao
s
| Respiracao 1. Ordena corretamente: 3-1-4-2. 4
Celular Ordena corretamente apenas duas 2
etapas.
Ordena corretamente apenas uma etapa. 1
N&o ordena corretamente nenhuma das 0
etapas.
2. Indica a obtenc&o de energia como 3
importante na respiracao celular do
homem.
Nivel intermédio. 1,5
Da outra resposta. 0
3. Completa corretamente: 3
A- Hidratos de carbono;
B- Oxigénio;
C- Vapor de Agua;
D- Dioxido de carbono;
Completa corretamente trés espacos. 2
Completa corretamente dois espacos. 1
Completa corretamente um espaco. 0,5
Nao completa corretamente nenhum dos 0
espacos.
4. Assinala corretamente, funcao digestiva; 2
funcao circulatoria; fungéo respiratéria.
Assinala corretamente, apenas duas 1
funcoes.
Assinala corretamente, apenas uma 0,5
funcao.
N&o assinala corretamente nenhuma 0
funcao.
5. Indica corretamente, ar expirado, urina e 4
suor.
Indica duas substancias toxicas. 3
Indica uma substéancia toxica. 2
Da outra resposta. 0
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5.1 Responde corretamente: Excregao. 3
Da outra resposta. 0
5.2 Refere a importancia da ingestdo de agua 4
como forma de repor as perdas de agua
da urina e do suor.
Nivel intermédio. 2
Da outra resposta. 0
6. Legenda corretamente: 6
1- Agua com sais minerais;
2- Zona pilosa;
3- Raiz;
4- Vasos condutores;
5- Seiva bruta;
6- Caule.
Obtém 1 valor por cada espago corretamente legendado.
6.1 Completa corretamente: Zona pilosa; 6
Pelos radiculares/absorventes; Sais
minerais; Seiva bruta; Ascendente;
Folhas; Fotossintese; Seiva elaborada;
Qualquer sentido.
Completa corretamente 8 ou 7 espacos. 5
Completa corretamente 6 ou 5 espacos. 4
Completa corretamente 4 ou 3 espacos. 3
Completa corretamente 2 espacos. 2
Completa corretamente 1 espaco. 1
Nao completa corretamente nenhum dos 0
espacgos.
I Reproducgao 1.1 Responde corretamente, carateres 3
Humana sexuais primarios.
Da outra resposta. 0
2. Refere dois caracteres sexuais 5

especificos da mulher (ex: crescimento
das mamas; alargamento da bacia); E
dois caracteres sexuais masculinos (ex:
alargamento dos ombros; producao de
esperma).
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Refere corretamente apenas dois
caracteres sexuais.

Refere corretamente apenas um caracter
sexual.

Da outra resposta.

2.1

Reflete, definindo o seu ponto de vista
sobre a fase da adolescéncia
evidenciando aspetos como, necessidade
de independéncia, conflitos, isolamento ou
grupos de amigos.

Nivel intermédio.

Reflete, com alguma falta de coeréncia e
fundamentacao.

Nivel intermédio.

Foge ao que é pedido.

3-a); b)

Responde corretamente:
a) Sistema Reprodutor Feminino;
b) Sistema Reprodutor Masculino;
1- Prostata;
2- Uretra;
3- Escroto;
4- \esicula seminal;
5- Canal Deferente;
6- Testiculo;
7- Trompa de Faldpio;
8- Ovairio;
9- Vagina;
10- Utero.

Obtém 0,5 pontos por cada espacgo devidamente
completado.

3.1

Responde corretamente:
a) Owvulos;
b) Espermatozoides;
c) Ovulos;
d) Vulva;
e) Pénis e Escroto.

Obtém 1 ponto por cada afirmacao devidamente
completada.

Responde corretamente fecundacao.

Da outra resposta.
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Refere que a figura representada se trata
de um feto uma vez que ja tem forma
humana e/ou se encontra de cabeca para
baixo.

Refere corretamente que a figura
representa um feto, ainda que nao
justifique claramente.

Nivel intermédio.

Refere apenas feto, sem justificar.

Da outra resposta.

Assinala corretamente tabaco e alcool.

Refere corretamente apenas um dos
comportamentos.

N&o assinala nenhuma das opgdes
corretas.

Liga corretamente:

A — Expulsao da placenta;

B- O feto é expelido do utero;

C- Inicio da dilatacao do utero;

D- Continuacgao da dilatagcao do colo e
rutura do saco amnidtico.

Liga corretamente duas figuras as
informacdes.

1,5

Liga corretamente uma figura a uma
informacao.

0,5

Nao liga corretamente nenhuma das
figuras.

7.1

Ordena corretamente: C-D-B-A

Ordena corretamente duas etapas.

Nao ordena corretamente as etapas.

Classifica corretamente: a) F; b) V; c) F; d)
V.

Obtém um ponto por cada afirmacéo classificada

corretamente.
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Reproducao
nas plantas

1.1 Define androceu como o conjunto de 6
orgaos reprodutores masculinos e gineceu
como o conjunto de érgaos reprodutores
femininos.
Nivel intermédio. 4
Define apenas androceu ou gineceu. 3
Nivel intermédio. 1,5
Da outra resposta. 0
1.2 Identifica corretamente polinizacao 4
cruzada.
Da outra resposta. 0
1.3 Refere que as plantas produzem uma 5
substancia agucarada e/ou cores atrativas
nas suas pétalas.
Responde aproximadamente, ainda que 2
com alguma dificuldade ao que é pedido.
Da outra resposta. 0
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Critérios de avaliagao de Portugués

Itens Respostas
C

odigo

GRUPO I - 50 valores

Leitura e Interpretacio

N.° Objetivo Descricao dos niveis de desempenho
Assinala apenas: 1
L1 Identificar a estrutura do Onze quadras
" | poema . 0
p D4 outra resposta
Preenche os espagos do seguinte modo: )
) Elaborar o esquema rimatico | a,b,a, b
* | do poema. .
p Da outra resposta 0
. . . . 2
Identificar o tipo de rima Escreve rima cruzada
2.1. | presente na estrofe -
p . D4 outra resposta
seleccionada. 0
Faz corretamente a divisdo métrica dos dois
Versos. 4
e em/ es/ta/do/ per/ma/nen/te/
3 Fazer a escansdo dos versos | de an/sie/da/de al/fa/bé/ti/ca
* | destacados Faz corretamente a divisdo métrica de apenas )
um dos versos.
. 0
D4 outra resposta.
. ~ 2
Identificar o recurso Escreve enumeracao
4. | expressivo dos versos 0
destacados. Da outra resposta
Identifica o local onde vivia o zero — numa
conta — e descreve o seu sonho — sonhava 3
. . ~ tornar-se na letra “O”, desejando fazer parte do
Identificar a informagao
5. . alfabeto.
explicita no texto
1,5
Refere apenas o local ou o sonho do zero.
D4 outra resposta. 0
Indica o motivo correto que esta na origem do
sonho do Zero — “O Zero tinha este sonho, 3
gracas as leituras de poesia e saletas que fazia,
. . - ariqueza da poesia, levou-o a sonhar em ser
Identificar a informagado GO i »
6. - um “Oh!”, “lirico e profundo”.
explicita no texto - - o
Indica o motivo correto, mas ndo o descreve de
forma objetiva, redigindo sem corre¢ao 15
gramatical e ortografica. ’
D4 outra resposta 0
Inferir, através da Recorre a 4 ou mais adjetivos — melancolico,
- informagao do texto, os sonhador, inconformado, insatisfeito, poético, 6
| tragos psicologicos da ansioso — na caracterizacao psicologica do
personagem Zero. zero. Redige a frase com correc¢do gramatical
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e ortografica.

Recorre a pelo menos 3 adjetivos para a
caracterizacao psicologica do zero. Redige a
frase com correcgao gramatical e ortografica.

Recorre a pelo menos 2 adjetivos para a
caracterizacao psicologica do Zero. Redige a
frase com correcgao gramatical e ortografica.

Recorre apenas a adjetivo para a
caracterizacdo psicologica do Zero. Redige a
frase com correcgdo gramatical e ortografica.

D4 outra resposta

Inferir os motivos com que
se indignava a personagem.

Enuncia as razdes de descontentamento do
zero — nao pertencer ao alfabeto; ser um
niimero que ndo se pronuncia; ndo ser como o
“0” que comovia; nao realizar o seu desejo.
Redige a frase com correc¢@o gramatical e
ortografica.

Enuncia apenas duas razdes de
descontentamento do zero. Redige a frase com
correc¢ao gramatical e ortografica.

Enuncia algumas das razdes, mas escreve sem
corre¢do gramatical e ortografica.

Sintetizar o sentido global do
texto. Justificar a sua
escolha.

Escreve um titulo coerente com o tema central
do texto: «a triste historia do zero».

Justifica, com base na informacao contida no
texto, a sua escolha

ve um titulo qu u

Escreve um titulo que contempla um aspecto

parcial do texto, centrando-se num dos seus

pardgrafos: “A grave doenga poética”.
ustifica, : N .

Justifica, com base na informacgdo contida no

texto, a sua escolha.

Escreve um titulo coerente com o tema central
do texto, mas ndo justifica a sua escolha.

Escreve um titulo que contempla um aspecto
parcial do texto e ndo justifica a sua escolha.

D4 outra resposta

10.

Utilizar, em contexto frasico,
os vocabulos dados.

Escreve uma frase para cada palavra -
“escansao” e “escancdo” - e em que utiliza,
correcta e adequadamente o seu sentido.

Utiliza, em apenas uma das frases um dos
vocabulos, de forma correcta e adequada.

Da outra resposta.

11.

Ordenar os assuntos
abordados num texto
informativo.

Ordena os momentos, numerando-os de acordo
com a seguinte chave:

4 | a) Média de reciclagem anual em Portugal.

1 | b) Discriminacdo dos aparelhos recolhidos
desde o ano inicial do projeto.

3 | ¢) Peso exato dos aparelhos recolhidos pelos

participantes no projeto.
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2 | d) Regras do concurso langado no ambito do
projeto Escola Eletrdo.

Ordena corretamente duas das ocorréncias

- 2
solicitadas.
D4 outra resposta 0
Elabora um titulo que destaque a informacgao
principal da noticia. Ex.: Projeto Eletrdo em 3
517 escolas do pais”.
, Elabora um titulo com informacéo insuficiente
Escolher um titulo para o L. , w .
12. ou secundaria da noticia. Ex.: “recolha de lixo
texto B e e .. 1
elétrico e eletronico” ou “Escola Secundaria de
Serpa Campea nacional”
Elabora um titulo que nio € coerente com a 0
informagdo do texto.
Assinala corretamente 5 ou 6 afirmacoes
a) \%
b) \%
Emitir juizos - 9) F 4
verdadeiro/falso — sobre d) F
13. | . ~ L.
informacgao explicita ou e) F
implicita no texto. f) \Y
Assinala corretamente 4 ou 3 afirmacdes 3
Assinala corretamente 2 ou 1 afirmacdes 2
D3 outra resposta 1

Itens Respostas
C

odigo

N.°

GRUPO II — 20 valores

Conhecimento explicito da Lingua

Objetivo

Descricao dos niveis de desempenho

Identificar as conjungdes
coordenativas.

Rodeia:
a) mas
b)e

c) ora

1,5

Rodeia corretamente apenas duas das
conjuncgoes.

Rodeia corretamente apenas uma das
conjungoes.

0,5

D4 outra resposta

1.1.

Identificar o tipo de
conjungdo coordenativa.

Classifica corretamente todas as oragoes
coordenadas:

a) oragdo coordenada adversativa;

b) oragdo coordenada copulativa;

¢) oragdo coordenada disjuntiva;

Classifica corretamente duas das oragoes
coordenadas.

Classifica corretamente uma das oragdes
coordenadas.
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D4 outra resposta

1.2.

Identificar a subclasse dos
verbos destacados.

Classifica corretamente os verbos destacados
a) e b) verbos transitivos diretos

Classifica corretamente apenas um dos verbos
destacados.

D4 outra resposta

Corresponder a classe
correspondente as oragdes.

Faz a correspondéncia correta entre os itens,
conforme a seguinte chave:

a) | b | ¢ d | o f)

2 4 5 6 1 3

Faz a correspondéncia correta apenas entre 5
itens.

Faz a correspondéncia correta apenas entre 4
itens.

Faz a correspondéncia correta apenas entre 3
ou 2 itens.

Faz a correspondéncia correta apenas entre 1
item.

0,5

D4 outra resposta

3.1.

Identificar as fungdes
sintacticas de frases simples

Designa corretamente as fungdes sintaticas dos
elementos frasicos destacados:
a) O avo — Sujeito

nome de aguas vivas — c. obliquo
b) Filipe - vocativo

com esta epidemia de sarampo — mod. de
frase

Designa corretamente as fungdes sintaticas de
trés elementos frasicos.

1,5

Designa corretamente as funcdes sintaticas de
dois elementos frasicos.

Designa corretamente as funcdes sintaticas de
um elementos frasico.

0,5

D4 outra resposta

Identificar a classe das

palavras em contexto frasico.

Identifica, correctamente, a classe de trés
alavras.

1.2 Frase 1- Verbo

2.* Frase 3 — Adjetivo

3.2 Frase 4 — Nome

Identifica, correctamente, a classe de duas
palavras.

Identifica, correctamente, a classe de uma
palavra.

D3 outra resposta

Transformar a frase através
da conjugagdo pronominal,
substituindo os elementos
assinalados.

Redige corretamente todas as frases,
correspondendo a seguinte chave:

a) O Zero ndo os tinha, coitado.

b) O Zero escrevia-os.

¢) O Zero realiza-lo-a.

d) O Zero pediu-lha.

Redige corretamente apenas trés das frases
indicadas.

1,5

Redige corretamente apenas duas das frases
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indicadas.

Redige corretamente apenas uma das frases
indicadas.

0,5

D4 outra resposta

Classificar o processo de
formacao das palavras
indicadas.

Preenche corretamente a tabela:

Palavra Classificacao
Novato Derivada por sufixacao
Impossivel Derivada por prefixagao
Esverdeado Derivada por parassintese

Entristecer Derivada por parassintese

Identifica corretamente o processo de
formagao de apenas trés das palavras
indicadas.

1,5

Identifica corretamente o processo de
formagao de apenas duas das palavras
indicadas.

D4 outra resposta.

Converter o discurso direto
em indireto

Transforma o didlogo em discurso indireto,
respeitando as regras de conversdo. Alterna o
tempo dos verbos (Presente para P.
Imperfeito; P. Perfeito para P. mais que
Perfeito), a pessoa (da 1° do singular para a 3°%
da 2° pessoa do plural para a 3* dos plural)
ainda os advérbios de tempo (hoje para

99, <

“naquele dia”; “ontem” para “no dia anterior™).

Transforma o didlogo em discurso indireto,
respeitando apenas duas das regras de
conversdo acima enunciadas.

D4 outra resposta
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Grupo lll - Expressao Escrita

Parametros Descricao dos niveis de desempenho
Produz um texto poético com trés estrofes.
S
2 2
f;..-: Produz um texto poético com duas estrofes.
Sa) 1
Produz um texto poético com uma estrofe.
4
Respeita integralmente as instrugdes no que se refere ao tipo de texto (poema com
- duas quadras e uma quintilha; duas estrofes com rima cruzada e uma estrofe com
= rima emparelhada).
g Respeita os aspetos formais de um poema.
= = 3
on , . ;g
S L Nivel intermédio.
Q
=3 2
&= Respeita parcialmente as instrugdes, podendo apresentar alguns desvios quanto ao
tipo de texto e aspetos formais.
1
Nivel intermédio.
0
Ignora as instrugdes no que se refere ao tipo de texto e aos aspetos formais.
4
Aborda o tema proposto (férias de verao) referindo os aspetos solicitados (forma
como se diverte com a familia e amigos, ocupacao dos tempos livre e os sentimentos
envolvidos).
o
B . . 3
g Nivel intermédio.
< 2
k= Aborda parcialmente o tema proposto, omitindo alguns aspetos solicitados.
1
Nivel intermédio.
0
g Ignora totalmente a proposta de escrita.
= . 4
Desenvolve de forma coerente cada um dos aspetos solicitados.
3
Nivel intermédio.
Q
1§ 2
2] Desenvolve de forma parcialmente coerente cada um dos aspetos solicitados,
§D apresentando desvios ou omissoes.
= 1
Nivel intermédio.
0
Produz um texto de contetdo incoerente, transmitindo informacdo nao requerida ou
ininteligivel.
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Parametros Descricao dos niveis de desempenho

Redige um poema com uma estrutura bem definida (trés estrofes, respeitando a linha
em branco entre cada uma e o niumero de versos).
Utiliza os sinais de pontuagao de forma adequada.
3
o Nivel intermédio.
z§ 3
= Redige um poema de forma satisfatoria, ainda que com algum desequilibrio das suas
= partes constituintes.
M Utiliza os sinais de pontuagdo principalmente para marcar a delimitagdo da estrofe.
1
Nivel intermédio.
0
Nao redige um poema. Escreve frases ou palavras isoladas. Ignora os sinais de
pontuacao.
4
Usa vocabulario adequado e variado.
3
Nivel intermédio.
g 2
L; » Usa vocabulario adequado, ainda que pouco variado, por vezes, com algumas
.2 impropriedades.
s | < el intermedi !
> Nivel intermédio.
= 0
S Usa vocabulario muito elementar e restrito, € por vezes, com impropriedades que
E afetam a inteligibilidade do poema.
&= 4
Constrdi versos, cumprindo as regras de concordancia.
Utiliza corretamente a pontuagao no interior de cada verso/estrofe.
i 3
) A 1
© Nivel intermédio.
£ 2
zo Constroi versos apresentando alguns erros/falhas no uso de regras de concordancia.
= Utiliza a pontuagdo no interior do verso/estrofe sem seguir sistematicamente as
E regras.
g 1
A Nivel intermédio.
0
Constroéi versos apresentando muitos erros/falhas no uso das regras de concordancia.
Utiliza a pontuacdo no interior do verso/estrofe de modo aleatério ou ndo utiliza.
4
<
b= Escreve com correcgdo ortografica ou com eventual ocorréncia de um erro no poema.
& 3
5 Nivel intermédio.
2
Escreve com alguns erros ortograficos cuja frequéncia se mantém na propor¢ao de 3
erros no poema.

147



Nivel intermédio.

Escreve com elevada frequéncia de erros ortograficos, que se mantém na propor¢ao
de 6 ou mais erros.
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