Curriculo sem Fronteiras, v.15, n.1, p.142-154, jan./abr. 2015

APRENDIZAGENS NA CONSTRUGAO DE
PESQUISA COM CRIANCAS E
SOBRE AS CRIANCAS

Gabriela Trevisan
Universidade do Minho — Braga, Portugal

Resumo

O texto pretende fazer uma recuperagdo do percurso investigativo na area dos Estudos da Crianga,
convocando as diferentes aprendizagens alicer¢adas quer em contributos tedricos quer em
processos de pesquisa que inevitavelmente levantam novas questdes relativas a esses mesmos
processos. Recuperam-se algumas das premissas basilares de construgéo da area disciplinar, bem
como as experiéncias provindas do terreno que levantam questdes e abrem portas a novas
preocupagdes e desafios da area de estudo. Estas premissas, no entanto, ndo se entendem como
unicas, mas apenas como aquelas que t€ém vindo a assumir maior significado na nossa condugéo de
pesquisas com criangas ¢ sobre elas.
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Abstract

The text intends to make a recovery of the investigative work in the area of child studies (children
studies or childhood studies), by the different learning both in theoretical contributions either in
research processes that inevitably raise new questions relating to those processes. The text discuss
some of the basic assumptions of construction of the subject area as well as the experiences that
raise questions and open perspectives to new concerns and challenges of the child studies. These
assumptions, however, has not be construed as unique, but just as those who have assumed greater
significance in our conduct of research with children and about them.
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Introdugao

Nos quando somos pequenos queremos ser grandes rapidamente.

Mas na infdncia os poetas invejam a capacidade de ver pela primeira vez.

A poesia é também uma forma de olhar de novo.

A infdncia é mitica porque é a capacidade de olhar profundamente pela primeira vez.
(PINA, 2012).

A primeira vez que fiz o percurso de estudo na area da infancia, no programa de
Mestrado em Sociologia da Infancia, na Universidade do Minho, sob orientacdo do
Professor Manuel Sarmento, fo1 ha cerca de onze anos. A necessidade de aumentar o meu
conhecimento sobre Infincia e sobre as criangas, sobre o campo da Educac¢do também, foi o
primeiro motivo que me levou a frequenta-lo. Como em qualquer campo de investigagdo,
iniciei o estudo pelos textos fundamentais, explorando os primeiros autores e contactando
com os primeiros conceitos. Ver as criancas pela primeira vez — era disso que se tratava. A
ideia de que a presenca das criangas ¢ tdo Obvia, que todos saberemos do que se trata,
tornava-se cada vez mais distante. Também os adultos investigadores, tal como os poetas
de Manuel Antonio Pina, procuram olhar a Infancia profundamente, sempre pela primeira
Vez.

Como escrevia no final desse primeiro processo de pesquisa com criangas, 0S
distanciamentos que deveremos conseguir no estudo da Infancia sdo dificeis e exigem uma
vigilancia constante — da crian¢a que ja fomos, ou da que gostariamos de voltar a ser
quando, finalmente, somos grandes. Olhar a primeira vez.

O que é a crianga? Como a conhecemos?

Num desses primeiros textos, encontrava-se o de Chris Jenks (1982), e onde se
colocava uma questdo aparentemente simples: o que € a crianga? E como a conhecemos?
Sdo estas, ainda, as questdes que nos colocamos no inicio de toda a pesquisa com criangas.
Os debates mais ou menos intensificados entre diferentes areas disciplinares vao
contribuindo para que as respostas sejam mais claras € mais compostas. Mas mantém-se
estas enquanto questdes centrais — o que € a crianga € o que implica respondermos a estas
questdes? Como promovemos esse conhecimento e com quem? E mais importante talvez,
em que medida esse conhecimento que recuperamos da Infancia é dela uma imagem mais
ou menos “fiel”?

A distingdo entre criangas e infancia continua a ajudar a definir diferentes modos de a
olhar e de conceber diferentes caminhos para a conhecer. Sabemos, hoje, gracas a
diferentes autores da area, nomeadamente Prout, Sarmento, Qvortrup, que o conhecimento
da infancia ¢ complexo e deve centrar-se nessa complexidade, na interdisciplinaridade e em
particular, numa que promova um olhar critico e atento as suas identidades e diversidades
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(SARMENTO, 2013). E que, tal como sucede com outras categorias sociais, deverdo
procurar-se permanéncias que a caraterizam enquanto tal, e as especificidades que a tornam
unica. A crianga, ou as criangas, sdo diferentes em diferentes momentos e contextos, € o
resgatar desse conhecimento ¢ uma tarefa fundamental da pesquisa.

Os modos como as conhecemos, no entanto, influenciam também aquilo que € possivel
conhecer. Desenvolver pesquisas imaginativas que permitam esse olhar renovado da
Infancia ¢ um desafio particularmente exigente para os pesquisadores, tentando encontrar
um equilibrio entre as exigéncias dos programas de investigagdo e as vontades e interesses
das criangas em participar delas.

A Infancia é um fenémeno hibrido e complexo que exige do pesquisador
compreenso6es multiplas sobre ela

A assun¢do da Infancia como fendémeno hibrido e complexo (PROUT, 2005) assume
particular relevancia na mobilizagdo de diferentes estratégias tedrico-metodoldgicas no
estudo da Infancia. A criagdo de perspetivas em que a pesquisa considere o carater hibrido
da Infincia ¢ necessaria, também, para ultrapassar as perspetivas dualistas e obter uma
imagem da infncia que a olha como simultaneos. Assim, por exemplo, mais do que separar
adultos e criangas nas analises que se produzem, ¢ mais importante perceber aquilo que as
distingue e diferencia, mas a0 mesmo tempo, os modos complexos e interdependentes
como se relacionam. A pesquisa devera, a nosso ver, incluir esta complexidade na sua
constru¢do e conducdo de modo a que seja possivel encontrar continuidades e
descontinuidades, semelhancgas e diferencas entre a Infancia e diferentes categorias sociais e
geracionals mas, também, entre diferentes grupos de criancas como sugerem diferentes
autores (CHRISTENSEN e JAMES, 2005; SARMENTO, 2000, entre outros).

Pesquisa, instrumentos e interpretacdo tornam-se, assim, tarefas complexas em si
mesmas, que obrigam o pesquisador a recriar, reinterpretar e requestionar o que se observa,
o que dizem as criangas, o que dizem os adultos e de que forma ambos significam as suas
acdes em contextos especificos dos seus quotidianos de vida.

A consciéncia da identidade e diversidade da Infancia como meio de
ultrapassar analises reducionistas da Infancia

A proposta de Sarmento (2013) de observagdo de um continuum entre diversidade e
identidade da Infancia enquanto principio tedrico de andlise, motiva o pensamento de que
se torna necessario, tal como sugere o autor, sair de analises que privilegiam as criangas no
quadro de uma “normatividade instituida”. Sair dessas normatividades que a regem torna-se
condi¢do de um conhecimento ampliado sobre as criangas procurando, em cada momento,
uma analise passivel de integrar fatores de identidade geracional mas que ndo anule essa
mesma categoria e que evidencia, dessa forma, a crianga diversa, plural e capaz de desafiar
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modelos instituidos.

A observagao de criangas nos seus quotidianos, de resto, remete precisamente para este
continuum onde se tornam visiveis fatores geracionais da categoria e outros, pelo contrario,
mais especificos da sua condi¢do, dos lugares que habitam, das suas origens e dos contextos
de acdo significativos para elas. A proposta critica de analise, consubstanciada entdo numa
perspetiva de radicalizagdo da infancia (SARMENTO e MARCHI, 2008) parte
precisamente da analise das criangas frequentemente excluidas de um discurso sociologico
dominante e que desafiam uma imagem normativa das criangas tornando-as, assim,
“dificeis” de classificar, observar e interpretar. E aqui, na procura de uma diluicdo das
tensdes entre identidade e diversidade, que Sarmento (2013) propde uma analise dialética
da Infancia, das criangas “nas margens”, apelando a uma compreensdo e interpretagdo dos
processos sociais que conduzem a diferentes tensdes na normatividade da Infancia.

A interdependéncia na analise da Infancia como meio de entender as
estruturas sociais de poder e o lugar social das criancas e adultos nas
sociedades atuais

Criangas e adultos s3o entdo, finalmente, interdependentes (COCKBURN, 1998),
implicando-se mutuamente enquanto categorias mas, também, enquanto sujeitos de acao.
Considerar a interdependéncia implica, por 1sso, que a pesquisa com criangas envolva, em
maior ou menor grau, de forma mais direta ou mais indireta, outras geragdes com quem ela
coexistem e interagem. Tal como afirma Prout (2003) trata-se de realizar uma “dupla
etnografia” onde ndo s as criangas estdo presentes mas também os adultos que com ela
estabelecem relagdes de maior ou menos poder, maior ou menor dependéncia, maior ou
menos autonomia de acgdo.

As interdependéncias permitem, como sugere Cockburn (1998) entender de que modo
se constroem diferentes posigdes sociais entre adultos e criangas e a medida em que estas
enformam diferentes Infincias e os lugares que cada uma ocupa num determinado
momento e lugar. Esta andlise, no entanto, ndo anula as relagdes de poder estabelecidas
entre geracdes e que deverdo entrar em linha de conta na pesquisa com criangas.
Debrugando-se especificamente na analise da cidadania infantil, Cockburn (1998) propde
um projeto de reconhecimento da infancia e da sua interdependéncia entre seres humanos
que aproximem as esferas publicas e privadas de cidadania e que promovam relagdes
consensuais entre direitos e deveres, contra outras mais opressivas. Estas logicas implicam
ainda que as criangas possam ser concedidas diferentes oportunidades de se tornarem
visiveis, sobretudo no espacgo publico, uma vez que privado parece ser mais respeitador do
lugar social das criangas. Assim, a interdependéncia na analise da infincia é também
empoderadora pelo novo lugar que confere as criangas.
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“Nas ciéncias sociais existe apenas interpretacao. Nada fala por si.”

A afirmag¢do de Denzin (1998) remete para diferentes experiéncias pessoais de
pesquisa com criangas em que reconhecemos que o trabalho de conhecimento da Infancia ¢
mediado por um conjunto de interpretacdes que se cruzam e que ajudam a compreendé-lo.
Aquela que se procura evidenciar €, no nosso caso, a das proprias criangas sobre as suas
acdes, tentando nelas encontrar sentidos que o pesquisador traduz nos seus escritos. Mas a
interpretacdo ¢ também um trabalho de mediacdo com o Outro, que se relaciona com o
pesquisador e com ele mantém uma relagdo de confianga perante aquilo que procura
explicar. Interpretar as a¢des das criangas devera ser feito tendo em conta um contexto
historico, social e temporal especifico, muitas vezes contendo elementos que constrangem
as suas acgdes e interpretacdes. Nelas, o desafio ¢ o de tentar manter-se fiel as realidades
observadas, as suas explicacdes ao enquadramento que delas € possivel fazer.

A constru¢do desse conhecimento, entdo, ¢ pautada por constantes adaptacdes que
permitirdo ao pesquisador encontrar momentos de conhecimento dos contextos, dos sujeitos
e das suas praticas, dos modos como constroem e atribuem significado a ac¢do, e finalmente,
do modo como a explicam, compreendem e vivem. O texto, essa narrativa ou narrativas que
emergem do terreno serdo sempre, em certa medida, um capturar dessas mesmas realidades
limitado, ele deverd, ainda assim, conseguir criar no leitor questionamentos, reflexdes e
modos de as entender mais alargados. Esses, no entanto, ndo deverdo ser considerados
como unicos e exclusivos, mas situados nas perspetivas anteriormente trabalhadas e na
recusa do principio da objetividade como condi¢do imperativa de produgdo de
conhecimento. Todo o conhecimento, nesta medida, ¢ sistematicamente mediado por
fatores subjetivos, decorrentes da propria natureza do trabalho, do proprio investigador e do
modo como vé o mundo, que o tornam permeavel a diferentes interpretagdes,
inclusivamente por parte do leitor:

Estes textos [...] constituem historias do terreno. Sdo as histdrias que contamos
uns aos outros. Isto é assim uma vez que a interpretacdo exige o contar uma
historia, ou uma narrativa que afirma que “as coisas aconteceram deste modo
porque” ou “isto aconteceu, apds isto acontecer, porque isto aconteceu
primeiro”. Os intérpretes enquanto contadores de historias contam narrativas
com principios, meios e fins (DENZIN, 1998, p. 314).

A propria teoria, que enforma essas mesmas explicagdes ¢, também ela, uma
narrativa:

Uma boa teoria ¢ uma narrativa coerente que nos permite ver uma parcela do
mundo por outros olhos. A teoria ¢ um mapa, um guia. E um mentor sensato que
nos diz: “sabes, se mudares so6 um bocadinho o dngulo de observagdo — ora vem
experimentar daqui — vais ver como tudo fica diferente”. A teoria permite-nos
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ver de forma interligada o que antes nos parecia desligado (GRAUE ¢ WALSH,
2003, p. 42).

Neste sentido, a utilizagdo da teoria como guia abre caminho a uma necessidade
fundamental da investigacdo — a permissdo da surpresa — sem a qual, dificilmente, o
conhecimento se produzira na sua plenitude. Do mesmo modo, a permissdo do inesperado
que dela advira, permitird ao investigador o encontrar de diferentes angulos e percecdes da
realidade até ali desconsiderados, por ndo se conhecer a sua possibilidade. Estas duas
permissdes investigativas assumirdo, no meu ponto de vista, maior necessidade quando se
trata de conhecer os mundos das criancas, tantas vezes tidos como assumidos, familiares ao
investigador e compreendidos por “natureza” e por assunc¢des frequentemente distanciadas
dos significados que elas produzem. E ainda neste sentido que a producdo de textos que
procuram retratar realidades por si complexas, hibridas (PROUT, 2005) e em constante
mutagdo encontra os seus maiores desafios. Retomando alguns questionamentos colocados
por Sirota (2012) a proposito da natureza do trabalho etnografico e de Christensen (2009) a
defini¢do dos modos pelos quais as vozes das criangas aparecem retratadas em texto ¢
necessario em qualquer uma dessas narrativas. Como argumenta Sirota (2012), trata-se de
definir se se fala de, por ou da crianca. Ainda que reconhecendo que cada uma das questdes
possa encerrar, em si mesma, diferentes objetivos, a verdade é que na constru¢do desses
discursos nem sempre ¢ obvio, para o investigador, em que questdo se situa. De facto,
parece-me mais evidente que na constru¢do de modos de conhecimento sobre as criangas se
passa por todas elas, ainda que umas possam assumir maior relevancia sobre as outras.

As acgdes das criangas sao complexas e exigem um olhar complexo e multiplo

Tal como afirmamos ja, o retratar das agdes complexas das criangas exige a criagdo de
multiplos olhares sobre os contextos € sobre 0 modo como estes moldam as suas acdes.
Implica frequentemente a criagdo de estratégias metodoldgicas que lhe permitam diferentes
modos de expressdo e que mobilizam as competéncias que possuem em cada momento de
pesquisa. A criatividade na procura dessas estratégias ¢ uma das premissas mais
importantes, em particular naquelas que procuram completar o discurso falado das criangas
com linguagens que dominam e retratam, dos modos como expressam essas realidades, por
exemplo, de modo visual.

Tal como sugere Sarmento, a combinag@o do desenho como atividade expressiva capaz
de respeitar as diferentes linguagens da crianga, e os seus modos de representacdo do
mundo unicos e especificos (SARMENTO, 2013) com uma conversa sobre os mesmos —
guiada por temas centrais sobre a pesquisa — revelou-se adequada em diferentes pesquisas
realizadas. O desenho das criangas devera, deste modo, entender-se como material de
investigacdo propicio ao entendimento das representacdes do mundo que faz, estabelecendo
relacdo com elementos estruturais de pertenga, com as culturas da infancia, € com as
aquisi¢des proprias de diferentes faixas etarias, ainda que ndo comprometendo uma
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interpretacdo que rejeita a supremacia das caracteristicas desenvolvimentais sobre outras de
1gual importancia (SARMENTO, 2013). De igual modo, a consideragdo de modos proprios
de aprendizagem das especificidades do desenho infantil, frequentemente veiculadas pela
cultura escolar ndo deverdo ser ignorados. As categorias propostas para analise pretendem,
deste modo, resgatar essas compreensdes da vida e do mundo por parte da crianga, lendo o
desenho como instrumento de comunicac¢do, como artefacto sociocultural, simultaneamente
individual e coletivo — isto €, representativo de culturas da infdncia enquanto categoria
social e geracional especifica — e, finalmente, enquanto objeto de interpretacdo simbdlica
(SARMENTO, 2013).

Da mesma forma, a mobilizacdo de filmagens sobre espagos significativos para as
criancas e as acdes que nele desenvolvem, como foi o caso da aplicagdo das entrevistas
guiadas com criangas no espago escolar — tais como aquelas adaptadas da metodologia
utilizada por Christensen (2003) num estudo sobre o espago rural e urbano, no original,
“walking interviews” —, auxilia a compreensdo dos modos infantis de apropriag@o do espaco
e das explicacdes sobre a sua explicacdo e o lugar social ocupado pelas criangas na escola.

Ambas as estratégias revelaram-se uteis na facilitagdo do dialogo com criangas sobre
questdes importantes de pesquisa e as quais parecem responder de modo mais interessado e
envolvido, quando comparados com a utilizagdo singular de metodologias mais
tradicionais.

As relagdées do adulto com a crianga inscrevem-se em tempos e espacos
especificos e exigem aprendizagens do adulto pesquisador

Os tempos e espagos onde estas agdes se desenvolvem, no entanto, nem sempre sdo
familiares aos adultos que precisa de os aprender, compreender e respeitar. Diferentes
tempos e espagos confluem na criacdo de condi¢des para o exercicio de acdo das criangas,
frequentemente ditadas por regras instituidas por adultos e nas quais raramente participam.
O conhecimento prévio destes tempos € condi¢do essencial da pesquisa, na medida em que
deverdo, eles proprios, ser integrados na sua programagdo e condugdo. Esta condig¢do ¢
tanto mais significativa quanto mais formalizados sdo os contextos, como ¢ o caso da
escola, altamente rotinizado e organizador dos tempos de a¢do das criancas. A escola,
enquanto contexto privilegiado de institucionalizagdo da infincia contempordnea e
enquanto contexto central nas pesquisas que temos conduzido, rege-se por tempos nem
sempre compativeis com os do pesquisador e das necessidades de pesquisa.

Do mesmo modo, os contextos onde decorrem as pesquisas poderdo ser mais ou menos
facilitadores das observacdes das criangas, da sua liberdade em explorarem esses espagos e
de nele poderem participar. Conhecer contextos, que nunca sdo neutros face a a¢do dos seus
sujeitos € central também na preparacdo da pesquisa e na sua implementacdo. Estes
motivardo ainda, e como ¢ largamente sabido, diferentes niveis de relagdo e posicoes
sociais quer de criangas quer adultos. O espaco €, por 1sso, configurador de modos distintos
de relagdo entre criancas e adultos e ainda entre criangas. Tal como descreveu Rayou
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(1999), espagos como os recreios escolares encerram em sl mesmos uma “sociedade
infantil” (société enfantine, no original), em que os lugares ocupados pelas criangas se
encontram altamente hierarquizados e definidos, quer por critérios de idade quer por
género. Conhecer estes espagos €, por isso também, conhecer os lugares da infancia.

A vigilancia critica da pesquisa, dos papéis do pesquisador e das criangas, nesses
tempos e espacos, permite em diferentes medidas ajustes e requestionamento dos caminhos
trilhados. E frequente a interagdo com criangas apontar para caminhos de pesquisa até ai
ndo pensados ou a interpretagdes distintas das inicialmente concebidas. Por outro lado, o
questionamento dos adultos na relagdo com as criangas so € possivel se for
sistematicamente regulado procurando criar relagdes mais igualitarias e mais respeitadoras
da condi¢do das criangas num dado tempo e contexto.

A tarefa do pesquisador é, finalmente, a de tornar audiveis e visiveis as a¢Oes das
criangas nos terrenos de pesquisa. O trabalho de audi¢do estd novamente inscrito num
tempo e espagos que poderad possibilitar diferentes formas de o fazer. A pesquisa e os
modos pelos quais ¢ construida deverdo conseguir criar condigdes para que criangas e
adultos possam, a partir de diferentes linguagens, visibilizar as agdes e dar-lhes sentidos.
Ver e ouvir as criangas — dar vez e voz (KRAMER, 2002) — potencia essas capacidades.
Mas esse trabalho de audi¢do e visibilizacdo da ag@o das criangas ¢ sempre construido em
estreita articulagdo com os seus contextos de vida pelo que a construgdo das estratégias de
pesquisa deverd, sempre que possivel, contemplar essa diversidade.

A teoria enquanto “guia de navegacdo” (LEE, 2011) auxilia a compreensdo das
realidades das criangas. As andlises concetuais e tedricas da infincia complementam-se,
sistematica e regularmente, com o conhecimento dos quotidianos das criancas que a
enriquecem e ajudam a completar. Estes “guias de navegagdo” (LEE, 2011) pontuam
diferentes consideragdes sobre a condi¢do social da infancia, sobre as relagdes de poder e
sobre a sua negatividade constituinte (SARMENTO e PINTO, 1997).

Em situagdes de pesquisa o adulto é frequentemente incompetente (e isso é
bom)

Ao longo das experiéncias de pesquisa com criangas ¢ frequente o adulto pesquisador
confrontar-se com situacdes de “incompeténcia” face ao mundo infantil: as brincadeiras
que fazem, os desenhos animados a que assistem, as modas, e outras realidades do universo
infantil que muitas vezes sdo desconhecidas do adulto. Nessas experiéncias, € possivel uma
“troca” de posigdes entre adultos e criangas, onde as ultimas continuam a ser vistas como
menos competentes num conjunto de dominios, quando comparadas com adultos. Retrata-
se no excerto de campo uma dessas situagdes, em que a “incompeténcia’ adulta resultou de
uma aproximagdo interessante cm um grupo de criangas presente nos contextos onde essa
pesquisa decorria.

“Quando me sentei nesta mesa, comentei com as criancas que bem que elas estavam
fantasiadas e que giras eram as fantasias de Carnaval. Vi duas meninas que me pareciam
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duas princesas, até porque tudo nas suas fantasias me indicava que o seriam: vestidos
longos, com diferentes materiais, coroas, brincos, anéis, cara maquiada... Disse, por 1sso:
“que lindas estdo as duas princesas”. Mal acabo de falar, esperando que se mostrassem
felizes, as duas criancas fazem um ar muito sério e dizem-me, num tom ligeiramente
zangado: “Princesas?! Nos ndo somos princesas!”. “Nao?”, perguntei a medo, esperando
ndo as desiludir novamente... “Nao!” disse uma delas. “Nos somos a Barbie Rapunzel!!”.
Nao conseguindo evitar uma cara de espanto e de surpresa, € de ignorancia sobre quem era
a Barbie Rapunzel, as duas criangas perguntaram-me em unissono e descrentes “Tu ndo
sabes quem ¢?!?”. Tive de dizer que ndo, que sabia quem era a Barbie mas ndo a
Rapunzel... Continuaram incrédulas e voltaram a carga; “Mas tu nunca viste o DVD da
Barbie Rapunzel?!”. Outra vez, cara de espanto, e mais ignorancia. Explicaram-me com um
tom de alguma condescendéncia quem era, e que tinha poderes especiais contra 0s monstros
€ 0s maus que a atacavam, € que a sua coroa — a tal que achei ser de princesa — tinha
poderes especiais para lutar. A bruxa, o xerife, de seguida, mostraram-me as suas fantasias.
Senti-me mais capaz de discutir estas fantasias, até porque estas, pelo menos, sabia o que
eram...” [nota de campo retirada da dissertacio de mestrado (TREVISAN, 2004)].

As situacées de poder nas relagdes entre adultos-criangca sao reais, mas
também sao as do adulto mediador que dialoga com as realidades das
criancas

Ao longo das experiéncias de pesquisa que temos vindo a desenvolver, a perspetiva da
complexidade, como dissemos ja, aplica-se também as consideragdes relativas a relacdo
entre adultos e criancas. Tal como sucede com estas, o hibridismo da posi¢do dos adultos
implica que se tenham em conta as relagdes de poder fortemente estruturadas e legitimadas
por diferentes fatores mas, também, e simultaneamente, por relagdes de confianga,
proximidade e alianga, onde o adulto se assume enquanto mediador das realidades de vida
das criancas (TREVISAN, 2014). Estas relacdes sdo também influenciadas pelos contextos
tal como afirmamos ja. O contexto escolar, por exemplo, permite o observar desde
hibridismo dos papéis de criangas e adultos num mesmo contexto, recuperando-se também
a ideia de que a recuperagdo da complexidade do papel dos adultos, tal sugere Wyness
(1996), devera constituir-se enquanto mais-valia nos programas de pesquisa da Infancia.

Ambas as perspetivas, a da existéncia de relagdes de poder, geralmente assimétricas
entre adultos e criangas — e aqui, em particular, nos contextos mais formalizados do
quotidiano das criangas — e a do papel mediador dos adultos, foram possiveis de observar
em contexto escolar, na pesquisa recente por nds realizada. Aqui, e em contexto escolar, o
professor assumiu simultaneamente o papel de mediador entre o grupo de criancas e as
estruturas de decisdo das escola, e entre o proprio grupo de crianga. Nao se descurando aqui
o facto de este assumir, na estrutura organizacional, um papel de maior poder, no seu
quotidiano partia de diferentes estratégias pedagdgicas e de instrumentos de participagdo
das criangas na sala de aula, que o colocavam num papel de mediador, em alianga com as
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criangas. Novamente, e ainda que sejam menos frequentes estas observacgdes, parece-nos
importante manter esta possibilidade em mente no momento em que se conduzem as
pesquisas de terreno da infancia, aumentando, desta forma, o proprio espetro de analise das
acoes e contextos das criangas.

A escrita de pesquisas com criangas tece-se na construcao das narrativas
de investigacdo. O pesquisador como “contador de histérias”

Todas as realidades encontradas, entdo, ganham corpo no momento da sua escrita,
passivel de ser lida e interpretada de diferentes modos. Estas escritas terdo, como primeira
intencdo, o exercicio de retrato das realidades observadas, através da palavra. Aqui, o texto
devera ser capaz de consubstanciar o que se conheceu sobre e com as criangas,
apresentando-se entdo o texto enquanto materializagdo desse conhecimento.

Nenhum texto, no entanto, ¢ neutro (conforme citagdo anterior, de Denzin, 1998). A
criacdo de narrativas de investigagdo requer uma vigilancia e reflexdo permanentes sobre as
vozes que nelas sdo retratadas. Quais as perspetivas que nela emergem? Até que ponto a
narrativa ¢ uma traducgdo das realidades a que se refere? Como se vigiam essas narrativas?

Durante o processo de escrita, o investigador podera confrontar-se ainda em hesitagcdes
sobre modos de relatar, sobre o que incluir no texto, precisamente porque muitas delas
aparecerdo apenas no momento em que a reflexividade da escrita as faz emergir. O
processo ndo €, por 1sso, linear, estruturado e limpo, ainda que possam seguir-se diferentes
indicagdes sobe como escrever um texto. A teoria € frequentemente revisitada e
confrontada no momento e revisio do texto com os dados do terreno. E aqui que ele ganha
sentido e ajuda a produzir sentidos, ainda que possa ser desmontada e completada. E
precisamente também nas ndo confirmagdes que surgem nos textos que a teoria ganha
novos sentidos e encontra novos caminhos que auxiliam as interpretacdes da Infancia.

Do mesmo modo, os textos representam vozes e alteridade da Infancia em processos de
pesquisa. O entendimento da voz da crianga ndo passa apenas pela sua escuta, uma vez que
deverd pressupor-se que essa voz existe, frequentemente, no siléncio (SARMENTO,
FERREIRA e TREVISAN, 2006). Este entendimento pressupde também a escuta a partir
dos seus diferentes modos de expressdo e culturas proprias. Ao mesmo tempo, a inclusdo
destes principios inclui a necessidade de simetrias éticas entre criancas e adultos na procura
dos entendimentos e da reducdo de constrangimentos que possam criar as desigualdades
nessa relacdo. Assim, a escrita e construcdo de narrativas, quando feita com base nesses
principios, podera contribuir para uma presenga das criangas menos ausente. Além de ato
de interpretacdo, entdo, a escrita assume-se como reviver de experiéncias produzindo novos
significados no leitor e no escritor. Neste sentido, ela implica uma descrigdo rigorosa do
acontecimento que pode, mais tarde, ser interpretado e compreendido (DENZIN, 1998).

Os “contadores de historias” (DENZIN, 1998) enquanto produtores de narrativas,
sujeitam a sua historia aos acontecimentos observados, enformados pela teoria. A criagdo
de “episodios de investigacdo” (GRAUE e WALSH, 2003) apoiada na discussdo da
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importancia da teoria como guia de constru¢do de conhecimento e reflexdo sobre a
realidade ¢ também justificada pela necessidade de organizar as temadticas centrais de
pesquisa, a partir de diferentes elementos construidos pelo pesquisador. O investigador
como contador de historias, entdo, e a investigacdo como historia episodica sdao dois
elementos centrais no processo de escrita da pesquisa.

“Dar voz” as criancgas versus construir espacos e oportunidades de uso da
voz das criangas

A discussdo da voz das criangas em pesquisa tem sido feita por diferentes autores que
ndo retomaremos aqui. Analisamos, no entanto, algumas das questdes mais prementes,
nomeadamente as que mais se prendem com problematicas de participagdo das criangas em
espago publico. A participagdo infantil, tal como pudemos observar nas investigagdes
realizadas, ¢ frequentemente episddica e despegada de objetivos que permitam a
transformacdo e impacto nos contextos em que se realizam. Os processos de auscultagdo
inseridos nestas logicas cumprem objetivos relativamente consensuais de audi¢do das vozes
dos atores, reconhecendo ainda que de modo relativamente inconsistente, as suas
competéncias para esses propositos. No entanto, e como fomos tendo oportunidade de
observar em investiga¢des diversas, os proprios processos de consulta correm o risco de
algum esvaziamento de sentido pela auséncia de continuidade desses trabalhos. Tal ndo
significa, no entanto que os atores desejem participar em tudo e a toda a hora. Parece ser
possivel afirmar que na perspetiva das criangas em diferentes contextos de participacéo,
como a cidade e a escola, por exemplo, ha situagdes preferenciais para a motivagdo para
essa participacdo aconteca. E também possivel argumentar-se no sentido de que as criancas
sdo capazes de identificar os momentos e/ou areas em que a sua participagdo seria mais
significativa para a melhoria das condi¢des e espacos das cidades e das escolas. Por outro
lado, quando essas oportunidades se criam e ainda que reconhecendo dindmicas
assimétricas de poder entre adultos e criangas, as criangas valorizam ndo apenas a sua
situagdo social como acreditam ser capazes de alterar uma imagem social cristalizada sobre
a sua “incompeténcia” e limitacdo “natural” para participar. O “dar voz” ndo implica
necessariamente abdicar de posigdes socialmente construidas entre grupos geracionais
distintos ou mesmo dentro do proprio grupo infincia. A constru¢do de condig¢des de
audicdo dessa voz passa também pelo reconhecimento da sua polifonia (KRAMER, 2002) e
das condi¢des dessa produgdo. Essas condi¢des de producdo da voz das criangas acontecem
frequentemente a partir de pontos de vista adultos que comprometem, deste modo, quer a
eficacia quer os objetivos desses espacos de participagdo.

Terminamos este conjunto de reflexdes a partir de percursos pessoais de pesquisa como
iniciamos, com Manuel Antonio Pina.

Basta imaginar
Basta imaginar um passaro para o aprisionar
E depois de imaginar ar para o libertar

152



Aprendizagens na construgdo de pesquisa com criangas e sobre as criangas

E imaginar asas para ele voar
E imaginar uma cangéo para ele cantar.
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