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A eternidade da Av6 Mina.

Faz-me falta, “senhora contente”. Tenho saudades do seu sorriso doce, da sua
voz e do seu cheiro. Ainda a imagino horas infinitas a janela, com os pés
cruzados, a ver-me partir e chegar, a beber ch4, com o xaile pelos ombros. Sinto
falta do sabor dos seus cozinhados e de a ter a cuidar de mim. Recordo-me das
luzinhas em dias de avaliacdo sumativa e do quanto me tranquilizavam. Tenho
saudades das nossas dangas, brincadeiras, de a ouvir a contar histdrias e a dizer
‘perfeitamente bem” a tabuada.

(..

Sera sempre a melhor avé, a mais bonita da rua. Que orgulho ser a sua neta mais
nova e que privilégio té-la conhecido tdo bem.
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RESUMO

A progressiva consciencializagdo do contributo da avaliagdo para o sucesso
educativo tem vindo a despertar interesse dos profissionais de educacao.

O presente relatério de investigacdo tem como objeto de estudo a avaliacdo das
aprendizagens, particularmente a descoberta das principais divergéncias, semelhancas
e complementaridades entre as concecdes e as praticas avaliativas na Educacéo Pré —
Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico, com o intuito de contribuir para a melhoria das
mesmas.

O enquadramento tedrico desta investigacdo centra-se nos aspetos chave da
avaliacdo, nomeadamente: representacbes e finalidades; quadros de referentes;
agentes; momentos e espacos; bem como estratégias, técnicas e instrumentos de
avaliacao.

Relativamente a metodologia de investigacdo, em contexto de estagio de
intervencao, foi-nos possivel observar, analisar e interpretar documentos estratégicos,
entrevistar profissionais de educacédo, de forma a compreender as suas concegdes e
praticas avaliativas, mas também aplicar um instrumento de avaliagdo — o portfélio.

No essencial, entre as praticas avaliativas da Educacao Pré-Escolar e do 1° Ciclo
do Ensino Bésico, as principais semelhancas encontradas séo relativas aos momentos,
espacos e agentes de avaliagdo. Em contrapartida, as principais diferencas séo ao nivel
das dimensdes alvo de avaliacao. Ja a principal sugestdo de articulacédo identificada
entre valéncias da educacdo basica € relativa as técnicas e aos instrumentos,
concretamente o trabalho a partir do portfélio. Assim, a crianga/aluno sera reconhecida
como ‘ser competente’, participando e partilhando responsabilidades no processo

avaliativo.
Palavras — Chave: Educacdo Pré — Escolar, 1° Ciclo do Ensino Baésico,

avaliacdo das aprendizagens, avaliagdo formativa alternativa, regulagéo, feedback,

portfélio, melhoria das praticas.
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ABSTRACT

The growing awareness on the contribution of the evaluation’ process to the
success of education has been growing its importance between the education’
professionals.

In this context, this research report has as its main object of study the evaluation
of the learning’ process, especially in what concerns to the analysis of the main
differences, similarities and complementarities between the conceptions and the
evaluation practices in the Pre-School Education and in the First Cycle of Primary
Education, in order to improve this realities.

The theoretical framework for this research reflects the evaluation’ key aspects,
including: representations and purposes, norms, agents, moments and places, as well
as strategies, techniques and evaluation tools

Regarding the research methodology developed in our interventional’ internship,
we were able to observe, analyze and interpret strategic documents, to interview
education professionals in order to understand their conceptions and assessment
practices, but also to implement an assessment tool - the portfolio.

Essentially, and among the educational practices of the Pre-School Education
and the First Cycle of Primary Education, the main similarities regards to the moments,
spaces and agents of evaluation. On the other hand, the main differences are related to
the dimensions followed by evaluation.The essential suggestion to joint the different
aspects of the basic education regards to the techniques and the instruments, particularly
in what concerns to the work based on the portfolio. Therefore, the child/student will be
recognized as a '‘competent being', participating and sharing responsibilities on the

evaluation' process.
Key - words: Pre-School Education, First Cycle of Primary Education, learning’

evaluation, alternative types of evaluation, regulation, feedback, portfolio, improving

practices.
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INTRODUGAO

Este documento tem como propésito de investigagcédo a andlise do estado atual
da avaliacdo das aprendizagens na EPE e no 1° CEB, identificando semelhancas,
divergéncias e complementaridades, com vista a melhorar a articulacdo entre estas
duas etapas de educacao basica e contribuindo, assim, para o sucesso da intervencao
educativa. O relatério foi realizado no ambito das unidades curriculares de Estagio | e I,
respetivamente nas valéncias de EPE e 1° CEB, sob orientacdo do Doutor Joao
Gouveia.

Os principais objetivos que o presente trabalho tem como intuito alcangar
consistem em: desenvolver competéncias no ambito da investigagdo educacional;
estabelecer, de forma coerente, uma articulacdo entre a teoria e a prética, entre a
formacéo educacional geral, as areas da docéncia, as didaticas especificas e a pratica
de ensino; promover capacidades, conhecimentos e atitudes conducentes a um
desempenho profissional reflexivo, problematizador, critico e em permanente
aperfeicoamento e ainda, conceber, desenvolver e analisar experiéncias inerentes a
pratica educativa.

No caso concreto, a prossecucdo de tais objetivos teve como eixo central a
tematica especifica da avaliacdo. A op¢ao por este tema de investigacdo justifica-se
pela complexidade tedrica e processual que o envolve, assim como pelas implicacdes
gue assume no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Este relat6rio de investigacdo encontra-se organizado por capitulos, os quais se
encontram subdivididos em diferentes pontos. Assim, a presente introdugéo foca as
principais finalidades e objetivos, bem como a estruturagdo do documento, de forma a
facilitar a sua consulta. O capitulo | apresenta uma revisdo da literatura e
engquadramento tedrico, no qual se aborda o objeto de estudo e os contributos teéricos
relativos aos aspetos chave da avaliagdo. O capitulo Il contem a metodologia de
investigacdo e respetiva justificagdo fundamentada para a mesma. Ja o capitulo Il
apresenta a descricdo e andlise dos principais resultados obtidos, em contexto de
estagio de intervengdo nas duas valéncias. As consideragfes finais incluem uma
comparagao interpretativa entre os objetivos tracados e os resultados atingidos, as
limitacdes da investigacdo realizada, e também sugestdes para linhas de investigacao
futura. Seguem-se as referéncias bibliograficas e os anexos, com os dados recolhidos

e as evidéncias da pratica.
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.  REVISAO DA _LITERATURA E
ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Conceito de Avaliacao

A avaliacdo € um conceito multidimensional e polissémico e, por essa mesma
razdo, apresentaremos algumas definicbes propostas por autores contemporaneos
acerca do objeto de estudo.

Avaliar € um conjunto organizado de processos que visam (i) 0 acompanhamento
regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo (ii)
a verificacdo da sua consecucdo (ROLDAO, 2008:41). No que diz respeito ao processo
regulador da avaliacdo, devem — se salientar trés dimensdes especificas: a recolha
deliberada e sisteméatica de informacéo, a respetiva interpretacao desta e, por ultimo, a
adequacdo das praticas pedagogicas, no momento de planificar a acdo, o que
pressupbe que esta sustente as decisbes tomadas pelo El/professor. A avaliagdo
podera assim ser vista como um pilar da intervencdo pedagdgica, promovendo a
qualidade das aprendizagens, num reflexo da mudanca para uma logica de
diferenciacédo, sobre a qual se possa formular um juizo de valor que facilite a tomada de
decisbes (PERALTA, 2002:27).

Barlow (2003:15) interpreta também a avaliagdo como um elemento
indissociavel do processo de ensino-aprendizagem, quando afirma que avaliar é
interpretar os dados, fazer emergir sentido, revelar o qualitativo no quantitativo (...) isto
é, (...) uma forma de controle, verificagdo e consequentemente de questionamento que
nos devera conduzir a procura da razao de ser e de significado. Ja Boggino (2009:80)
aborda a avaliacdo enquanto estratégia, propondo que a a¢do pedagogica se sustente
na mesma, uma vez que permite reconhecer as teorias infantis e as hipoteses
formuladas pelos alunos, os erros construidos que cometem na resolucao das tarefas
e, em geral, os saberes previamente apreendidos.

A avaliacdo ndo pode ser interpretada como um ato singular; muito pelo
contréario, ela integra todo o sistema pedagoégico, sendo condicionada e influenciada
pelos préprios contextos.

A avaliagéo é (...) entendida como um processo de construgéo social e politico, que
envolve uma colaboracdo entre varios parceiros, que toma a realidade como
socialmente construida e dindmica, que admite a divergéncia que lida com

resultados imprevisiveis e em que a sua acg¢do vai também gerando a propria
realidade. (PINTO e SANTOS, 2006:37)
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A sua atencdo centra — se na relacéo entre as criancas/os alunos e o saber, uma
vez que estes, a medida que aprendem, vao atribuindo significado as aprendizagens
que realizam e, construindo o seu préprio conhecimento. O adulto assume um papel de
orientador e promotor de condi¢des para a aquisicdo de conhecimento. Este processo
inclui a avaliacdo dos conhecimentos, de desempenhos, de capacidades, de atitudes,
de procedimentos ou de processos mais ou menos complexos de pensamento. Segundo
Fernandes (2009:20), a avaliagdo deve ajudar-nos a conhecer e a compreender as
realidades para que possamos transformar e melhorar, tratando-se deste modo de uma
avaliacdo dos saberes em utilizagdo isto é, das acdes que os intervenientes realizam,
de forma a controlarem o ensino e a prépria aprendizagem.

Na prética, considera-se que a AA apresenta quatro fungdes distintas: a fungéo
social, pedagdgica, de controle e critica. Entende-se por fungéo social a de selecédo e
classificacdo, mas também de orientacéo dos alunos (JORBA & SANMARTI, 2003:26)
e por funcdo pedagdgica a de ajuste do processo de ensino — aprendizagem, de
reconhecimento das mudancgas que devem, progressivamente, ser introduzidas nesse
processo para gue todos os alunos aprendam de forma significativa (idem, ibidem). Por
sua vez, a funcé@o de controle da avaliagdo associa-se a um importante elemento da
manutencdo da ordem e da disciplina de um grupo/turma, enquanto a fungéo critica
consiste na analise dos processos de avaliagao e de desenvolvimento do curriculo (...)
orienta-se para a avaliagdo dos programas (...) (FERREIRA, 2007:22).

De acordo com a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, o processo avaliativo, na
EPE, tem como principais finalidades: contribuir e adequar a prética, pela recolha de
informacéo sistematica; refletir sobre os efeitos da acdo educativa, pela observacao e
andlise do progresso de cada crianca; promover e acompanhar processos de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de competéncias e desempenhos;
envolver a crianca num processo de andlise e de construgéo conjunta, que Ihe permita
protagonizar e tomar consciéncia da sua evolucao e de possiveis dificuldades e ainda,
conhecer a crianga e 0 seu contexto, através de processos de reflexdo, partilha de
informacdes e afericdo com os restantes intervenientes do processo.

Por convergéncia, também no 1° CEB as principais finalidades do processo
avaliativo passam por apoiar o processo educativo, certificar as diversas aprendizagens
realizadas pelos alunos e ainda, contribuir para melhorar a qualidade do sistema
educativo. As recomendacdes atuais relativas a AA apontam para a necessidade de

estas serem parte integrante do processo pedagdgico, promoverem a autoavaliagcdo e
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a autorregulacao, sendo assim, predominantemente formativas, possuirem estratégias
e instrumentos distintos e transparentes, simbolizando tal que todos os intervenientes
devem ter noc¢do clara das finalidades das agfes que desenvolvem isto €, dos contetdos
e dos critérios em avalia¢do, podendo, inclusive, participar na definicdo destes sempre
que se justifique (FERNANDES, 2007). Mais, a avaliacdo deve também fornecer
diretrizes sobre o caminho a sequir.

A existéncia de referentes normativos ora para a EPE, ora para o 1° CEB ajuda
0 processo avaliativo e garante a previsdo de possibilidades de futuro, no sentido de
enquadrar novos desafios na intervencéo educativa. Por estas mesmas razées, é fulcral
ter conhecimentos dos mesmos, uma vez que regem a acdo do profissional de

educacao.

2.Normativos de Referéncia da Avaliacao na
Educacdo Pré — Escolar e no 1° Ciclo do

Ensino Basico

A Lei — Quadro da Educacdo Pré — Escolar, Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro,
estabelece que esta

€ a primeira etapa da educacao basica no processo de educacao ao longo da vida,

sendo complementar da ac¢éo educativa da familia, com a qual deve estabelecer

estreita relacéo, favorecendo a formacao e o desenvolvimento da crianc¢a, tendo em
vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e solidario.

De acordo com a Lei n.°46/86, de 14 de outubro, correspondente a Lei de Bases
do Sistema Educativo, o 1° CEB € universal, obrigatério, globalizante e da
responsabilidade de um professor Gnico, que pode ser coadjuvado em areas de
especializagdo. De salientar que os objetivos gerais definidos para o ensino basico
centram-se na promocao e desenvolvimento de competéncias civicas e morais, que
devem ser transversais a todos os objetivos especificos definidos, estes relativos aos
contetdos das areas programaticas de: Portugués, Mateméatica, Estudo do Meio e
Expressdes (Plastica, Dramatica, Musical e Motora).

Importa referir que tanto a EPE com o 1° CEB englobam um conjunto de
referéncias normativas, que enunciam e definem o processo avaliativo, sobre os quais

apresentaremos uma breve reflexao.
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O Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto (Orientagbes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar) consagra que avaliar o processo e os efeitos implica tomar
consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as necessidades das criancas
e do grupo e a sua evolucdo. De salientar a referéncia e a importancia atribuida a
promocao de momentos que envolvam as criangcas no processo de avaliagdo, uma vez
gue se trata de

uma actividade educativa, constituindo também uma base de avaliacdo para o
educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe

estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianca.
Neste sentido, a avaliagéo é suporte do planeamento. (p.27)

A avaliacdo € um elemento integrante e regulador da préatica educativa que
implica procedimentos adequados a especificidade da actividade educativa no Jardim
de Infancia, tendo em conta a eficacia das respostas educativas, tal € mencionado no
Oficio Circular n.° 17/DSDC/DEPEDB/2007, de 17 de outubro da DGIDC (Gestao do
Curriculo na Educacao Pré — Escolar), reforcando assim o ja enumerado nas OCEPE.

Numa perspetiva de construcdo progressiva das aprendizagens e de regulagéo
da acdo, segundo a Circular n.°4 DGIDC/DSDC/2011, relativa a avaliacdo na Educagéo
Pré-Escolar, esta

assume uma dimensdo marcadamente formativa, desenvolvendo-se hum processo
continuo e interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua

aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das
dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando.(p.1)

A avaliacao incide assim sobre os processos que facilitam o desenvolvimento de
estratégias de intervencdo, as Ultimas que devem ser adequadas as carateristicas da
crianca e do grupo. A avaliacdo, como meio de recolha de informacgéo, prepara,
acompanha e remata toda a acao pedagdgica, sendo um elo dinamico e indissociavel
da mesma, na medida em que promove a construcdo de novas aprendizagens
significativas, constatando-se uma preocupacéo particular com os processos face aos
resultados. De realgar que, enquanto elemento continuo e interpretativo, a avaliagéo
devera assegurar a crianga o protagonismo da acdo, de modo a que a mesma tome
consciéncia dos seus progressos, mas também das suas fragilidades e do modo como
as consegue ultrapassar.

A avaliacao a realizar, por parte do El, € a procura de qualidade na prética diéria,

0 que pressupfe que, numa perspetiva formativa, deve incidir sobre a intervencéo, o
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ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e a
aprendizagem de cada crianca e do grupo (Decreto — Lei n.°241/2001, de 30 de agosto),
constatando-se, inclusive, uma avaliacdo da sua pratica profissional, como pressupde o
anexo n.°1, alinea e, ponto 3 do capitulo Il — Concecéo e desenvolvimento do curriculo
— do Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia. O El devera ter nogao
daquilo que pretende avaliar, de modo a que seja possivel estabelecer critérios,
recolher, analisar, comparar e discutir dados, para que se criem condi¢des de regulagéo
das praticas, melhorando a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

As Metas de Aprendizagem para a Educacédo Pré — Escolar, que atualmente ja

nao se encontram em vigor, conceberam um referencial comum e (util

aos educadores de infancia, para planearem processos, estratégias e modos de
progressdo de forma a que todas as criangas possam ter realizado essas
aprendizagens antes de entrarem para o 1.° ciclo. Ndo se pretende, porém, que
esgotem ou limitem as oportunidades e experiéncias de aprendizagem, que podem
e devem ser proporcionadas no jardim-de-infancia e que exigem uma intervengao
intencional do educador.
(http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educ

acao-pre-escolar/apresentacaol/index.html)

Tal significa que foi possivel a identificacdo de competéncias e desempenhos
esperados das criancas, em cada area de contetdo estipulada pelas OCEPE (Area de
Formac&o Pessoal e Social; Area de Conhecimento do Mundo e Area de Expresséo e
Comunicacdo — Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Dominio das
Expressdes Motora, Dramética, Plastica e Musical e Dominio da Matemética) e ainda
em relacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao, no término da EPE ou seja,
antes de ingressarem no 1° CEB, dada a ndo formula¢cédo de metas intermédias. Assim,
era importante incluir nas atividades estratégias e instrumentos de avaliacdo, estes que
possibilitavam perceber se as criangcas dominavam os conteldos necessarios ao
alcance da(s) meta(s) definida(s), verificando ainda de que modo (indicadores) e com
gue qualidade (critérios) os resultados eram alcancados.

No que concerne ao 1° CEB, segundo o Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de
6 de dezembro, a avaliagdo € um processo regulador do ensino, é orientadora do
percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da qualidade do ensino através da
afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os
niveis de ensino basico. A semelhanca da EPE, também nesta valéncia se interpreta a
avaliacdo como um elemento fulcral do processo de ensino-aprendizagem, que é assim

responsavel por preparar, acompanhar e rematar o mesmo. Neste ciclo da educacao
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bésica, o quadro de referéncia, tal como anteriormente enumerado, sdo as metas
curriculares, que definem para cada ano de escolaridade os objetivos que os alunos
devem atingir, com aluséo explicita aos conhecimentos e as capacidades a adquirir e a
desenvolver. De destacar que as Metas Curriculares, em vigor, definidas para algumas
componentes do curriculo do 1° CEB

permitiram dar aos professores ferramentas para que saibam de forma clara o que
se pretende que os alunos aprendam em cada momento, tornar a avaliagdo mais
objetiva e rigorosa e permitir que em, cada escola, a definicdo dos critérios de
avaliacdo a adotar seja mais precisa, tendo em vista padrfes nacionais.

Assim, sdo estabelecidos os descritores de desempenho que permitem avaliar a
consecucdo de objetivos, focando a atencdo do docente no que é essencial e na
delineagéo de estratégias de ensino. Desta forma, sera possivel retificar procedimentos
e reajustar o ensino das varias disciplinas. Importa ressaltar que se constata uma
interdependéncia entre Programa e Metas Curriculares, nas disciplinas de Portugués e
de Matematica, dado que a operacionalizacdo dos contetdos € definida pelos
descritores de desempenho presentes nas Metas Curriculares. Para as restantes
disciplinas, designadamente Estudo do Meio e Expressfes, o documento de apoio para
o profissional de 1° CEB é, exclusivamente, o Programa.

Relativamente ao 1° CEB, o Despacho Normativo n.°17-A/2015, de 22 de

setembro, regulamenta:

a) A avaliacdo e certificagdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades
desenvolvidas pelos alunos do ensino basico, bem como os seus efeitos; b) as
medidas de promocdo de sucesso escolar que podem ser adotadas no
acompanhamento e desenvolvimento dos alunos, sem prejuizo de outras que o
agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada, doravante designados por escola,
defina no &mbito da sua autonomia.

A avaliagdo possibilita a compreensédo da construgdo de conhecimento e a
evolugcdo do discente, além de contribuir para o aperfeicoamento do programa de
estudos.

O professor do 1° CEB é responsavel por desenvolver o curriculo, mobilizar e
integrar os conhecimentos cientificos das areas que os fundamentam e as competéncias
necessarias a promocao da aprendizagem dos alunos. Desta forma e, segundo o Perfil
Especifico de Desempenho do Professor de Ensino Basico, presente no anexo n.°2, do

Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, este profissional
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organiza, desenvolve e avalia 0 processo de ensino com base na analise de cada
situacdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou
prossegue as aprendizagens e ainda, avalia, com instrumentos adequados, as
aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino, de forma a
garantir a sua monotorizacéo, desenvolve nos alunos hébitos de auto-regulacédo da
aprendizagem,

como supBem as alineas c e h, ponto 2 do capitulo 1l — Concecao e desenvolvimento do
curriculo.

No 1° CEB, ha que ter em consideracéo a existéncia de avaliacdo externa das
aprendizagens, cujo propésito passa por aferir e regular a prossecu¢do dos objetivos
previstos, em momento de avaliar e classificar parte dos conhecimentos e competéncias
adquiridas. O Conselho Nacional de Educacéo (2016) recomenda que

a avaliacdo externa das aprendizagens, de caracter universal e obrigatério, seja um
principio a respeitar, ao longo de toda a escolaridade obrigatéria, particularmente
nos momentos de transicdo de ciclo, independentemente do tipo de provas a aplicar

e dos respetivos impactos nos resultados dos alunos.
(http://www.cnedu.pt/content/iniciativas/seminarios/Parecer Avaliacdo FINAL.pdf)

Atualmente, assiste-se a uma mudanca no tipo de avaliagdo a aplicar, o que
aponta para uma substituicdo do exame final de 4° ano por provas de afericdo no 2° e
4° anos, sem qualquer ponderacdo na classificagdo final do aluno. Esta alteragédo
mantera a obrigatoriedade na realizagédo, com efeitos mais limitados na regulacao das
aprendizagens. Cré-se assim, no aumento do grau de responsabilizacdo dos agentes
avaliativos, nomeadamente na articulacdo dos resultados obtidos com os atingidos na
avaliacdo interna, de forma a ser exequivel definir o perfil de desempenho de cada
aluno.

A avaliacdo funciona como elemento de apoio estratégico para o
desenvolvimento da acdo educativa, possibilitando a analise e a revisdo de todo o
percurso realizado, em termos globais. Por essa mesma razao, é fulcral apresentar

guais as dimensdes a avaliar isto €, o que € objeto de avaliacdo na EPE e no 1°CEB.

3.Dimensdes a Avaliar

A avaliagdo em Educacéo de Infancia é tdo importante como em qualquer outro
nivel do sistema educativo. Segundo Zabalza (2000: 30) € uma peca fundamental do
trabalho dos bons profissionais da educacdo, desde que se afaste de uma imagem

redutora, na qual avaliar € dar notas, avaliar € examinar, € medir as criangas, avaliar é
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comparar e introduzir diferencas entre pequenos (...) A avaliagdo em contexto, de
acordo com o que é definido por este autor, engloba trés grandes dimensdes: a
avaliacdo das criancgas, do proprio El e das atividades.

Relativamente a avaliacao das criancas, existem aspetos fulcrais que requerem
especial atencao, como o facto de esta se verificar de forma continua ao longo do tempo,
na medida em que possibilitara uma maior percecéo da evolugéo operada. E importante
abranger todas as areas de desenvolvimento, recorrendo a registos especificos que, de
forma coerente, consigam discriminar 0s progressos da crianca. Sempre que se
justifique os EE devem participar no processo de avaliacdo, pela importancia que
assumem 0s contextos nos quais as criangas interagem e se desenvolvem.

A avaliagdo do préprio El devera transparecer as razbes que justificam o
processo de autoavaliagdo, os conteudos que avalia, para além dos instrumentos a que
recorre para avaliar o seu proprio desempenho. Neste Ultimo caso, € particularmente
interessante a troca de impressdes com o0s colegas (por exemplo, nas reunides
pedagogicas), bem como 0s processos supervisivos que incluem a observacdo de
aulas.

Ja no que concerne a avaliacao das atividades, as OCEPE sao o atual referente
de avaliacdo na EPE, pelo que sdo o documento oficial de orientagdo, aquando da
definicdo de objetivos de aprendizagem a avaliar. Porém, de acordo com informacédo
apresentada anteriormente, as MAPEPE ja tinham definido objetivos pedagdgicos que
remetiam para o que se pretendia que a crian¢a aprendesse em cada area de contetdo,
no término da EPE, na ldgica: formando (o que aprende), verbo (sugere a agao) e
produto (facilita controlo/regulacéo). A utilizacdo de um referente normativo, OCEPE,
que ndo explicita objetivos de aprendizagem para a EPE mas apenas grandes
finalidades estratégicas, pode dar origem a um percurso de formacéo erratico e impedir
que eventuais insucessos possam ser corrigidos ou melhorados (GOUVEIA, 2008:13).
Mais, as MAPEPE encaravam a avaliagdo como meio de monitorizagdo dos processos
de aprendizagem realizados, facilitando a sele¢cdo de estratégias, a equacdo de
recursos, a elaborac@o de meios e a concec¢édo de estratégias avaliativas.

Interessa também ter como referéncia a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, a
qual indica que o EIl deve incluir a interpretacdo do ambiente educativo como uma das
dimensdes a avaliar, uma vez que este é promotor de aprendizagens na crianca,
designadamente no que concerne a:

organizacdo do espaco, dos materiais e dos recursos educativos; diversidade e
qualidade dos materiais e recursos educativos, organizacéo do tempo; interaccfes
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do adulto com a crianca e entre criancas; o envolvimento parental e as condi¢cdes
de seguranca, de acompanhamento e bem — estar das criancas.

Assim, ndo se desvaloriza o carater sistémico e holistico da avaliacéo,
subestimado sempre que o El se esquece que a acg¢do é o resultado de diversas
variaveis que interagem entre si e se influenciam mutuamente (OLIVEIRA e GASPAR,
2004: 476).

Na EPE, o processo avaliativo implica um tempo destinado & observacao e outro
a reflexdo, que frequentemente ocorrem em simultdneo com a intervencdo educativa,
correspondendo o produto final deste tipo de avaliacdo a uma viséo global do grupo de
criancas, possivel gracas a descricdo simples de atividades. Por essa mesma razao,
importa focar que a principal finalidade da avaliagdo das atividades propostas e
realizadas consiste no melhoramento da intervencdo educativa, para que se possam
verificar tomadas de decisdo conscientes, por parte do El. O grau de desenvolvimento
de cada crianca também justifica a avaliacdo das atividades, sendo dessa forma
imprescindivel a sele¢éo criteriosa de um modelo de avaliacdo, que sera interpretado
como uma referéncia a seguir.

De forma a adequar as suas praticas pedagogicas, que irdo permitir regular a
atividade educativa, tomar decisdes e planear a acdo, com a finalidade de contribuir
para o desenvolvimento de todas e de cada uma crianca do grupo, o El tem de ter
consciéncia do que deseja avaliar para estabelecer critérios, recolher, analisar,
comparar e discutir os dados, criando condicbes para que a regulacdo das praticas
aconteca, no sentido de melhorar a qualidade (GONCALVES, 2008:67).

No Despacho Normativo n.°17-A/2015, de 22 de setembro, concretamente no
artigo 4° - Critérios de avaliacdo -, da secgéo Il — Processo de avaliacdo — estipula-se
gque em cada ano letivo o conselho pedagdgico da escola tenha autonomia para, tendo
por base os documentos emanados do MEC, como o curriculo e as metas curriculares,
definir os critérios de avaliagdo para cada ano de escolaridade, do 1° CEB. Os ultimos
devem estar centrados nos conhecimentos e nas capacidades dos alunos, para cada
disciplina, designadamente na avaliagdo do progresso realizado, com uma distribuicdo
equitativa entre as varias componentes (escrita, oral e pratica). O diretor deve assegurar
que 0s Varios intervenientes no processo avaliativo tém conhecimento dos critérios de
avaliagdo definidos. O artigo 5° - Informacgéo sobre a aprendizagem — esclarece que

A aprendizagem relacionada com as componentes do curriculo de carater

transversal, nomeadamente no ambito da educacdo para a cidadania, de
compreensao e expressdo em lingua portuguesa e da utilizacdo das tecnologias de
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informacéo e comunicacao, constitui objeto de avaliacdo nas diversas disciplinas,
de acordo com os critérios definidos pelo conselho pedagégico.

A organizacdo do curriculo deve conter todas as aprendizagens que sejam
socialmente necessarias e significativas, garantindo que os conteddos incluem
conhecimentos, relacdes, processos, bem como atitudes e valores. Quando um
curriculo é elaborado deve-se, a partida, refletir sobre as situacdes em que sera possivel
avaliar as competéncias dos alunos, garantindo que os curriculos serdo realmente
aplicados, porque os professores perceberdo melhor o que os alunos devem ser
capazes de fazer quando forem avaliados (GERARD, citado por ALVES, 2011:147).
Acredita-se que o processo avaliativo deve ocorrer numa interdependéncia entre

curriculo e competéncias. Parece-nos pertinente esclarecer que uma

competéncia é um sistema de conhecimentos, declarativos (0 qué), assim como
condicionais (0 quando e o porqué) e processuais (0 como), organizados em
esguemas operatérios e que permitem, no interior de uma familia de situacdes, ndo
s6 a identificacdo de problemas, mas igualmente a sua resolugcao por uma acg¢ao
eficaz (Tardif, 1996, citado por ROLDAO, 2008:31).

Segundo Roldao (2008), o que constitui objeto de ensino e de avaliacdo num
curriculo orientado para competéncias ndo se organiza em fungdo de sequéncias
tematicas, mas em funcdo da manifestacdo da competéncia pretendida em cada
conteudo, ficando o discente apto a saber fazer, relacionar, usar e mobilizar o
conhecimento adquirido. Tal implica que o docente equacione os porqués e 0s para
qués de cada atividade, construindo as suas aulas de modo a que o0s alunos pensem,
compreendam realidades, transformem informacdes em conhecimentos conscientes,
realizem tarefas que envolvam novos contetdos e utilizem, na pratica, as aprendizagens
realizadas. O dominio de uma competéncia sera percetivel, ao avaliador, numa agéo
observavel ou numa operacdo mental detetavel, pela sua expressdo em atos,
raciocinios, palavras ou relacdes, contextualmente mobilizadas. O que significa que a
selecdo e a construcao de instrumentos de avaliacdo exigem que o préprio avaliador
tenha a competéncia de criar e conceber situacdes em que o aluno se evidencie como

competente (ou nao).

A avaliacdo mistura o qualitativo (norma ideal) e o quantitativo (medida), o real (o
universo dos objectos) e o ideal e, por Ultimo, a ética (o que é digno de apreco) e o
mundo do desejo. E qualquer que seja o resultado das combinacdes destes
factores, o essencial da avaliagcdo reside numa relacdo entre o que existe e o que
era esperado, entre um determinado comportamento e um comportamento — alvo,
entre um desempenho real e um desempenho visado, em suma, entre uma
realidade e um modelo ideal (GOUVEIA, 2007:132).
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Dai que seja redutor fazer corresponder o objeto de avaliagdo unicamente aos
conteudos de aprendizagem.

De acordo com as varias dimensfes que em cada etapa de educacéo béasica se
devem avaliar, importa agora centrar a atencéo nas diferentes modalidades e funcdes

das estratégias avaliativas.

4. Modalidades e Funcdes das Estratégias
Avaliativas: Diagnostica, Formativa e

Sumativa

Considerando que a avaliagdo implica um conjunto de passos sequenciados que
se condicionam e actuam integradamente (FERREIRA, 2007:23), é exequivel falar
acerca de avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. Estas trés modalidades de
avaliacdo complementam — se, apesar de se realizarem em momentos diferentes e
pressuporem funcgdes distintas. A recolha, reflexdo e utilizagdo dos resultados obtidos,
por parte do El/professor, é fulcral para a preparagéo, organizacdo e realizacao da
pratica educativa.

Para tal importa destacar que o melhor dispositivo de avaliacdo é aquele que
permite ao avaliado expor as suas competéncias, as suas capacidades, o seu saber
fazer, as suas aptidbes e o0s seus conhecimentos (GOUVEIA, 2007:129),
independentemente da funcéo da estratégia avaliativa.

A avaliacao diagnéstica tem como objectivo fundamental proceder a uma andlise
de conhecimentos e aptiddes que o0 aluno possui num dado momento para poder iniciar
novas aprendizagens (RIBEIRO e RIBEIRO, 2003:342). Para além de poder ser
implementada aquando do inicio de um novo ano escolar, também o pode ser ao longo
deste, procurando (...) identificar os pré-requisitos necessarios para a aquisi¢cao
progressiva de novas e diferentes competéncias (SANCHES, 2003:115).

Entende — se por pré — requisito um conhecimento necessério para a
concretizagdo de uma nova aprendizagem que iré ter lugar. Este conceito diferencia-se
de aprendizagem anterior, na medida em que n&o corresponde ao total de
conhecimentos da crianga/aluno, mas sim a algo concreto.

Esta dindmica da avaliacdo diagnéstica deve surgir de forma articulada com a

avaliacdo formativa uma vez que, tal como sugere o Despacho Normativo n.° 14/2011,
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de 18 de novembro, conduz & adopcado de estratégias de diferenciacdo pedagogica e
contribui para elaborar, adequar e reformular o projeto curricular de turma, facilitando a
integragéo escolar do aluno, apoiando a orientagéo escolar e vocacional.

No caso concreto da EPE, esta modalidade de avaliagédo, tal como estipula o
Decreto — Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro, art® 10° LQEPE, deve proceder a despistagem
de inadaptac¢0Oes, deficiéncias ou precocidades e estimular o desenvolvimento global da
crianga, no respeito pelas suas carateristicas individuais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens diversas e significativas.

Em sintese, o carater diagnéstico da avaliacdo permite descobrir/identificar as
competéncias que a crianga/aluno ja possui e € capaz de aplicar, quais as suas
necessidades e 0s seus interesses, bem como o contexto de que é proveniente. Deste
modo, a principal fungédo da avaliagédo diagnostica é a criacao de possibilidades de éxito,
permitindo uma melhor e mais fundamentada tomada de decisbes, ao El/professor,
sobre o ponto de partida do processo de ensino — aprendizagem. Estas decisdes
consistem na adequacdo inicial as criangas/alunos das estratégias, atividades,
conteudos, objetivos, para que se criem as condi¢cdes pedagodgicas necessarias ao
sucesso educativo. A avaliacdo diagndstico, quando € se devidamente interpretada,
(con)funde-se com a avaliagéo formativa, que procura diagnosticar as dificuldades e as
suas causas no decorrer do processo de aprendizagem (FERREIRA, 2007:26). No caso
da avaliacdo formativa, acresce o facto de ter como carateristica principal estar
integrada no processo de ensino — aprendizagem.

Luiza Corteséo define a avaliagdo formativa como sendo uma

«bussola reguladora do processo de ensino-aprendizagem», na medida em que
assenta num «conjunto de praticas variadas que se integram (...) e que procuram
contribuir para que os alunos se apropriem melhor das aprendizagens

curricularmente estabelecidas como importantes» (1993, citada por GOUVEIA,
2007:130).

A avaliagdo tem propositos formativos e apoia esfor¢cos de desenvolvimento de
um produto ou servico, assegurando a sua qualidade ou melhorando-a (GOUVEIA,
2010:17). O carater continuo exige que se determinem prioridades de avaliacdo, em
termos de momentos oportunos para a sua realizacao.

As principais funcdes associadas a avaliacdo formativa sao a de regulacao e de
orientagdo do processo de ensino — aprendizagem, sabendo que é a partir da
disponibilizacdo de feedback que a avaliagdo ganha sentido, ao promover consciéncia

sobre o saber apropriado, de forma a facilitar a aprendizagem. Assim, o feedback reflete
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o desempenho do aluno, possibilitando-lhe a consciencializacdo dos niveis de
aprendizagem ou standards alcancados e de como progrediu em relacdo a eles e, por
essa via, a revisdo e a verificacdo das suas competéncias, levando-o a adotar medidas
corretivas da sua aprendizagem. De forma a produzir mudancas significativas, o
feedback regular e sistematico deve ser rapido e oportuno, transmitindo ao aluno o que
foi feito bem e o que deve ser melhorado, aumentando o interesse do aluno e a
capacidade de atingir os objetivos (BUTLER, 1988, citado por Arter & Chappuis, 2007).
Gracas ao feedback, o aluno pode desenvolver competéncias de autorregulacédo e
autoavaliacao.

O Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de janeiro, pressupde que a avaliagéo
sumativa formule um juizo globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno e das competéncias definidas para cada disciplina e area curricular. Trata-se de
uma avaliagdo que mede os resultados da aprendizagem, pela atribuicdo de notas ou
pelo recurso a expressdes qualitativas — Muito Bom, Bom, Suficiente, Insuficiente. A
avaliacdo sumativa pode, também, contribuir para reformular e planificar a intervencao
educativa, quando e se devidamente utilizada.

Ainda, a avaliagdo sumativa procede a um balancgo de resultados no final de um
segmento de ensino — aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos pela
avaliagdo formativa e contribuindo para uma apreciacdo mais equilibrada do trabalho
realizado (RIBEIRO e RIBEIRO, 2003: 359), pois a grande finalidade desta consiste na
interpretacdo e sistematizacdo do desempenho de cada crianga/aluno, a partir da
andlise e da ponderacdo sobre os progressos realizados, de acordo com 0s objetivos
de aprendizagem, previamente estipulados.

No caso concreto da EPE, ndo ha referéncia legislativa a esta modalidade
avaliativa, porém quando as MAPEPE foram formuladas e organizadas, sugeriam a
promocdo de uma avaliagdo com a funcdo sumativa, ao estipular os objetivos de
aprendizagem que a crianga deveria cumprir no término da Educacédo de Infancia. De
gualquer forma, parece-nos legitimo afirmar que a avaliagdo sumativa na EPE, apesar
de ndo mencionada no enquadramento legal, esta presente na passagem de informagéo
que o El deve fazer aos EE e ao professor do 1° CEB, de modo a assegurar o
acompanhamento pedagdgico da crianga no seu percurso escolar. Esta informacgéo
devera ser global e relativa as aprendizagens significativas efetuadas.

Por vezes, assiste-se a uma dificuldade de distincdo entre as finalidades da
avaliagdo formativa e sumativa. Ndo nos podemos esquecer que, pela sua natureza,

toda a avaliagdo tem um potencial formativo, sobretudo dependendo do modo como é
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concebida, transmitida e apropriada pelos atores. De resto, os trés tipos de avaliacdo
descritos contaminam — se pela complementaridade das fun¢gbes que desempenham,
assegurando que a crianga/aluno conseguird aplicar as novas aprendizagens tedricas,

no contexto prético e real, em que se insere.

Quadro n.° I: Modalidades e Funcdes da Avaliacdo: Diagnéstica, Formativa e

Sumativa
Avaliagéo Avaliagéo Avaliagéo
Diagndstica Formativa Sumativa
Identificar a presenca | Regular e
Objetivo de conhecimentos | disponibilizar Proceder a um
necessarios a uma | feedback (ao avaliado balanco

nova aprendizagem e ao avaliador)

No decorrer do
Momento No inicio processo de ensino — No final

aprendizagem

Regulagéo e Atribuicdo de uma

Funcéo Previséo orientacao classificagéo

Adaptado de GOUVEIA (2007)

Independentemente de cada uma das fun¢des que a avaliacdo pode assumir,
esta implica sempre a formulagdo de um juizo de valor, logo influenciada por

enviesamentos. Disso trataremos a seguir.

5. Subjetividade na Avaliacéao

Na EPE, de acordo com o Decreto — Lei n.° 75/2008, de 22 de abiril, o principal
responsavel pelo processo avaliativo € o El. Este deve definir a metodologia de
avaliacdo, tendo por base as suas concecdes e opgcdes pedagdgicas, que de forma
articulada devem integrar os contetidos presentes nas OCEPE, os procedimentos e as
estratégias de avaliacdo a adotar. Todavia, e tal como apresenta a Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, para além do El, também a(s) crianca(s), a equipa, 0s
encarregados de educacao, os docentes de educacédo especial e os 6rgaos de gestao
contribuem ativamente no processo avaliativo. Assim, a equipa intervém sempre que é
chamada a partilhar observacgdes realizadas sobre a crianga em avaliacdo, mas também

guando comunica experiéncias e informagdes, com o intuito de promover qualidade na
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resposta educativa. O envolvimento dos EE possibilita ao EI um maior conhecimento
acerca da criancga e dos restantes contextos que a influenciam, o que ajuda na promocao
de uma atuacgao concertada entre o Jl e a familia. J& a participagéo dos 6rgaos de gestao
prende — se, sobretudo, com a coordenac¢éo dos recursos pedagdgicos.

Por sua vez, quando nos referimos ao 1°CEB, segundo a seccéo Il — Processo
de avaliacéo —, artigo 3°, do Despacho-Normativo n.° 17-A/2015, de 22 de setembro, 0s
principais intervenientes no processo avaliativo séo: o professor, o aluno, o conselho de
docentes, o diretor e conselho pedagdgico da escola, o encarregado de educacao, o
docente de educacédo especial e outros docentes que acompanhem o desenvolvimento
do processo educativo do aluno e a administragéo educativa. Deste modo, sob proposta
do professor titular da turma, o diretor pode intervir no processo de ensino-
aprendizagem, mobilizando e coordenando os recursos pedagdgicos existentes, com
vista a desencadear as respostas adequadas as necessidades dos alunos. Ainda de
acordo com o definido em RI pode também assegurar condigfes de participacdo aos
restantes intervenientes, sempre com o intuito de garantir sucesso educativo.

A multiplicidade de momentos, procedimentos e instrumentos de avaliagdo
continua permite a consolidacdo das praticas, pela consciencializacdo de que o
problema de falta de objetividade no processo avaliativo €, sobretudo, da
responsabilidade do avaliador. Tal como Serpa (2010) defende, acresce assim a
necessidade de gestdo da subjetividade, que segundo a autora € um dos principais
fatores de tensdo na avaliagdo. Por essa mesma razéo, torna-se fulcral contribuir para
a eficacia dos atos avaliativos, aperfeicoando as divergéncias inter e intra
examinadores, resultantes de influéncias pessoais e da forma divergente como se
avalia.

A selecdo de instrumentos de avaliacdo, sejam eles quantitativos e/ou
gualitativos pode ser falivel, tendo em conta a presenca da subjetividade em qualquer
esfor¢co avaliativo. Enquanto para uns 0s primeiros (quantitativos) traduzem maior
objetividade e rigor, para outros sdo muito redutores. JA 0s segundos (qualitativos)
apesar de traduzirem a complexidade da tarefa de avaliar, sdo regularmente associados
a enviesamentos, devido ao facto de o avaliador ndo se conseguir distanciar enquanto
avalia o desempenho do formando (GOUVEIA, 2007:128). Apresentaremos, de seguida,
os erros de subjetividade mais frequentes.

Os preconceitos pessoais do avaliador quanto a um grupo de pessoas (etnia,
género, religido, entre outros) podem afetar a avaliagdo. Também o efeito de halo esta

diretamente associado a opinido que o avaliador tem acerca do sujeito e influencia o
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processo de AA ou seja, o desempenho protagonizado pelo avaliado. Por sua vez, o
esteredtipo corresponde a atribui¢céo e a generalizacao de um juizo de valor de um grupo
social sobre um todo, desvalorizando — se a crianga/o aluno como ser Unico, dotado de
carateristicas proprias.

O erro de contraste verifica — se pela influéncia de avaliagbes realizadas no
periodo anterior. Estas influenciam positiva ou negativamente a avaliagdo do momento.
J& os erros por condescendéncia e exigéncia ocorrem quando o avaliador tem tendéncia
a ser benevolente ou de grande seriedade, respetivamente. O erro de tendéncia central
pressupbe que o avaliador ndo gosta particularmente de extremos na avaliacao,
significando que tende a optar por valores intermédios na generalidade dos critérios
definidos. J& o erro de semelhanca esta presente quando o avaliador e o avaliado
partiiham gostos e carateristicas comuns, fazendo crer ao primeiro que uma ma
avaliacdo do segundo quase implica uma autoavaliacdo negativa (GOUVEIA,
2007:128). Ainda o erro de primeira impressao ocorre quando ndo se altera a primeira
opinido formulada sobre o objeto de avaliacdo, mesmo que este ja tenha sofrido
mudancas significativas.

Por sua vez, os enviesamentos culturais relacionam — se com aspetos que sao
mais valorizados em detrimento de outros, sendo necessaria a consciéncia de tal. O
efeito dos acontecimentos recentes € a tendéncia para basear a avaliagdo nas
impressfes colhidas das acc¢des, comportamentos e desempenhos mais recentes do
avaliado (GOUVEIA, 2007:128).

Importa sempre reforcar que a avaliagdo é um processo inerente a toda a acéo
pedagdgica e, como tal, contribui para uma maior consciencializacdo da mesma.
Veremos, em seguida, alguns instrumentos de avaliacdo que o profissional de educagéo
podera selecionar na sua pratica, com vista a uma maior objetividade, pela definicdo e

hierarquizacéo de objetivos curriculares a avaliar.
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6.A Operacionalizacdo da Avaliacao na
Educacdo Pré — Escolar e no 1° Ciclo do

Ensino Basico

6.1. Instrumentos de recolha de dados: EPE

As especificidades da Educacgéo Pré — Escolar exigem que sejam adequadas
praticas e formas avaliativas, que ndo sejam necessariamente as utilizadas,

tradicionalmente, noutros niveis de ensino. Tal significa que o EIl deve

utilizar técnicas e instrumentos de observacdo e registo diversificados que
possibilitem sistematizar e organizar a informacdo recolhida (registos de
observagao, portefélios, questionarios, entrevistas, cadernetas informativas ...),
permitindo “ver” a crianga sob varios angulos de modo a poder acompanhar a
evolucéo das suas aprendizagens (DGIDC, 2005:2).

No 1° CEB, de acordo com o definido pelo CNA (2016)

A complexidade dos processos de desenvolvimento das capacidades dos alunos ao
longo do seu trajeto educativo exige a diversificagéo dos instrumentos de avaliacdo
e a sua utilizacdo de forma equilibrada e integrada. O recurso excessivo a um
determinado tipo de instrumentos torna a avaliacio confinada, mais parcial e menos
equitativa. (http://www.cnedu.pt/content/iniciativas/seminarios/Parecer_Avaliacdo F

INAL.pdf)

A avaliacdo dos conhecimentos e das competéncias adquiridas pelos discentes
pressupfe diferenciacdo pedagodgica, pelo que o docente deve agir utilizando
instrumentos e métodos adequados a natureza das aptiddes dos alunos.

Na EPE, a avaliagdo devera permitir a recolha de dados sobre a qualidade dos
contextos nos quais se realiza a agdo educativa e sobre todos os momentos de
interagdo proporcionados, para além de experiéncias de atividade vivenciadas. Desta
forma, o El conseguira registar progressos, utilizando instrumentos de natureza
descritiva e narrativa, mas também interpretar dados concretos para reflexdo e
adequacdo da intervencao educativa, sendo fundamental tomar consciéncia da relagédo
entre as perspetivas que temos da aprendizagem das criangas e 0 modo como as
avaliamos, bem como o que avaliamos (DRUMOND, 2005:17).

De acordo com o que é defendido por Zabalza (1992), a observacao sistematica
€ a ideal para o contexto de JI, uma vez que se desenvolve no seu contexto natural, de

forma continua e isenta de juizos de valor. A selecdo dos instrumentos de observacdo
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e de avaliacado a utilizar, pelo El, devera ter em atengéo referéncias, como: 0s objetivos
e as carateristicas do avaliador, que incluem as respetivas capacidades e limitacdes
deste.

Informal assessment and evaluation procedures include direct observation; the
use of (...) rating scales and check-lists; rubrics; and collecting samples of children’s
actual classroom work (GULLO, 2005:83). Os dados e as informagdes recolhidas podem
suportar-se de diferentes instrumentos, como veremos em seguida.

Parente (2002) afirma que os registos de observacao direta mais utilizados séo:
descricbes diarias, registos de incidentes criticos, registo continuo, amostragem por
intervalo de tempo, amostragem de acontecimentos, listas de verificagdo ou controle e
escalas de estimacdo. J& Sanches (2003) realca a importdncia de se realizarem
entrevistas ora as criangas, ora aos encarregados de educacgéo, acrescentando também
as grelhas de observagdo, como um tipo de registo de avaliacdo. Na verdade, muitos
dos instrumentos de avaliacdo mais utilizados nesta etapa da educagdo bésica,
nomeadamente: PIP (Perfil de Implementacdo de Programa), COR (Child Observation
Record), ECERS (Early Childhood Environment Rating Scale), EEC (Escala de
Envolvimento da Crianca), EEA (Escala de Empenhamento do Adulto) e ainda, TARGET
(Ficha de Observacéo das Oportunidades Educativas das Criangas), correspondem, na
pratica, a grelhas de observacdo que tém como finalidade observar aspetos concretos
e bem operacionalizados. No que as aprendizagens realizadas pelas criancas diz
respeito, um instrumento de avaliacdo da EPE é o portfdlio de crianga, enquanto espaco
integrador de varias fontes de informacéo possiveis.

As descricOes diarias sdo observacdes narrativas que podem ser breves ou
detalhadas. A realizacéo cuidadosa e sistematica de descri¢cdes diarias pode vir a tornar-
se num contributo para um estudo de caso que permita avaliar o desenvolvimento e/ou
aprendizagem de uma crianga (PARENTE, 2002:180). A maior vantagem deste
instrumento de avaliacdo associa-se a possibilidade de se obter um conhecimento mais
pormenorizado sobre os dominios de desenvolvimento e de aprendizagem observados.
Por sua vez, a desvantagem € que este tipo de registo, por norma, limita-se a um grupo
reduzido de criangas, o que gera dificuldades de interpretacéo e de generalizagéo. A
natureza pouco sistematica pode também provocar pouca fidelidade nas observagdes
efetuadas.

Os registos de incidentes criticos, que devem ser realizados e acumulados de

forma continua, correspondem aos
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(...) comportamentos invulgares, aqueles que melhor se adaptam a utilizagao deste

instrumento, ndo s6 pela espontaneidade com que habitualmente surgem,
particularmente nos alunos mais novos, mas também pela autenticidade com que
se apresentam, dado que ocorrem em situacdes inadvertidamente criadas na sala
de aula (VERISSIMO, 2000:32).

Os acontecimentos devem ser descritos de modo objetivo, relatando
detalhadamente o que aconteceu, quando e onde, garantindo ainda a reproducdo do
qgue foi comunicado. Este instrumento de avaliagdo deve refletir sobre o que se
considera significativo, para aumentar o conhecimento acerca das criancas. Assim,
compete ao observador determinar previamente o que é critico. E o que € critico que
constitui o objectivo que orienta todo o processo de observagédo (PARENTE, 2002: 181).
Alguns autores (Spodek, Saracho e Davis, 1987; Cartwrigth e Cartwright, 1984; Irwin e
Bushnell, 1980) referem orientagbes a ter em conta na realizacdo de registos de

incidentes criticos:

1) referir-se apenas a um incidente critico; 2) ser realizado o mais préximo possivel

da ocorréncia, se possivel enquanto decorre; 3) ser realizado de tal modo que seja
possivel identificar a accao basica da crianca que esté a ser observada e o que ela
diz; 4) descrever os comportamentos ou verbaliza¢des da crianca que est a ser
observada e também as respostas de outras pessoas envolvidos na situacdo; 5)
incluir a data, o lugar, o dia ou momento do dia; 6) relatar sempre que possivel o
gue foi dito tal como foi enunciado a fim de manter o sentido do dialogo; 7) ser
realizado de forma a preservar a sequéncia do episédio ou acontecimento e fornecer
alguma informacédo sobre o contexto em que ocorre a observagdo; 8) ser o mais
exacto, objectivo e completo possivel (PARENTE, 2002:182).

E necesséria a definicdo clara dos comportamentos e dos acontecimentos a
observar, caso contrario podem — se provocar enviesamentos. As principais limitagdes
prendem-se com a memoria do observador, assim como o fator tempo e a dificuldade
associada ao processo de analise.

O registo continuo é um relato narrativo e detalhado de um comportamento ou
acontecimento registado sequencialmente tal como ocorrem (PARENTE, 2002: 183).
Assim sendo, o avaliador ndo deve restringir a sua observacdo a um acontecimento
especifico e, apesar de ndo necessitar de competéncias concretas, deve também
registar informagdes de natureza descritiva face ao contexto e pessoas envolvidas. Os
fatores tempo e registo pormenorizado sdo as desvantagens deste instrumento de
observacao/avaliacédo. O recurso a gravacdes audio e video podem complementar este
tipo de registo, ajudando a colmatar algumas das suas imitacoes.

A amostragem por intervalo de tempo € um registo de observacéo, de presenca

ou auséncia, de um comportamento especifico, determinado e limitado de uma crianca
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ou grupo, em intervalos de tempo uniformes. O observador tem de definir
antecipadamente qual o comportamento, o intervalo de tempo a contemplar e como
registar a sua presenca ou auséncia. E uma forma de observacdo eficaz quando a
classe de comportamento a ser observada ocorre com alguma frequéncia. E também
eficaz quando o observador pretende verificar a frequéncia de um comportamento
especifico (PARENTE, 2002: 185). As desvantagens associam-se a possivel perda de
informacgdes relevantes, devido aos intervalos de tempo definidos, mas também a nao
descricdo dos comportamentos observados e respetivas causas e resultados destes, o
que pode, inclusive, levar a uma visao enviesada da crianca.

Na amostragem de acontecimentos, o observador focaliza a sua aten¢cdo num
tipo particular ou classe de comportamentos, registando todos os exemplos ou
acontecimentos que ai se inserem (PARENTE, 2002:185). O objetivo da observacao
determina o tipo de registo a elaborar, podendo ser descritivo caso se pretenda
identificar as causas e/ou resultados de certos comportamentos. Se o0 objetivo passa
pela identificagdo da frequéncia de um comportamento ou acontecimento o ideal sera a
verificagdo. As principais vantagens associam-se a definicdo operacional prévia, que
orienta e facilita o processo e o préprio avaliador, bem como o reduzido tempo a
dispensar. A ndo especificidade deste tipo de observacao pode levar a formacéao de uma
imagem incorreta da crianca ou do grupo, sendo esta a sua principal desvantagem.

As listas de verificacdo ou de controle apresentam, de forma légica, tracos ou
comportamentos especificos, que permitem ao observador registar, em simultaneo ou
em momento posterior, a presenca ou auséncia dos mesmos. Estes tracos ou
comportamentos devem ser identificados e explicitados previamente. Existem cuidados
e orientacles a ter em aten¢do na construcdo de uma lista de verificacdo, sendo estes
definidos por Beaty, 1994 e Boehm, 1977: 1) ser claros, curtos, descritivos e
compreensiveis; 2) ser objectivos e ter uma estrutura similar quanto a construgéo e
apresentacao; 3) ser representativos dos comportamentos das criangas que se pretende
observar mas sem os incluir (PARENTE, 2002:187). Os dados obtidos podem ser
interpretados numa perspetiva formativa, isto é, incentivando a mudanca necessaria de
comportamentos.

J& as escalas de estimacgdo, semelhantes as ultimas, para além de focalizarem
comportamentos, permitem ao observador julgar a extensédo ou o grau em que esses
comportamentos sédo exibidos (PARENTE, 2002:188), onde se indica o grau de
apresentacdo de cada atributo, num determinado nivel da escala (que vai do nivel mais

baixo ao mais elevado). Existem diferentes tipos de escalas de estimacdo, como sao
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caso as graficas e as numéricas. De salientar que estas permitem medir
comportamentos dificilmente quantificaveis.

A grande vantagem destes tipos de registo de observacgéao (listas de verificacao
e controle e escalas de estimacado) séo a facilidade de construcdo e de realizacdo dos
mesmos e ainda o facto de nao exigirem treino especifico. Por sua vez, a grande
desvantagem é relativa a especificidade dos comportamentos a observar, podendo
ocorrer perdas de informacéo relevantes, ndo esclarecendo acerca das razdes destes,
aspetos como a qualidade, duracdo ou descricdo dos mesmos, hem de estratégias
futuras a implementar.

Quando Sanches (2003) indica a importancia de se realizarem entrevistas as
criangas e aos EE, alerta para a importancia de recolha de informagdes relacionadas
com carateristicas pessoais e ainda com, o nivel de desenvolvimento geral da crianca
(por exemplo, nivel de compreenséo e de expressao).

As grelhas de observagdo permitem (...) um registo imediato e rapido das
observacoes realizadas (TRINDADE, 2007:41), ou seja, da frequéncia com que ocorrem
os comportamentos (SANCHES, 2003:119) e sua respetiva progressdo. A utilizacao
deste instrumento de avaliacdo exige que 0 mesmo seja usado, em simultaneo, com o

decorrer da acéo.

6.2. Estratégias de recolha de dados: EPE

O Perfil de Implementacédo do Projeto € um instrumento de avaliagdo construido
pela Fundagdo de Investigacdo Educacional de High/Scope, todavia é do grau de
implementacéo de qualquer curriculo no contexto de Jl. O dltimo encontra-se organizado
em quatro grandes secgdes: 1) 0 espaco fisico; 2) a rotina diéria; 3) a interacgdo adulto
— crianga; 4) a interacc¢ao adulto — adulto, possibilitando a andlise e a reflexdo sobre as
dimensbes estruturais (aspetos estaveis dos contextos, por exemplo o espaco fisico) e
processuais (dimensdo interativa que decorre nos contextos, como sSao caso as
interacdes), da préatica de Educacao de Infancia. A reflexdo em torno de cada secg¢éo do
PIP é uma forma de concretizar e de reconstruir a ideologia educacional de base
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002:156).

A semelhanca do PIP, o “Child Observation Record” é também um instrumento
de avaliacdo desenvolvido pela Fundacéo de Investigacdo High/Scope. Este, para além
de registos de incidentes criticos, tem ainda em atencéo a

observacdo do comportamento e actividades da crianca em seis categorias de
desenvolvimento, cada uma das quais inclui 3 a 8 itens individuais. As seis
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categorias que compdem o COR sao: 1. Iniciativa; 2. Rela¢des Sociais; 3.
Representacao Criativa; 4. Mlsica e Movimento; 5. Linguagem e Competéncia de
Leitura e Escrita; 6. Logica e Matematica (NABUCO, E., 2000:86-87).

Assim, a primeira categoria, Iniciativa, corresponde a capacidade da crianca para
iniciar e seguir o desenrolar de tarefas. E o poder de fazer e de conduzir escolhas e
decisdes (HIGH/SCOPE EDUCATIONAL RESEARCH FOUNDATION, 1992:13). J4 no
que concerne as RelagbBes Sociais é de referir a capacidade de se estabelecerem
relacbes quer com adultos, quer com os pares, no sentido destas proporcionarem
aprendizagens fundamentais e estimularem a capacidade para a resolucdo de
problemas. Ao observar a crianca a desenhar, pintar e a brincar ao faz-de-conta, o0s
adultos podem descobrir o que as criangas sabem acerca do meio que as rodeia
(HIGH/SCOPE EDUCATIONAL RESEARCH FOUNDATION, 1992:20). E nas Ultimas
situacdes que a crianga aplica, de forma diversificada, um saber adquirido nas suas
proprias representacfes — Representacdo Criativa. A quarta categoria, Mdusica e
Movimento, tem a ver com o tomar de consciéncia do que o seu corpo € capaz de fazer
e de que forma se movimenta, com ou sem objetos. Estas competéncias apoiam o
crescimento social e cognitivo, dado que s&o adquiridos e compreendidos pelas criangas
conceitos relativos a acdes e posicdes. A categoria Linguagem e Competéncia de
Leitura e Escrita engloba capacidades como: ouvir, falar, ler e escrever. A crian¢a ao
falar sobre as suas prOprias experiéncias torna-se mais consciente das suas
descobertas e portanto mais capaz de aplicar os saberes dessas descobertas a outras
situacdes (PARENTE, 2002:191). Por ultimo e de acordo com a HIGH/SCOPE
EDUCATIONAL RESEARCH FOUNDATION (1992:29), a categoria Légica e
Matematica refere-se as capacidades desenvolvidas pelas criancas nas areas de
classificacdo, seriacao, nimero, espacgo e tempo.

O resultado final dos varios itens relativos a cada uma das categorias
corresponde a um total de trinta, para os quais séo fornecidas definicbes e exemplos
numerados de 1 a 5 e que correspondem aos diferentes niveis do percurso de
desenvolvimento das criangas (PARENTE, 2002:192). Assim, a pontuacdo deve ser
atribuida, pelo observador, de acordo com os registos de incidentes criticos e as
amostras de trabalhos. Deste modo, a principal finalidade deste modelo de avaliagéo €,
portanto, fornecer um conjunto de medidas eficazes para o desenvolvimento das
criancas, Uteis para os educadores, para 0s pais e para a comunidade em geral
(PARENTE, 2002:193).
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As principais vantagens que séo atribuidas ao COR, enquanto instrumento de
avaliacdo consistem na observacdo durante um periodo de tempo prolongado
(HIGH/SCOPE EDUCATIONAL RESEARCH FOUNDATION, 1992:4), que permite a
identificacdo da evolug¢do da crianca nas distintas areas de conteudo, a avaliagdo do
programa e respetiva implementagdo do mesmo, no que concerne a adequacgdo de
materiais, técnicas e atividades, do papel do adulto enquanto promotor de
aprendizagens, mas também a oportunidade deste tipo de registo

usar as reaccdes das criangas para avaliar se 0 seu programa é verdadeiramente
dirigido ao desenvolvimento, ou se ele oferece as crianca sum leque amplo de
oportunidades e aprendizagem em muitas areas de desenvolvimento cognitivo,

social e emocional (HIGH/SCOPE EDUCATIONAL RESEARCH FOUNDATION,
1992:4-5).

E, ainda, promover a participacao dos pais na avaliacéo dos filhos, através da
inclusédo de uma ficha de registo para aqueles.

A Early Childhood Environment Rating Scale € um modelo de avaliagdo
concebido para ser utilizado em contextos que atendem a criangas entre os dois anos e
meio e 0s cinco anos. Esta escala destina-se, sobretudo, a avaliacdo do ambiente
educativo, mas também ao processo, contendo um total de quarenta e trés itens,
expressos numa escala de sete pontos com indicadores para um (inadequado), trés
(minimo), cinco (bom) e sete (excelente).

Sempre que, face a um dado item, o avaliador néo encontre, por parte do contexto,
o preenchimento de todas as condi¢des estipuladas (i.e. aplica — se toda a descri¢édo

da cotagdo inferior e parte da cotacdo superior), devera aplicar os valores
intermédios 2, 4 ou 6 (GAMELAS, 2003:86).

As dimensdes a avaliar sdo espa¢o e mobiliario, rotinas e cuidados pessoais,
linguagem — raciocinio, atividades, interacao, estrutura do programa bem como, pais e
pessoal.

A pontuacao a atribuir é sobretudo baseada na observacao, todavia tem ainda
em consideracdo a informacgdo recolhida a partir de entrevista, a realizar com o El
responsavel, sobre aspetos que ndo foram passiveis de serem observados. As cotagdes
devem ser registadas em folha prépria. Por sua vez, as cotagdes totais relativas a cada
escala devem ser registadas na folha de perfil. A andlise final do contexto e da influéncia
deste nas criancas deve ter em conta os registos realizados nos dois instrumentos
anteriormente apresentados (folha de cotacéo e folha de perfil). A crianga e o contexto

influenciam-se, tornando-os interdependentes, por essa razdo a ECERS possibilita a
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compreensdo do modo como se sente e reage a crianga no contexto, como se envolve
nas atividades, como interage com as outras criangas e que tipo de interacdes lhe
proporciona o adulto. Esta abordagem avaliativa permite ainda, ao El, a realizacdo de
uma auto avaliagdo, para monitorizacdo, avaliagdo ou melhoria dos programas ou ainda
para investigacdo. (HARMS, 1990:9)

A Escala de Envolvimento da Crianga e a Escala de Empenhamento do Adulto
permitem analisar 0 envolvimento da crianga nas experiéncias de aprendizagem e o
estilo de interaccdo que a educadora utiliza no apoio ao desenvolvimento dessas
experiéncias (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002:195), cuja amplitude pode analisar — se
com a TARGET (Ficha de Observacéo das Oportunidades Educativas das Criancas).

Laevers (1993:61) define como envolvimento

uma qualidade da actividade humana caracterizada pela persisténcia e pela
concentracdo, um elevado nivel de motivagéo, percepgdes intensas e experiéncia
do significado, um poderoso fluxo de energia e um elevado grau de satisfagéo, tendo
por base o impulso exploratério e o desenvolvimento basico dos esquemas.

A EEC é um instrumento de observagéo que visa medir o nivel de envolvimento
de uma criangca numa determinada atividade. Deste modo, o foco é a crianga e 0s
processos desenvolvidos, deduzidos pela presenca ou auséncia de uma série de “sinais
de envolvimento”, que incluem: concentracao, energia, complexidade e criatividade,
expressao facial e postura, persisténcia, precisdo, tempo de reagdo, linguagem e
satisfacdo, ndo se concentrando unicamente nos resultados atingidos.

Os niveis de envolvimentos tém uma escala de 1 a 5 pontos, na qual: no nivel 1,
a crianga evidencia um envolvimento nulo, sem atividade; no nivel 2, a crianga participa
na atividade, interrompendo a mesma com frequéncia; no nivel 3, a atividade é
realizada, pela crianca, de forma continua; no nivel 4, para além de continua a atividade
apresenta grande intensidade; e, por ultimo, € no nivel 5 que a crian¢a evidencia um
envolvimento intenso na realizagdo de uma atividade prolongada. O nivel de
envolvimento evidenciado por uma crianca € um indicador-chave da qualidade e eficacia
dessa experiéncia de aprendizagem (PASCAL e BERTRAM, 2000:22).

A Escala de Empenhamento do Adulto foi desenvolvida para permitir a avaliacédo da
eficdcia do processo de ensino-aprendizagem em jardim de infancia através da
observacéo dos estilos de interaccdo adulto-crianca. A qualidade de intervengéo do

adulto é um factor critico na qualidade da aprendizagem da crianca (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002:197).

A primeira versdo desta escala de observacdo é de Laevers, em 1991, tendo

sido reformulada por Bertram, Laevers e Pascal.
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Este instrumento de avaliacdo assenta na nogdo de que o estilo de interacdes
promovidas contribui para a eficacia e o sucesso das experiéncias de aprendizagem,
pelo que se preconiza a realizagdo de uma avaliacdo objetiva das carateristicas e das
qualidades de intervencdo em trés elementos nucleares do estilo do adulto (El),
sistematicamente observados. A subescala da sensibilidade, trata (...) da sensibilidade
do adulto aos sentimentos e bem — estar da crianca, e inclui elementos de sinceridade,
empatia, capacidade de resposta e afecto (PASCAL e BERTRAM, 2000:23). Quanto ao
grau de liberdade que o adulto oferece a crianca, este corresponde a autonomia que é
conferida as experiéncias, as escolhas, a expressao de ideias e de juizos, passivel de
observacdo através da selecdo de atividades, expressdo de opinides, ideias e
pensamentos e, ainda, regras de autorregulagdo do grupo e resolucdo auténoma de
conflitos interpessoais. Por sua vez, o grau de estimulacdo que o adulto oferece a
crianga no ambito das actividades que propde, da informacédo que fornece, da forma e
contetdo da intervencdo numa actividade iniciada pela crianga ou auto-iniciada pelo
grupo com a finalidade de sustentar e alargar a ac¢gdo, promover a concentracao e a
comunicagéo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002:134).

A semelhanca da EEC, a escala dispde de uma tabela de andlise de
carateristicas de empenhamento, na qual inclui o polo mais positivo, correspondente ao
nivel 5 e o polo mais negativo do empenhamento, relativo ao nivel 1.

A TARGET (Crianga-Alvo) é um instrumento de avaliacdo que permite a recolha
de dados sobre 0s processos vividos pelas criangas, num contexto de interagdo com o
meio e com 0s outros. Segundo Folque (2012) e, de acordo com o DQP, a Ficha de
Observacédo das Oportunidades Educativas das Criangas incide sobre:

as experiéncias de aprendizagem segundo as areas de conteddo e dominios das
OCEPE, o nivel de iniciativa proporcionada as criancas (oportunidades de escolha),
0 seu envolvimento no momento de observacao, as formas de organiza¢éo do grupo

(individual, pequeno grupo e grande grupo)e os modos predominantes de interacao
entre criancgas e adultos.

A utilizacdo da TARGET permite identificar o que estad presente e ausente,
equivalendo cada observacdo a uma duracdo de 5 minutos sendo, de seguida, realizado
um registo descritivo.

Relativamente as oportunidades de escolha e de iniciativa da crianca, a
observacao pode ser registada segundo quatro niveis: 1) a crianca tem de fazer o que
€ selecionado por outro; 2) a crianca tem escolhas muito limitadas para realizar; 3) nem
todas as atividades podem ser selecionadas pela crianca e 4) a crianca tem total

liberdade de escolha. A TARGET devera também incidir a sua observacéao na EEC.
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6.3. Portfolio: EPE e 1° CEB

Um instrumento de avaliacdo formativa ndo convencional, e possivel de utilizar

na EPE e no 1° CEB, é o portfélio, que consiste numa

(...) colegéo de trabalhos das criangas, que demonstra os progressos, os esforgos
e as aquisicdes realizadas ao longo do tempo. A acumulacdo de trabalhos no
Portfélio envolve as criancas e os educadores a compilarem os materiais, a discuti-
los e a tomar decisdes educacionais (MEISELS e STEELE, 1991 cit. PARENTE,
2004:56).

A participacgdo da crianga/aluno na escolha e reflexéo de diferentes registos deve
espelhar a auto-valoracéo e auto-regulagéo do estudante, de modo a que o aluno possa
dirigir a sua prépria aprendizagem (ALVES, 2009:70), através da sua envolvéncia num
processo de (auto) avaliagdo. Segundo Bernardes (2003:25), o portfolio tem uma I6gica
propria de avaliacdo, a qual se carateriza por fenOmenos como: decisdo, parecer,
interpretacdo, apreensdo de informagdo, intencdo e critérios de avaliacdo,
evidenciando, desse modo, uma pedagogia centrada na crian¢a/aluno. Sempre que se
autoavalia, a crianga é convidada a refletir sobre a forma como pensa e como se

desenvolve, o que possibilita o desenvolvimento de capacidades metacognitivas.

Metacognition, knowing what we how we have come to know it, is nhow understood
to be an essencial component od education. Researchrs recognize children's
awareness of their own cognitive processes as an important factor in how youngsters
use learning strategies, and one that will affect future task performanc and outcomes
(...) (HEBERT, 2001:51).

Assim, o portfdlio

enfatiza o papel da crianca enquanto participante ativa no processo de avaliacéo, e
permite-lhe selecionar trabalhos e atividades as quais atribui um significado, cria-
Ihe oportunidades para justificar e valorizar as suas escolhas/producdes, permite-
Ihe refletir e tomar consciéncia sobre as suas conquistas e progressos (MARCHAO,
2014:31).

Deste modo, a construcdo de um portfélio implica que se considere a avaliagdo
através de uma viséo construtivista ou socioconstrutivista, que cumpre dois objetivos: o
de incluir a criangca no processo de aprendizagem, como grande protagonista, e o de
integrar a avaliagcdo neste. Tal obriga, inevitavelmente, a uma pedagogia de aprender,
determinando — se a praxis como l6cus da Pedagogia, pois envolve um processo

interativo de didlogo e confronto entre crencgas e saberes, entre saberes e praticas, entre

Mariana Marques Rocha 27



PENSAR a AVALIAGAO
Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

praticas e crengas e entre estes polos em interaccdo e os contextos envolventes
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007: 17). O carater multidimensional das aprendizagens
obriga a que a crianca/aluno mobilize o saber ser e o saber fazer em diferentes
situagbes, muitas das quais do seu quotidiano, de modo a evidenciar todas as
competéncias, conhecimentos, atitudes e valores que possui.

Enquanto instrumento devidamente documentado, o portfolio pode englobar:
registos de observacdo, fotografias, amostras de trabalho, grava¢gbes audio e video,
diarios de aprendizagem, entrevistas, comentarios dos pais, reflexdes das criancas,
registos de caso, produtos das criangas, amostras de escrita, comentarios das criancas
e dos professores/educadores sobre os trabalhos realizados e relatérios narrativos.
Shores e Grace (2001:45) afirmam, inclusive, que tudo podera ser incluido no portfélio,
uma vez que a criatividade € a Unica limitagdo imposta aos contetdos de portfélios de
criangas. Tal como afirmam McAfee e Leong (1997, referenciados por Oliveira-
Formosinho e Parente, 2005:30) o portfélio € uma compilacdo organizada e intencional
de evidéncias que documentam o desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianca
ao longo do tempo. Desta forma, engquanto instrumento de trabalho continuo, sistémico
e organizado, o portfélio ajuda na planificacdo de atividades a desenvolver, pela
evidéncia das principais capacidades e dificuldades das criangas/alunos.

Scallon (2004) considera existirem trés tipologias de constru¢do do portfélio: o
portfélio de trabalho, no qual se incluem todos os trabalhos realizados pelo aluno, com
comentarios reflexivos, realizados ao longo do processo pedagdgico; o portfélio de
apresentacdo, no qual o aluno apenas inclui os melhores trabalhos, realizados num
periodo de tempo concreto, podendo descrever a sua progressdo numa competéncia e
ainda, o portfélio de avaliacao, no qual o aluno seleciona os seus melhores trabalhos a
avaliar, devendo dominar e saber mobilizar os conhecimentos espelhados nestes. A
ultima tipologia de portfolio pode também servir a avaliagéo institucional.

O mesmo autor defende ainda que o portfélio se pode agrupar em trés
dimensbes diferentes, nomeadamente: quanto as competéncias (realizagbes dos alunos
que evidenciam o dominio de recursos a mobilizar e da propria competéncia), ao
progresso (descricdes do aluno face aos procedimentos e estratégias utilizados na
realizacdo de tarefas, de acordo com os objetivos a atingir, dificuldades encontradas e
meios adotados para melhorar) e as percecoes e reflexfes (expressao de sentimentos,
motivacao e satisfacdo em relacdo as tarefas realizadas).

A avaliacdo formativa alternativa, a avaliagéo para as aprendizagens (BLACK &

WILLIAM in PINTO, 2010:4) tem como principais finalidades: regular, orientar e melhorar
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0 processo de aprendizagem, para o qual as diferentes etapas de construcdo de um
portfélio contribuem significativamente.

Tal, uma vez que uma das questdes centrais que se coloca, quando abordamos
esta tematica, consiste na utilizag&o intencional, sistemética e essencialmente didatica
e pedagdgica de um sistema de feedback, dado que as criangas/alunos necessitam de
orientagcdo para evoluirem. SO assim é que conseguem comecar a desenvolver
competéncias de autoavaliacdo e autorregulagcdo das suas aprendizagens
(FERNANDES, 2005:84). Por essa mesma razdo o feedback deve ser descritivo, na
medida em que incentiva o repensar da proposta de aprendizagem, d& pistas para a
acao futura de aprendizagem e néo corrige o erro, no sentido de dar a crianca/aluno a
oportunidade de o fazer, assegurando uma aprendizagem mais significativa. Este tipo
de feedback assinala também os pontos fortes para que sejam conscientemente
reconhecidos. A qualidade de um feedback é influenciada por fatores como: 0 momento
em que é disponibilizado; o apoio que d&; a oportunidade, por questionamento, que a
crianga/aluno tem para explicar o seu raciocinio e fundamentar respostas e acgoes,
clarificando estas e ainda, o refor¢o positivo que garante. A construgdo progressiva num
periodo de tempo, do portfélio, reflete a importancia atribuida ao processo de
aprendizagem, este que deve ser orientado por feedbacks do El/professor, com vista ao
atingir pleno do produto final da aprendizagem. Dweck (2006) alerta para o facto de a
natureza do feedback influenciar o posicionamento motivacional perante a situacdo de
aprendizagem, o que na prética significa que a crianga/aluno age, de acordo com a
interpretacdo dos niveis de desempenho que deve atingir e das expectativas que
existem face ao seu trabalho.

A partir da realizacao de um portfélio, a crianga/aluno aprende a avaliar e a dirigir
o seu desenvolvimento, apercebendo-se continuamente daquilo que ja sabe fazer, das
suas dificuldades e, ainda, do que precisa de aprender. Para além destas, algumas das
principais vantagens defendidas por Melo e Freitas (2006: 66-67) consistem na criacao
de uma maior e estreita relagdo entre a avaliacdo e contexto (no qual se desenvolvem
as aprendizagens), reflexdo ativa e participativa das criancas/alunos quanto aos
trabalhos produzidos (procedimentos de autoavaliacdo e autorregulagdo), mas também
capacidade da crianga/aluno para identificar os seus progressos experimentados
(desenvolvendo a sua autoconfiangca). Ainda a aptiddo para conhecer o curriculo,
percecionando como 0 mesmo é desenvolvido e praticado, o facto de este instrumento
apoiar a avaliacao por competéncias, abranger mais processos e objetos de avaliacao,

a interpretacdo das dificuldades sentidas nas realizagdes dos trabalhos ou ainda, o facto
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de o processo de avaliacdo se tornar menos constrangedor sdo também fatores
privilegiados a ter em consideracdo, aquando da opcdo por este instrumento de
avaliacao.

O portfélio € o somatério de experiéncias educativas vivenciadas pela
crianca/aluno, que favorecem a aprendizagem reflexiva e estimulam o desenvolvimento
de competéncias metacognitivas. Este tipo de instrumento de avaliagdo permite, ainda
maior transparéncia em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem entre o
El/professor, a crianca/aluno e a familia.

Por sua vez, a maior resisténcia apresentada pelos educadores de infancia e
professores na implementacgéo do portfolio, segundo Renée e Simon (2000, citados por
VEIGA SIMAO, 2008: 146), consiste na capacidade que o profissional de educagéo tera
de ter em gerir, em termos temporais, a integracdo do portfolio nas atividades letivas
também, o papel que a crianga/aluno passarda a assumir pode fazer retrair o
El/professor.

Jé as desvantagens associadas a este instrumento de avaliag&o sao relativas ao
facto de a crianga/aluno poder ndo ter em consideragdo os objetivos curriculares
previamente definidos, e ainda os critérios de sele¢ao e comentarios apresentados pelas
criancas em EPE, serem egocéntricos e concretos assim como, a falta de consenso
quanto a organizacao deste instrumento (FERNANDES, 2005:61). Para além destes,
sdo ainda apresentadas outras fragilidades, como: o facto de néao existirem modelos de
orientacdo, o receio da subjetividade da avaliacédo, as duvidas acerca dos objetivos e
valores das tarefas e, ainda, a construcdo do portfélio, por parte da crianga/aluno,
ocorrer de acordo com o que pensa serem as expectativas do El/professor. Assim sendo
e, mesmo por questdo de gestdo temporal, importa definir a priori regras e orientacfes
claras para a construcao do portfélio.

O portfélio € um instrumento de avaliagdo que permite ao profissional de
educacdo adequar o curriculo e a pratica a cada crianga/aluno, respeitando e
promovendo diferenciagdo pedagodgica. Para tal € determinante a relacdo que cada
El/professor consegue estabelecer e criar, de forma individualizada, com cada

crianca/aluno, do respetivo grupo/turma.

6.4. Estratégias de recolha de dados: 1° CEB

Alguns dos possiveis instrumentos de avaliacdo a utilizar no 1° CEB sédo: os
mapas concetuais, 0 vé epistemolégico de Gowin, os testes e ainda, as grelhas de

avaliacdo de aprendizagens rubrics. Varios autores definem também, em
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complementaridade com a EPE o recurso a observacao, as entrevistas e ao portfélio de
aprendizagem, como anteriormente referido.

Gouveia (2008) apresenta 0os mapas concetuais, como um instrumento de
avaliacdo ndo convencional, que consistem num recurso esquematico favoravel a
organizacdo e a representacdo do conhecimento, através do estabelecimento de
relagdes significativas entre conceitos sob a forma de proposi¢oes.

De salientar que, para o professor de 1° CEB, este tipo de instrumento é
particularmente (til enquanto elemento de diagndstico, ao permitir a recolha de
informacBes sobre os conhecimentos existentes, detetando a organizacdo destes e
possiveis erros de compreensao. Assim sendo, serd exequivel adequar o percurso
formativo as necessidades, mas também as carateristicas dos formandos, dando-lhes
a possibilidade de ampliarem e progredirem na aprendizagem. Os mapas concetuais
séo igualmente vantajosos aquando da realizacdo de avaliacao formativa, ao permitirem
negociar conceitos e o entendimento sobre estes, identificar erros na construgédo de
significados e proceder as necessarias corre¢des. Os principais beneficios dos mapas
concetuais para os discentes relacionam-se com a tomada de consciéncia dos
conhecimentos atingidos, a estruturacdo de novas informacdes, o resumo da
aprendizagem realizada e a facilidade de memorizagéo.

N&o se pode esquecer que 0s mapas concetuais sao, em simultdneo, um método
de ensino-aprendizagem e um instrumento de avaliacdo, pelo que importa clarificar os
critérios, a partir dos quais essa avaliacdo pode ser realizada, concretamente: clareza
de informacgéo; qualidade dos conceitos; profundidade/complexidade da andlise; bem
como orientagao/hierarquia.

Por sua vez, e de acordo com o que define Valadares e Graca (1998) o vé
epistemoldgico de Gowin € um instrumento de avaliacao ndo convencional, que permite
analisar a estrutura de um dado conhecimento, identificar as suas componentes e
clarificar as rela¢des entre essas. A forma de vé justifica-se pelo vértice que corresponde
aos acontecimentos/objetos. Na parte superior central esta a questao-foco, sobre a qual
ird incidir o conhecimento, sendo em redor desta que se desenvolvera todo o processo
de aprendizagem. Ja o ramo esquerdo refere-se a parte concetual, estando o
pensamento subjacente & mesma, ao que sabe e como sabe. Por sua vez, a parte direita
corresponde a acdo e a metodologia a seguir, de forma a construir o conhecimento
pretendido. Os conceitos disponiveis ficardo do lado concetual, enquanto do outro lado
ficam os registos/factos e respetivas andlises. Para o aluno, este tipo de instrumento

serve de orientacdo para a formacdo de um conhecimento, possivel a partir de
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experiéncias educativas, que permitem ultrapassar dificuldades concetuais e
metodoldgicas. Enquanto instrumento de avaliagdo, a semelhanca do anteriormente
descrito nos mapas concetuais, é interessante e relevante, na medida em que ajuda a
identificar entraves no processo de aprendizagem (avaliagdo diagnostica e formativa),
ainda que néo facilite propositos de classificacfes (avaliacdo sumativa).

Os testes (prova escrita, individual, sem consulta e com tempo limitado), por seu
turno, constituem o exemplo maximo de instrumento utilizado para propoésitos
sumativos. Regra geral, estdo associados ao tipo de ensino expositivo, dado que
avaliam o que o docente ensinou, designadamente a memoriza¢ao do aluno. Por norma,
constata-se que os alunos nao estudam para aprender significativamente os conteudos,
mas sim para conseguirem obter uma boa classificacdo (GOUVEIA, 2008).

De acordo com Leite e Fernandes (2002:16), um bom teste sera diretamente
influenciado pela qualidade das perguntas que engloba, e que deverdo ser: claras (ndo
podem suscitar davidas); significativas (avaliam o central e o relevante do que foi
trabalhado), com diferenciagdo cognitiva (apelo a diferentes niveis cognitivos —
memorizagdo, compreensdo, analise, sintese...); representativas (proporcionais ao
tempo dedicado a cada contetdo e aos niveis cognitivos trabalhados); bem como néo
encadeadas entre si (a resposta a uma questdo néo deve depender da resposta a outra
anterior).

Aquando da construcdo de um teste com respostas objetivas pode optar-se por
questdes de resposta curta, preenchimento, verdadeiro-falso, associacdo e resposta
multipla sendo que, consoante 0s objetivos a avaliar, podem incluir-se questdes de
resposta longa, com mais problemas de subjetividade e cariacbes inter e intra
examinadores.

Tal como todos os outros instrumentos de avaliacdo, também os testes
apresentam um conjunto de vantagens, como: facilitam uma clara ligagdo aos objetivos;
servem para melhorar o desempenho dos alunos; podem informar, diagnosticar,
motivar, disciplinar e conduzir ao sucesso; ser uma afirmacdo publica e concreta de
competéncia e produzir dados escritos para referéncia posterior. Por outro lado também
englobam limitagBes, desde logo: ndo acrescentarem novas informacdes as recolhidas
anteriormente pelo docente; causarem stress e ansiedade; poderem diminuir a
autoestima dos discentes; ndo avaliarem, na maior parte das vezes, o pensamento
critico; promoverem memorizagao; estarem afastados do processo de aprendizagem e
serem da iniciativa do professor (VALADARES E GRACA, 1998). Este tipo de

instrumento de avaliacao é, sobretudo, inadequado quando o principal propésito do
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processo de ensino-aprendizagem tem como referencial competéncias (saber-agir) e
resolugdo de problemas. Por esta mesma raz&o, cada vez mais se sugere que 0
principal objetivo do teste ultrapasse a ideia de o aluno conseguir dar a resposta certa,
mas sim que o estimule a interpretar, refletir, explicitar raciocinios e elaborar
explicacoes.

Sempre que a avaliagcdo exige a constru¢ao de uma resposta e ndo a escolha de
uma resposta previamente elaborada e definida pode revelar-se benéfica a utilizagcéo de
grelhas de avaliacdo (Arter & Chappuis, 2007).

As grelhas de avaliacdo de aprendizagens de escala descritiva — rubrics — séo
ferramentas de classificagdo que dividem o trabalho dos alunos nas suas partes
componentes e objetivos, e proporcionam uma descri¢do detalhada do que constituem
niveis aceitaveis de performance de cada componente (Stevens & Levis, 2005:3).

As rubrics sdo um instrumento de classificagdo baseado em critérios, com uma
escala de desempenho que nos permite definir e descrever 0s principais componentes
gue constituem as avaliagbes de matérias ou objetivos mais complexos (Arter &
McTighe, 2001).

Ao contrério das grelhas de avaliacdo com escalas uniformes, que fornecem
pouco feedback sobre o que se fez de errado e o que se deve melhorar, as rubrics, ao
incluirem uma escala descritiva permitem uma avaliagdo criterial, na qual o desempenho
do discente é analisado com referéncia a objetivos, competéncias ou metas e niveis de
desempenho explicitos. E assim possivel identificar os pontos fortes e fracos de cada
discente e os tipos de dificuldades que apresenta, potenciando a sua progressao e
permitindo reorientar e corrigir estratégias, por parte do docente.

De acordo com o definido por Gouveia (2008), as principais vantagens
associadas ao uso de rubrics consistem em: fornecer feedback atempado aos alunos,
promovendo mudancas e criando habitos de autoavaliagcdo (Taras, 2003, citado por
Stevens & Levi, 2005); preparar os alunos para usarem o feedback disponibilizado (os
discentes adquirem motivacao intrinseca, pois sabem o que tém de melhorar); definir
critérios de avaliagdo, ficando o aluno a saber a sua posi¢éo face ao objetivo definido e
o professor percebe a forma como esta a decorrer o processo de ensino aprendizagem;
poupar tempo aos docentes (assegura diretamente reflexdo e consciencializacdo de
praticas e métodos); classificar os objetivos de ensino (definem-se objetivos de
aprendizagem complexos); proporcionar um assessment valido das aprendizagens e do
progresso dos alunos (especialmente dos resultados dificeis de alcangar, tornando a

avaliacdo coerente e consistente (Arter & McTighe, 2001); melhorar a motivacéo e a
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confianga dos alunos (ao alcancarem o sucesso pelo bom desempenho, os alunos
adquirem uma maior capacidade para se autoavaliarem); integrar avaliagdo e ensino
(ligacdo entre o0 que se espera e 0 que se consegue atingir); encorajar o pensamento
critico, a partir das grelhas e com a explicagéo dos critérios presentes nestas, podendo
o tempo para desafios de pensamento critico ser reduzido (Stevens & Levi, 2005); ajudar
o professor a melhorar as técnicas de ensino, através do didlogo entre pares e reflexdo
sobre estratégias de ensino (SANTOS, 2010:10); permitir uma avaliagdo coerente
(definicdo clara de critérios de desempenho e escalas descritivas, com reducdo de
julgamentos subjetivos) e por envolver os alunos na aprendizagem, pela percecao do
nivel do seu trabalho e pela envolvéncia no processo de ensino-aprendizagem (Arter &
Chappuis, 2007; Arter & McTighe, 2001).

O objetivo primordial da avaliagdo é promover a aprendizagem, ndo medi-la
(Arter & McTighe, 2001:83). Logo, huma etapa inicial € preciso clarificar o que se
pretende que o aluno aprenda e de que forma sera avaliado. Ao proporcionar-se a rubric,
enquanto instrumento que assegure feedback descritivo ao aluno (avaliagdo formativa),
permite-se que se retirem informag¢des valiosas que ajudam a compreender as
necessidades e as orientagdes de melhoria.

A selecdo criteriosa e fundamentada do instrumento de avaliagcdo a utilizar tem
como principal finalidade garantir uma maior fiabilidade no processo de AA, procurando
ter em consideracdo 0s enviesamentos comuns, protagonizados pelo avaliador, de
forma a minimiza — los ou até mesmo evita — los. As novas perspetivas de avaliagéo,
sobre as quais refletiremos em seguida, fundamentam praticas essencialmente

formativas.

7.Novas Perspetivas de Avaliacao: Na direcao
da Avaliacdo Alternativa Ecoldgica e

Avaliacdo Formativa Alternativa

Na senda das concepcdes avaliativas de caracter formativo, tem — se caminhado
para a avaliagdo alternativa, fruto do relevo dado a importancia do estudo da
coeréncia entre as praticas educativas e a continuidade das préticas de socializacéo
nos diversos sistemas que compdem o0 ambiente ecolégico (GONGCALVES,
2008:74).

Na EPE, direciona — se deste modo a avaliacdo formativa, no sentido de uma

avaliagao alternativa ecoldgica (AAE).
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A AAE

€ um processo continuo, pois requer o conhecimento de cada criancga individual, no
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, a partir da sua estrutura de
criacdo de significado para a experiéncia desta outra crianca individual que, embora
da mesma idade, tem j& outra histdria de vida, outra experiéncia, outra familia, outra
cultura (OLIVEIRA — FORMOSINHO, 2002:152).

E assim vista como um “processo que acompanha processos”, no qual a crianga
tem oportunidade de construir conhecimento, pela envolvéncia e pela participacdo em
atividades e em tomadas de decisdo, como é caso a avaliacdo. Esta colaboracdo
constata-se no ambito de uma Educagéao de Infancia de cariz construtivista.

Each of the component parts is recognized, in and of itself, for its significance,
but each of the components is also recognized as part of a significant whole and, as
such, is incorporated into the whole (KOSTELNICK, SODERMAN & WHIREN, 2004,
citados por GULLO, 2005:117). Este tipo de modelo preconiza a exigéncia de
observacdo continua e individual de cada crianca, no sentido de se recolherem
informacgoes significativas acerca da mesma, dado que ndo cresce nem se desenvolve
numa perspetiva linear.

A avaliacdo alternativa ecoldgica formativa apresenta carateristicas holisticas,
preconizando a existéncia de um curriculo integrado que se pretende (re)construir, indo
ao encontro das necessidades das criancas, sem esquecer a interacdo destas com
diferentes contextos ecoldgicos em que agem e que estdo em permanente mudanca.
De realcar, ainda, a necessidade de se estar consciente de uma avaliacdo baseada nos
produtos e nos processos, de modo a que ndo se tirem ilagdes descontextualizadas,
gue pode conduzir a um processo de rotulagdo da crianga, que ndo contribui
positivamente para o processo avaliativo, de reconfiguracéo do curriculo.

A importancia de considerar o ambiente no processo avaliativo justifica — se com
o facto de o El para além de ficar responsével por avaliar a crianga, devera igualmente
avaliar o reflexo das préticas educativas que tém lugar no jardim — de — infancia e que
influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem desta (GONCALVES, 2008:77). E por
esta mesma razdo que se considera a avaliagdo em Educacao de Infancia contextual,
uma vez que antes de se avaliar a crianca é fundamental avaliar-se o contexto que se
criou. Caregivers should do their best to appreciate these interrelated factos that shape
the development of the children they care for (MARTIN, 1999:75). S6 assim ser&a
possivel propor e desenvolver atividades, projetos e realizacBes estruturadas e

significativas.
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As diferentes dimensdes aplicadas a este modelo de avaliacao, ja apresentadas,
segundo Oliveira - Formosinho (ibidem) sao: processual, continua,
educacional/institucional/curricular, centrada na observacgao, contextual,
mesossistémica (a crianca ndo estd isolada) e referente as culturas. Na verdade,
privilegia — se as capacidades das criancas para utilizarem e aplicarem 0s seus
conhecimentos e as suas capacidades.

Atualmente, no que concerne ao 1° CEB, verifica-se um enorme contraste entre
as praticas e as abordagens psicométricas. A avaliacdo implica hoje a ideia de
continuidade: nao se trata mais de analisar uma sucessao de actos isolados, mas sim
de adoptar um conjunto de procedimentos complementares de colecta de informacao
(Scallon, 2004:2). Ao acompanhar a evolugdo do aluno, a avaliagdo ndo age
exclusivamente com a preocupagdo e interesse pelo produto final a atingir, abrindo
perspetivas as etapas de progressado, as carateristicas pessoais do individuo e ao seu
contexto. Surge, assim, o conceito de assessment, que segundo Linn et Gronlund

a general term that includes the full range of procedures used to gain information
about student learning (observations, ratings of performance, or projects, paper-and-

pencil tests) and the formation of value judgements concerning learning process
(2000:31, citado por Gouveia, 2008).

De acordo com a ultima definicdo, assessment (cuja etimologia da expresséo
remete para “sentar-se com”) engloba: medida, no sentido de quantificar, pela atribuigéo
de um valor numérico; testagem, pela utilizacdo de testes standardizados e ainda,
procedimentos de observacdo qualitativa, de forma a poder observar producdes
complexas ou comportamentos indicadores de outras carateristicas associadas a
atitudes ou & motivacao.

Outrora, avaliava-se por competéncias, todavia com a formulacdo de Metas
Curriculares, pelo Sistema Educativo Portugués, tal situacdo ja ndo se verifica. Rolddo
(2008: 69) defende porém que ensinar para desenvolver competéncias néo reduz, antes
aumenta, a necessidade de exigéncia de dominio consistente de contetdos. Na
verdade, o individuo deveria assim, ter capacidade para conseguir integrar o saber e o
saber-fazer, em situacdes variadas. As principais razées que justificam a abordagem
por competéncias em educacéo prendem-se com o facto de assim a aprendizagem ser
mais significativa para os alunos, prepara-los para os desafios do futuro e combater o
insucesso escolar (SANTOS, 2010:17).

De Ketele (2008), no campo da pedagogia, faz referéncia a competéncia como

a capacidade para identificar, combinar e utilizar um conjunto de saberes que juntos
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possibilitam a resolucéo de situagdes probleméticas, mas também a producdes de atos
de comunicacao significativos. Gouveia (2007) indica que se retiram carateristicas
comuns nas competéncias, sendo elas: o facto de se manifestarem em agbes ou em
comportamentos; serem observaveis e avaliaveis; estarem relacionadas e associadas
a contextos e a situacdes especificas; estarem associadas a desempenhos de sucesso;
serem dindmicas e mutaveis, podendo ser adquiridas ao longo do tempo.

Com a valorizacéo da avaliagcdo por competéncias surge a perspetiva emergente
ja mencionada, que reforca as situacdes de assessment, das quais surgem as:
performance assessment (apreciacdo de desempenho) e authentic assessment
(apreciagdo auténtica). Segundo Scallon (2004), o desempenho constitui a base da
concegdo avaliativa atual, pelo que € fulcral ter em consideracdo as seguintes
carateristicas: situacdes de desempenho (as tarefas exigem uma resposta elaborada,
gue integre uma justificacao solida); situagdes auténticas e realistas (os problemas séo
reais e significativos, do quotidiano); interatividade entre avaliador e avaliado;
aprendizagens multidimensionais; existéncia de exigéncias, expectativas ou standards
(parte-se da explicitagdo dos objetivos de aprendizagem para se avaliar a luz de
standards); importancia atribuida ao julgamento; valorizagéo do processo e do produto;
integracdo da avaliagdo na aprendizagem; participacdo do aluno e autoavaliacao.

Segundo Fernandes (2008a:95), as carateristicas principais da AFA, que
decorrem do paradigma construtivista, dizem-nos que ndo conseguimos apreender o
gue o aluno sabe e é capaz de fazer, dada a complexidade e subjetividade do processo
avaliativo, sendo fulcral compreender, sim, 0s processos de ensino e de aprendizagem.
A avaliacdo deve desenvolver — se em contexto, de forma integrada, contando com a
participacdo dos alunos e com a interagé@o destes com os professores, que interferem e
influenciam através dos seus conhecimentos, experiéncias, conce¢fes e valores, 0
processo de avaliagdo. Ainda, as aprendizagens devem ser avaliadas a partir de uma
diversidade de estratégias, técnicas e instrumentos, com énfase nos processos de
descri¢do, de analise e de interpretacdo da informacéo recolhida, processos qualitativos
por natureza, sem desprezar métodos quantitativos.

De acordo com as ideias chave das novas perspetivas de avaliagéo para a EPE
e para o 1° CEB, caminha-se para uma avaliagdo alternativa, que através da utilizacao
de estratégias e instrumentos como o portefdlio, cada vez mais d4 relevancia a
questdes, como: motivacao, participacéo, regulacdo, apoio a aprendizagem, orientacéo

ou diagndstico.
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A revisdo da literatura e enquadramento tedrico que acabamos de explicitar

orientou a metodologia de investigacdo, a qual desenvolveremos no préximo capitulo.

ILMETODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

1. Desenho da Investigacdo — Acao: Definicao

da Pergunta de Partida e de Objetivos

O enquadramento conceptual funciona, todo ele, como um quadro hipotético de
interpretagdo da realidade e a “verificagdo” cientifica do seu ajustamento € realizada
exactamente pelo confronto com a realidade (GUERRA, 2007:63). O que significa que
serd gracas aos resultados obtidos na investigacdo-acdo, que sera aferida a
adequabilidade das teorias interpretativas. Assim, no sentido de melhor se articularem
as praticas avaliativas entre a EPE e o 1° CEB, pretende — se, com este trabalho,
conhecer e analisar as especificidades e a transversalidade do estado atual da avaliacao
das aprendizagens entre estas duas etapas iniciais da educacgao basica.

A definicdo do problema de investigacao constitui a primeira fase na elaboragéo
de um projecto (ALMEIDA e FREIRE, 2003:38). De salientar que, ao longo de todo o
processo, as hesitacdes e as incertezas implicitas que surgiram foram aceites e alvo de
reflexao.

Os olhares que incidem sobre a avaliacdo relinem algumas questdes geradoras
de polémica, centrando — se preferencialmente sobre as transformagdes concetuais que
a tematica tem vindo a sofrer ao longo do tempo, nomeadamente ao nivel dos métodos,
das finalidades e dos instrumentos. Por essa razdo, no processo de investigacdo a
realizar, procura — se alcancar um conhecimento de cariz interpretativo e compreensivo
das relacdes entre ideologia educacional e praticas de avaliacao.

Deste modo, ao longo dos capitulos, houve um particular cuidado em abordar as
principais carateristicas do processo avaliativo, concretamente nas valéncias de EPE e
de 1° CEB, analisando e interpretando semelhancas, diferencas e possiveis
complementaridades, para melhor poder articular as duas valéncias.

Importa traduzir um projeto de investigacdo sob a forma de uma pergunta de
partida correctamente formulada. (...) Nesse sentido, a pergunta de partida constitui
normalmente um primeiro meio para pdr em pratica uma das dimensdes essenciais do
processo cientifico: a ruptura com os procedimentos e as noc¢bes prévias (QUIVY e
CAMPENHOUDT, 2008:34).
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A pergunta de partida que estrutura todo o trabalho é: “Quais as semelhancas,
diferencas e complementaridades entre as praticas avaliativas da Educacao Pré-
Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Béasico?”.

Toda a investigacdo tem por base um problema inicial que, crescente e
ciclicamente, se vai complexificando, em interligacdes constantes com novos dados, até
a procura de uma interpretacgéo valida, coerente e solucionadora (PACHECO, 1995:67).
Com o proposito de se dar resposta a esta questéo, definimos os objetivos de estudo,

que orientaram a investigacao:

= Conhecer e analisar o estado atual da arte no que diz respeito a problemética da
AA.
= Analisar comparativamente a EPE e o 1° CEB:
- Caraterizando representacdes da avaliacao;
- Aferindo as finalidades da avaliacdo (reais e as percecionadas);
- Interpretando quadros de referentes da avaliagéo;
- Reconhecendo agentes avaliativos;
- Percebendo quais os momentos de avaliacao;
- Compreendendo os espacgos em que ocorre avaliagao;
- Identificando técnicas e instrumentos de avaliacao.
= |dentificar e analisar semelhancas, divergéncias e complementaridades nas
praticas avaliativas da EPE e do 1° CEB,;
= Compreender adaptacdes e mudangas a que o processo avaliativo responde:
- Apresentar sugestfes que promovam a articulacdo entre praticas
avaliativas (EPE e 1° CEB).

Importa realcar que, quando se fala de investigagéo educativa, dois requisitos se
impbdem: que seja cientifica — pautada pela sistematicidade e pelo rigor — e que seja
pedagdgica — adequada ao objecto de estudo (COUTINHO, 2007:50). Com o intuito de
se dar resposta a pergunta de partida, foi concebida uma pesquisa de carater
exploratério, reflexivo e de cariz interpretativo, inserida no paradigma de investigacao
qualitativa. Esta opgdo pareceu-nos a mais adequada ao principal proposito de
investigacdo - contribuir para uma melhor articulacdo das préticas avaliativas entre a
EPE e 0 1° CEB, o que consequentemente proporcionara maior sucesso escolar, gragas

ao ajustamento da intervencéo educativa.
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Exibiremos, em seguida, a op¢cao metodoldgica selecionada, fazendo referéncia
ao contexto de investigacao e aos procedimentos.

2.0pcéao Metodologica

Alarcdo (2001:137) apresenta trés questdes centrais no processo investigativo,
sendo estas de carater ontoldgico, epistemoldgico e metodoldgico. Torna-se fulcral
definir, respetivamente, a esséncia da realidade sob o ponto de vista do ser e do agir,
refletir sobre a natureza da relacdo fundacional sujeito — objeto, mas também sobre a
forma como a investigacao é feita, isto €, ao processo de coleta, tratamento de dados e
discusséo dos resultados.

A opcdo metodoldgica selecionada recai sobre uma investigacdo de carater
qualitativo.

Este tipo de investigacao é indutivo e descritivo, na medida em que o investigador
desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos

dados, em vez de recolher dados para comprovar modelos, teorias ou verificar
hipéteses como nos estudos quantitativos (SOUSA, 2009:56).

Assim sendo, a investigagdo qualitativa € holistica, uma vez que tem em
consideracdo a complexidade da realidade, o que permite que através da flexibilidade
dos procedimentos interpretativos se compreendam os fendémenos recolhidos e
descritos, de forma profunda e rigorosa, pelos sujeitos, sendo assim atribuida
importancia ao significado.

Segundo Bogdan e Biklen, existem carateristicas da investigacao qualitativa que
estdo diretamente associadas ao investigador, homeadamente o facto de este se
interessar mais pelo processo, comparativamente aos resultados e aos produtos, assim
como o facto de analisar os dados obtidos de forma indutiva, uma vez que estes nao
tém como objetivo confirmar hip6teses construidas previamente. Pelo que, a

énfase qualitativa no processo tem sido particularmente Util na investigacao
educacional ao clarificar a “profecia auto — realizada”, a ideia de que o desempenho

cognitivo dos alunos é afectado pelas expectativas dos professores (ROSENTHAL
e JACOBSON, 1968 citado por BOGDAN e BIKLEN, 2010: 49).

Os investigadores qualitativos, independentemente do tipo de observacdo
participante que realizam, assumem que o comportamento humano € significativamente
influenciado pelo contexto em que ocorre a observacao; dai agirem em contacto com o
contexto de estudo. No caso particular, aliada ao processo de observacao participante

e andlise documental, iremos utilizar as entrevistas semi — estruturadas aos sujeitos de
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acao (e também a especialistas na area), no sentido de compreender 0s porqués e 0s
esclarecimentos circunstanciais que possibilitam uma melhor compreensdo das
respostas, das motivacdes e da linha de raciocinio que lhes estédo inerentes (SOUSA,
2009:247).

Halsey (1972, cit. por MAXIMO-ESTEVES, 2008:19) afirma que a investigacio-
acao € uma intervencdo em pequena escala no funcionamento do mundo real e um
exame préximo dos efeitos de tal intervengdo. Tratando-se de uma investigacao deste
cariz, importa esclarecer gque, no que respeita a metodologia selecionada, colocou-se
em pratica um portfélio de avaliacdo, tanto na EPE como no 1° CEB. Este processo
permitiu uma articulacdo simultdnea da pratica e da teoria, verificando-se ndo s6 a
necessidade de se avaliar o processo, como também as mudancas geradas pela
investigacdo, pela recolha de informagbes sistematicas. O pressuposto era o0 de
realizarmos uma investigacdo aprofundada sobre a AA, confrontando as teorias e as
informagdes/resultados recolhidos e analisados.

Focalizaremos, agora, a hossa atencao na caraterizacao e na apresentacao da

amostra escolhida.

3. Caraterizacao e Apresentacao da Amostra

Nesta investigacao-acdo, foram incluidas duas Instituicdes, A e B, nas quais
realizamos, respetivamente, o estagio de intervencao na valéncia de EPE e de 1° CEB.
Em termos de localizagdo geografica, a Instituicdo A insere-se na unido de freguesias
de Lordelo do Ouro e Massarelos e a Instituicdo B pertence a unido de freguesias de
Aldoar, Foz do Douro e Nevogilde, as duas na cidade do Porto. Enquanto a Instituicdo
A €& uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), que possui
exclusivamente a valéncia de EPE, a B é uma Instituicdo Publica, que para além do 1°
CEB possui, igualmente, a valéncia de EPE.

Em cada uma das valéncias, EPE e 1° CEB, o periodo de observacdo adequou
— se, diretamente, ao tempo de estagio de intervencao realizado. Assim sendo, entre 23
de fevereiro e 9 de junho de 2015 decorreu a observacao participante na valéncia de
EPE, enquanto a valéncia de 1° CEB decorreu entre 28 de setembro de 2015 e 6 de
janeiro de 2016.

Nas Instituices A e B, procedemos a analise e interpretacdo de documentos
relativos ao regime de autonomia, administracéo e gestdo, bem como a documentos do

profissional de educacao especificos da pratica avaliativa realizada.

Mariana Margues Rocha 41



PENSAR a AVALIAGAO
Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

O Projeto Educativo de cada instituicdo afirma as opc¢oes relativas ao ideal de
educacdo a seguir, isto é, os principios gerais e as linhas orientadoras da agéo
educativa. Assim sendo, a Instituicdo A tem como principais objetivos pedagogicos:

desenvolver a crianca pessoal e socialmente com base em experiéncias de vida
democratica numa perspetiva de educacgdo para a cidadania; fomentar a insergao
da criangca em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da sociedade; contribuir
para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso de
aprendizagem; estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas; desenvolver a expressdo e a
comunicacdo através de linguagens mdltiplas como meios de relagdo, de
informacéo, de sensibilizagdo estética e de compreensao do mundo; proporcionar &
crianga ocasides de bem-estar e de seguranga; incentivar a participacdo das

familias no processo educativo e estabelecer relacdes de efetiva colaboracdo com
a comunidade (Projeto Educativo, 2006:35).

Por sua vez, no PE do agrupamento da Instituicdo B, a principal missao consiste
no desenvolvimento pessoal e social dos alunos, permitindo-lhes uma melhor
compreensdo do mundo que os rodeia e a sua plena integracdo na sociedade (2014:4),
pela concretizago de trés areas funcionais, concretamente: Area Pedagogica- Didatica
(ensino), Area Psicossocial (relacional) e Area Organizacional (institucional). Alias, é
para cada uma destas areas que sao definidos os principais objetivos pedagdgicos a
desenvolver, especificamente no ambito do curriculo e dos processos educativos,
contemplados no Plano de Turma e nas planificagdes didaticas, ao nivel das relacdes
humanas e de comunicagdo e, ainda, de acordo com a gestdo e estruturacdo dos
servigos do agrupamento.

O grupo de EPE da Instituicdo A era constituido por vinte e cinco criangas, sendo
dezassete do género feminino e oito do género masculino, com idades compreendidas
entre os trés (oito criangas) e os quatro anos (dezassete criangas). Por sua vez, 0s
discentes da turma de 3° ano de escolaridade da instituicdo B correspondiam a um total
de vinte, sendo onze do género feminino e nove do género masculino. De salvaguardar
gue os ultimos, a excecdo de uma aluna um ano mais velha, tinham oito anos de idade.

Como anteriormente referido, aplicamos portfélios nas duas valéncias de
estagio de intervencdo, com uma das criancas de cada grupo/turma, que importa
caraterizar. A crianca C, do género feminino, tinha quatro anos no ano letivo 2014/2015
e frequentava a EPE, na Instituicdo A. Por sua vez, a crianga S, do género masculino,
tinha oito anos no ano letivo 2015/2016 e frequentava o 3°ano do 1° CEB, na Instituicdo
B.
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A amostra das entrevistas, num total de seis, foi selecionada por se considerar
gue os inquiridos poderiam fornecer informacao pertinente sobre o objeto de estudo e,
particularmente, sobre as concecdes e praticas avaliativas dos contextos de
intervencao.

Em Educacéo de Infancia, a amostra é constituida pela El da sala de atividades
em observacao e intervencdo, pela Coordenadora Pedagdgica da Instituicédo A e, ainda,
por uma docente da ESEPF. Ja ao nivel do 1° CEB, a amostra é formada pela docente
da turma em observacéao e intervencao, pela Coordenadora Pedagdgica do 1° CEB, da
Instituicdo B e, ainda, pela Diretora Pedagdgica de um colégio privado, na area
metropolitana do Porto, especialista em avaliagdo no 1° CEB e certificada pela ESEPF.
Gil (1999: 92) defende que a amostra pode ser um subconjunto do universo ou da
populacéo por meio do qual se estabeleceu ou se estimam as caracteristicas desse
universo ou populacdo. Trata-se, deste modo, de uma amostra intencional, selecionada

em contexto de estagio e académico.

Mariana Margues Rocha 43



PENSAR a AVALIAGAO

Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

Quadro n.° Il Identificacdo Profissional das Entrevistadas.

Entrevistado Curso de Formacao Complementar Situacéao Anos
Formacao Profissional de
Inicial Servico
Licenciatura |  --e-ee- Educadora de
em Educacao Inféncia, na
El de Infancia, na Instituicdo A. 13
ESEPF.
Bacharelato Equivaléncia a licenciatura | Coordenadora
em Educacdo | em Educacéo de Infancia, na | Pedagdgica de
E2 de Infancia, na | ESEPF. EPE, na 28
ESEPF. Instituicdo A.
Bacharelato Equivaléncia a licenciatura | Docente, na
em Educacéo | em Educacéo de Infancia, na | ESEPF.
de Infancia, na | ESEPF (1993).
ESEPF. Mestrado em Educacdo, area
de especializacéo:
E3 Desenvolvimento Curricular, 25
na UM (1998).
Doutoramento em Estudos da
Crianca:  Metodologia e
Supervisdo em Educacgéo de
Infancia, na UM (2007).
Licenciatura | = ----e-- Professora de
em Ensino 1° CEB, na
E4 Bésico, no Instituicéo B. 18
Instituto
Piaget.
Escola do | Mestrado em Supervisdo | Coordenadora
Magistério Pedagdgica, na ESEPF | Pedagdgica de
E5 Primério, de | (2007). 1° CEB, na 23
Lamego. Instituicdo B.
Escola do | Mestrado em Supervisdo | Diretora
Magistério Pedagdgica, na ESEPF | Pedagdgica de
E6 Primario e ESE | (2012) — trabalho de projeto: | uma 29
da Guarda. Estratégias avaliativas de um | Instituicdo, na
contexto  educativo: Em | area
estudo exploratério sobre a | metropolitana
avaliagéo no 1° Ciclo do EB do Porto.

De seguida, daremos conta dos métodos e técnicas de recolha de dados,
designadamente as observagfes participantes, a analise documental, as entrevistas

protagonizadas e os portefélios construidos serdo expostos com maior profundidade.

Mariana Marques Rocha 44



PENSAR a AVALIAGAO
Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

4. Métodos e Técnicas de Recolha de Dados:
Observacdo Participante, Analise Documental,

Entrevistas e Portfdélios

Os métodos de observacao direta utilizados para a recolha de informacao sao

0s Unicos
gue captam os comportamentos no momento em que eles se produzem e em Si
mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho. Nos outros
métodos, pelo contrario, os acontecimentos, as situacdes ou os fendmenos
estudados sdo reconstituidos a partir das declaragdes dos actores (inquérito por
questionario e entrevista) ou dos vestigios deixados por aqueles que os

testemunharam directa ou indirectamente (analise de documentos) (QUIVY e
CAMPENHOUDT, 2008:196).

Por essa mesma raz&o, a observacdo deve pautar-se por precisdo e rigor,
através da definicdo prévia dos objetivos de trabalho e das questbes orientadoras.
Todavia, uma vez que a observacdo tinha como intuito captar comportamentos e
reacoes, relativas a avaliacdo, em tempo real, ndo foram estruturados nem construidos
instrumentos de observacgéo, pelo que o investigador selecionaria 0 que considerasse
mais adequado, do que foi possivel registar em sede de analise de conteudo.

No processo de observacéo direta, o investigador deve envolver — se com o
grupo social em analise, respeitando 0s seus parametros e normas. Tal permitira ao
sujeito de agdo observar 0s contextos, 0s participantes e as interagdes verbais e ndo
verbais, assegurando a fidelidade e a autenticidade dos fenébmenos. O progresso, no
gue refere as ciéncias sociais, exige a inclusdo do sujeito na observacao para que possa
investigar de forma critica e (...) auto — reflexiva no seu conhecimento dos objectos.
(LANDSHEERE, 1986 citado por GONCALVES, 2008:98).

Verificou-se também uma recolha de dados preexistentes particularmente ao
nivel da analise documental, esta que é uma operacdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente do original,
a fim de facilitar num estado ulterior a sua consulta e referenciacdo (CHAUMIR, 1974,
citado por SOUSA, 2009:262).

Assim sendo, na EPE, foi-nos possivel analisar e interpretar referéncias a
avaliagcdo, presentes em documentos institucionais, como o Projeto Educativo, o
Regulamento Interno e o Projeto Curricular do grupo de intervencgéo. Ja no caso do 1°

CEB os documentos analisados eram comuns a todo o0 agrupamento, no qual se insere
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a Instituicdo B, como: o Projeto Educativo, o Regulamento Interno e o Plano Curricular,
a excecdo do Plano de Turma, também analisado.

Nas duas valéncias, foi igualmente possivel aceder a e analisar os diferentes
instrumentos de avaliagdo, utilizados pelas profissionais de educacdo. No caso
especifico da EPE, falamos, particularmente, de grelhas de observagdo/avaliacéo,
registos de observacao, como sdo caso 0s incidentes criticos e as descri¢des diarias e,
ainda, as avaliagbes de cada planificacdo realizada. J4 as fichas de diagndstico (por
disciplina), as fichas formativas (por disciplinas), os testes sumativos trimestrais (por
disciplina e comuns a todo o agrupamento), as grelhas de observacdo de
comportamentos e atitudes, leitura, diagnostico, as grelhas de autoavaliagéo
comportamental (semanais) e o0s registos de avaliagdo para os EE foram os
instrumentos disponibilizados no 1° CEB.

O principal objetivo da analise documental consiste em retirar a maxima
informac&o pertinente, neste caso relativa a avaliagdo das aprendizagens. Deste modo,
foram consideradas todas as referéncias implicitas e explicitas presentes nos
documentos em andlise, que pudessem ser interpretadas como conce¢des ou praticas
avaliativas dos contextos em analise (Instituicdo A e B).

Ja tendo em consideracdo o método da entrevista, também utilizado, é de
salientar que este consiste num acto de conversa intencional e orientado, que implica
uma relagdo pessoal (...) utilizada quando se pretende conhecer o ponto de vista do
outro (MAXIMO — ESTEVES, 2008:92-93). O discurso oral do sujeito expde e descreve
as informacdes passiveis de serem recolhidas tendo liberdade para apresentar pontos
de vista e justificar ideias que lhe parecam significativas, numa dindmica de perguntas
e respostas.

O grau de estruturagdo de uma entrevista é definido de acordo com aquilo que
o investigador deseja obter e, por essa mesma razao, construiu — se uma entrevista
semi — estruturada, com base num guido com tdpicos e referéncias alvo de possiveis
interrogacdes a abordar (ver anexos | e ).

Mesmo quando se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao
entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite levantar uma

série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu conteddo
(BOGDAN e BIKLEN, 2010:135).

A realizacdo de entrevistas a um pequeno grupo de sujeitos, impedindo que se
generalizem opinides a um grupo social, asseguraram, contudo, o confronto de opinides
entre os varios sujeitos entrevistados. Enquanto investigador, a grande finalidade nao

se centra na modificacdo de perspetivas acerca de uma tematica, mas pelo contrario

Mariana Margues Rocha 46



PENSAR a AVALIAGAO
Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

em compreender 0s pontos de vista dos sujeitos e as razdes que os levam a assumi-los
(BOGDAN e BIKLEN, 2010:138).

As entrevistas ocorreram em espaco institucional, 0 mesmo em que decorreu a
investigacdo — agdo, ou em ambiente académico e, para além disso, tiveram caracter
individual. No que concerne ao processo das entrevistas, estas foram gravadas e depois
transcritas, respeitando — se, na totalidade, o seu conteudo.

Em investigacdo qualitativa e, tal como se po0de constatar, as entrevistas
realizadas, em paralelo com a observacado participante e a analise documental, sdo
interpretadas como uma estratégia de complemento as informacdes obtidas. A sua
complementaridade permite, com efeito, efectuar um trabalho de investigacéo
aprofundado, que, quando conduzido com a lucidez e as precaucdes necessarias,
apresenta um grau de validade satisfatorio (QUIVY e CAMPENHOUDT, 2008:200).

Nas duas valéncias de intervencao, gragas ao papel de observagéo participada
desempenhado pelo investigador, mas também a intervencgéo educativa foi-nos possivel
construir, com uma das criangas do grupo/turma um portfélio, pelo que nos parece
essencial apresentar todo o processo vivenciado. A partir de tal processo, o investigador
conseguiu averiguar as principais potencialidades e limitagdes deste instrumento de
avaliagdo, numa perspetiva de avaliagédo alternativa.

Num momento inicial, houve necessidade de se obter autorizacéo, por parte dos
Encarregados de Educacao da C e do S, através de carta, como a presente em anexo
[ll. Nesta explicamos em que é que consistia um portfélio de avaliacdo, de que forma a
dindmica de trabalho seria integrada no processo de aprendizagem, bem como as
principais vantagens de participagdo e realizacdo deste instrumento, para cada um dos
educandos, néo se tendo verificado algum entrave.

A fase seguinte foi essencial para o investigador estabelecer e fomentar uma
relacdo de partiiha e de cumplicidade com as criangas, pelo que todo o trabalho
realizado tinha como principal intuito o conhecimento pessoal, como é visivel na
observacao e analise dos registos presentes nos anexos IV e V, construidos de acordo
com a faixa etéria e nivel de desenvolvimento da crianga C e do aluno S.

Como cualquier coleccibn com significado, el portafolio debe estar
cuidadosamente organizado. Esto también hace que la interpretacion y el andlisis de
um Portafolio sea una tarea mas facil (FLOREZ, 2013:53). Tendo isto em mente, houve
tempo para se definir, em parceria com a crianca, a estrutura de organizacdo dos

diferentes registos no portfdlio.
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Os processos de recolha, reflexdo sobre o trabalho realizado e andlise de
indicadores de desenvolvimento sempre se constataram em simultdneo e, com a
participacado ativa da crianga. Estes registos podiam ser escolhidos pelo adulto ou pela
propria crianga. De realcar que, no sentido de se agilizar o processo e dado que o aluno
S ja tinha competéncia para ler e escrever, ao contrario da crianga C, era aquele que
escrevia os comentéarios as diferentes experiéncias de aprendizagem, ndo havendo a
necessidade de o adulto gravar e transcrever. Para que 0 processo se possa realizar
deste modo, com um pouco de mais autonomia, por parte do aluno, € imprescindivel a
existéncia de tal competéncia.

Posteriormente, realizaram-se os momentos de apresentacédo de todo o trabalho
efetuado, a partir de conferéncias entre a crianga e a familia, os pares e o adulto.

O momento final, de exclusiva responsabilidade do investigador, exige que este
elabore documentos descritivos sobre o desenvolvimento de cada uma das criancgas,
em determinado periodo de tempo, bem como defina estratégias de intervencao futura.
Estes correspondem, respetivamente, ao relatorio narrativo e ao plano de acao.

Passaremos, de seguida, a explicacdo dos métodos e técnicas utilizados para o

processo de tratamento de dados e respetiva andlise de contetdo.

5. Métodos e Técnicas de Tratamento de

Dados: Analise de Conteudo

s

A andlise de contetdo € uma das técnicas mais utilizadas na investigacdo
empirica, no campo das ciéncias sociais e humanas, pelo recurso a

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objectivos de descricdo dos conteudos das mensagens. (...) A

intencdo da andlise de conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo (ou eventualmente, da recepc¢do), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndo) (BOGDAN e BIKLEN, 2010:38).

Quanto a observagao participada, apesar de ndo se estruturarem instrumentos
de registo, definiu-se a priori que, no caso da EPE, as op¢des de escolha poderiam
recair sobre instrumentos de recolha de dados e, no 1° CEB, a observacdo deveria ser
registada em grelhas de observacéo e notas de campo.

A analise documental englobou diferentes fases como: a pré — andlise, a

exploracdo do material com tratamento de resultados seguida de inferéncia e
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interpretac@o. Neste ultimo momento, foi possivel realizar o confronto com a reviséo da
literatura e enquadramento tedrico, de forma a cruzar dados.

Em suma,

a andlise de conteddo constitui um bom instrumento de inducdo para se
investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de
inferéncia [especificas ou gerais] ou indicadores; referéncias no texto), embora o
inverso, predizer os efeitos a partir de factores conhecidos, ainda este ao alcance
das nossas capacidades. Os indicadores e inferéncias sdo, ou podem ser — como
vimos — de natureza muito diversa (BOGDAN e BIKLEN, 2010:137).

As informacgdes recolhidas nos documentos institucionais analisados foram
agrupadas em diferentes quadros, juntamente com a informagcdo presente em
documentos do MEC, no sentido de permitir uma comparagdo entre o que esta
estipulado e o que se constata na pratica. Cada quadro corresponde, assim, a um
descritor especifico: concec¢fes de avaliacdo; dimensdes a avaliar (0 qué?); estratégias
avaliativas/técnicas e instrumentos (como?); momentos de avaliacdo (quando?);

espacos de avaliagdo (onde?) e ainda, agentes avaliativos (Quem?), como veremos em

seguida.
Quadro n.° lll: Concecdes de Avaliacéo
O que estareferenciado | Documento de referéncia
MEC - EPE
Instituicdo A
MEC - 1° CEB
Instituicdo B
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Quadro n.° IV: Dimensbes a avaliar (O qué?)

O que estareferenciado

Documento de referéncia

MEC - EPE

Instituicdo A

MEC - 1° CEB

Instituicdo B

Quadro n.° V: Estratégias avaliativas/Técnicas e instrumentos (Como?)

O que estareferenciado

Documento de referéncia

MEC - EPE

Instituicdo A

MEC - 1° CEB

Instituicdo B

Quadro n.° VI: Momentos de avaliagédo (Quando?)

O que estareferenciado

Documento de referéncia

MEC - EPE

Instituicdo A

MEC - 1° CEB

Instituicdo B

Quadro n.° VII: Espagos de avaliagdo (Onde?)

O que esta referenciado

Documento de referéncia

MEC - EPE

Instituicdo A

MEC - 1° CEB

Instituicdo B

Quadro n.° VIII: Agentes Avaliativos (Quem?)

O que esta referenciado

Documento de referéncia

MEC - EPE

Instituicdo A

MEC - 1° CEB

Instituicdo B
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O preenchimento de cada quadro permitiu averiguar se as instituicbes tém em
consideracdo os normativos de referéncia do MEC, mas também estabelecer uma
comparagdo interpretativa das principais diferencas, semelhancas e possiveis
complementaridades entre a EPE e o0 1° CEB.

Relativamente a andlise de conteudo das entrevistas, foi possivel ao investigador
refletir acerca do significado da mensagem transmitida oralmente, pelos sujeitos
entrevistados. Para além de ter em considera¢éo a linguagem utilizada pelo entrevistado
e 0 contexto em que se realizou a entrevista, identificAmos também as categorias e sub
— categorias, para analisar e interpretar o contetdo. Tal possibilitou comparar concecdes
sob a avaliagdo e respetivas préticas, por parte dos entrevistados, na mesma e entre as
valéncias da educacgdo basica em estudo. De forma a facilitar o preenchimento do
gquadro construido, dever-se-ia recorrer aos cédigos definidos, anteriormente, para cada

um dos entrevistados.

Quadro n.° IX: Categorias e sub — categorias definidas para andlise de

conteudo das entrevistas.

Categoria Sub - Categoria Indicadores

1.1.Representacdes de avaliacdo

Cl.Percecéo da

Avaliacdo 1.2.Finalidades do processo avaliativo
2.1.Referentes de avaliacéo

C2. Quadro de | 2.2.Dimensdes alvo a avaliar

Referentes 2.3.Estratégias Avaliativas

3.1.Agentes avaliativos

3.2.Interatividade entre avaliador e
avaliado

C3. Processo Avaliativo 3.3.Momentos de avaliagéo

3.4.Espacos de avaliacédo

3.5.Técnicas e instrumentos

3.6.Dificuldades e constrangimentos

C4.Comparacao do | 4.1.Principais diferengas entre a avaliagdo

processo avaliativo entre | na EPE e no 1° CEB

a EPE e 0 1° CEB 4.2.Praticas avaliativas comuns a EPE e
ao 1° CEB
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Quanto aos portfélios, sdo os préprios instrumentos de avaliagdo construidos, a
dindmica de implementacéo, vivenciada pelo sujeito de agéo, e os diferentes registos e
documentos de trabalho que engloba, que permitem ao investigador fazer
interpretacdes sobre as concec¢odes e aspetos-chave de avaliagéo.

O préximo capitulo destina — se a apresentacdo e discussdo dos resultados
obtidos.

lll. DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1. Andlise descritiva dos resultados

Apresentaremos, em seguida, os resultados alcancados nos contextos de
intervencdo, nas Instituicdes A (EPE) e B (1° CEB), através da andlise de conteudos
aos resultados das entrevistas, da observacao participada, da analise e interpretagédo
de documentos estratégicos e ainda, dos dados obtidos com a implementacdo de
portfolios, enquanto instrumento de avaliagdo formativa alternativa.

As transcrigdes das entrevistas estdo presentes nos anexos VI a Xl e agrupadas
no anexo Xll, em quadro respetivo. Importa recordar que as entrevistadas E1, E2 e E3
sao profissionais ou especialistas da EPE, ja as entrevistadas E4, E5 e E6 trabalham na
valéncia de 1° CEB. O anexo Xlll contempla os diversos quadros, ja apresentados,
relativos aos documentos institucionais, pelo que a leitura destes possibilitara verificar
se as ideias expostas pelas entrevistadas refletem a legislacdo e o estipulado em
documentos estratégicos das instituicbes em que exercem a pratica profissional. Os
registos de observacdo vém complementar e fortalecer informagfes recolhidas na
realizagcdo das entrevistas e, ainda, na analise documental de cada uma das Instituicfes.
Os diferentes resultados atingidos, inclusive, as consideracdes recolhidas a propoésito
dos portefélios, a semelhanca de inferéncias/interpretacdes que possamos realizar,

serdo apresentados nas seguintes categorias e sub-categorias:
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Quadro n.° X: Categorias e sub — categorias definidas para a apresentacao

dos resultados obtidos nos diferentes instrumentos de investigagao.

Categoria Sub - Categoria Indicadores

(Observagéo;

Analise Documental;

Entrevistas;
Portefélios)
Cl.Percecéo da | 1.1.Representacdes de avaliacdo
Avaliacdo 1.2.Finalidades do processo avaliativo
C2. Quadro de | 2.1.Referentes de avaliagéo
Referentes 2.2.Dimensdes alvo a avaliar

3.1.Agentes avaliativos

3.2.Técnicas e Instrumentos

C3. Processo Avaliativo | 3-3- Momentos de avaliacao
3.4.Espacos de avaliagcéo

3.5.Dificuldades e constrangimentos

C4.Comparacao do | 4.1. Diferencas e praticas avaliativas
processo avaliativo entre | comuns
aEPEeo 1°CEB

2.Percecao da Avaliacéao

2.1. Representacoes da avaliacao

E unanime, entre as entrevistadas, que a avaliagio € antes de mais um processo
gue tem informacao util para o percurso do aluno e tem muita informagéo util para o
percurso do professor (E6), informacado esta que permitirqd a tomada de consciéncia, a
readequacdo do processo de aprendizagem e a melhoria progressiva deste que, de
acordo com a perspetiva das varias entrevistadas, assenta sobre alguns pilares, como
sdo o0 ambiente educativo e a atribuicdo de feedback. SO desta forma serd exequivel
refletir e construir estratégias, de modo a reorientar o processo de ensino-
aprendizagem.

Outra definicdo apresentada consiste em:

(...) avaliar é apurar, é estimar, é apreciar, é fazer uma apreciagéo sobre algo. No
caso das escolas e dos jardins de infancia, com certeza, que podera constituir uma
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apreciagao sobre os resultados de aprendizagem (...),estes que foram conseguidos
pelas criangas ou pelos alunos (E3).

De acordo com este conceito, é também interessante mencionar que tanto a E4
como a E5 reforcaram a agédo de verificar que a avaliacdo deve desempenhar, no
sentido de aferir se as aprendizagens realizadas pelos alunos, nos varios dominios do
saber, saber-fazer, saber-estar e saber-ser o foram de facto. Na pratica, tal traduz uma
valorizacao do resultado face ao produto, todavia importa ndo esquecer a hecessidade
de avaliar todos os fatores que influenciam o processo, para que 0s produtos sejam
alcancados. No PC do agrupamento a que pertence a Instituicdo B, tal esta presente na
concecgdo de que a avaliagdo certifica as aprendizagens e os conhecimentos adquiridos
pelo aluno, sendo assim reforgada a ideia de avaliagdo apresentada pela E4 e E5. No
mesmo documento, ndo se descura que a avaliagdo € um elemento integrante e
regulador do processo educativo.

No essencial dos resultados alcancados e a Iluz das abordagens
socioconstrutivistas, a EPE reconhece a avaliacdo enquanto elemento integrante do
processo de aprendizagem, no qual exerce influéncia, acabando inclusive por valorizar
mais a modalidade formativa da avaliagdo. Ja no 1° CEB, apesar de tal ideia estar
presente, o conceito de avaliacdo é ainda muito associado ao medir e ao classificar

(modalidade sumativa da avaliacao).

2.2. Finalidades do processo avaliativo

Quando questionadas sobre as principais finalidades do processo avaliativo,
ninguém questiona que a avaliacdo permite melhorar as préaticas educativas, visivel em

afirmacgbes como:

(...) depois avaliar para melhorar, ah (...) avaliar para tomar consciéncia do caminho
feito, para ver o que é (...) para continuar, o que é para alterar, o que é para fazer
efetivamente diferente (E2).

(...) é procurar melhorar as aprendizagens dos alunos (...) detetar as dificuldades
dos alunos, para implementar estratégias e atividades diferenciadas de remediacao,
com vista ao sucesso escolar dos alunos (...) implica também que o professor reflita
sobre a sua préatica pedagdgica e que adeque as necessidades dos alunos ao que
leciona (E5).

Parece-nos 6bvio que, quando se fala em melhorar, subentende-se contribuir

para adequar a pratica, através da reflexao sobre os efeitos da a¢do educativa (a titulo
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de exemplo, como afirma a E6, o procurar estratégias avaliativas, o assegurar feedback,
o refletir sobre o percurso de cada aluno e o seu proprio).

Outra finalidade apontada passa pela envolvéncia da crian¢a/aluno no préprio
processo de avaliagao, para que este possa constatar a sua prépria evolucao e controlar
a sua aprendizagem. Assim, tomara consciéncia do que j& é capaz e do que precisa de
melhorar (possiveis fragilidades). Tal ultrapassa concec¢des de avaliacdo associadas ao
medir e ao classificar - (...) o importante da avaliagdo é tentar (...) ajudar que seja o
mecanismo de construcdo da aprendizagem que regule, que reoriente, isso sim acho
que faz sentido em todos 0s anos, mas nestas faixas etarias (...) muito mais (E6).

No caso concreto da EPE, pela andlise do RI da Instituicdo A, nomeadamente
na Norma V — Objetivos do JI, estdo mencionadas algumas das finalidades da avaliacéo,

como:

c¢) Contribuir ... para o sucesso da aprendizagem; d) Estimular o desenvolvimento
global da criangca no respeito pelas suas carateristicas individuais, incutindo
comportamentos que favoregcam aprendizagens significativas e diferenciadas; h)
Proceder a despistagem de inadaptac¢des, deficiéncias ou precocidades e promover
a melhor orientacdo e encaminhamento da crianga.

As Ultimas ndo diferenciam da opinido da E1, que afirma que as principais
finalidades da avaliagdo passam por

conhecer cada crianga (...) e o grupo, (...) registar evidéncias de aprendizagens,

refletir e adequar a pratica educativa, de forma a responder as necessidades

individuais (...) diagnosticar se a crian¢a necessita de algum apoio de necessidades
educativas especiais (...) para poder adequar um ensino especializado.

A E2, também profissional da Instituicdo A, valoriza, particularmente, a ideia de
melhorar e de tomar consciéncia que a avaliacdo permite.
Relativamente as finalidades avaliativas -diagnostica, formativa e sumativa-, a
EPE aponta muito para a natureza formativa da avaliacdo, que tem como objetivo
compreender as aprendizagens das crian¢as, depois as suas necessidades e
interesses (...) os educadores funcionam muito pela avaliacdo das necessidades e
dos interesses, para depois partirem para as propostas de atividades e projetos, (...)
fornece ao educador elementos também para a reflexdo da sua prépria prética e
para adequar a sua pratica aos contextos, aos ambientes que proporcionam as

criangas e depois, porque a avaliacdo formativa aprecia a crianca na atividade do
dia a dia. Valoriza-se o processo, mas numa relagdo com o produto (...) (E3).

N&o exclui contudo, as restantes modalidades, como a diagnostica de cada

crianca e do grupo, como forma de conhecer as suas carateristicas através das
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observacoes e registos (E1) e a sumativa, que, de acordo com a E1 e com a prética da
Instituicdo A, é sobretudo utilizada no final do ano letivo, aquando do preenchimento do
registo de avaliacéo para o EE.

Desde logo se identificam diferengas comparativamente & EPE, por parte das
trés entrevistadas do 1° CEB, pela identificagdo da valorizacdo da modalidade sumativa
em comparacao as restantes, (...) eu para mim aqui é sumativa que se valoriza mais
(E4). O préprio PC do agrupamento a que pertence a Instituicdo B, embora faca
referéncia as estratégias diagnostica e formativa da avaliacdo, a verdade é que a
sumativa tem maior destaque, associado a situacdes de retencao e pelo facto de incluir
um momento de avaliacdo externa.

As trés entrevistadas também reconhecem e apresentam falhas relativas a

defini¢cdo de finalidades avaliativas,

(...) vivemos muito preocupados em distribuir os diferentes contetidos a lecionar, as
diferentes matérias, (...) e se calhar ndo vejo ah igual preocupagéao na definigdo de:
como é que eu vou conseguir avaliar?; e quando?. (...) Agora, é preciso,
efetivamente, planear as estratégias, planear a avaliagéo, (...) porque so6 a partir dai
€ que eu consigo depois perceber ah se efetivamente estamos no percurso certo,
se aquele aluno esta a conseguir ou se ndo esta a conseguir atingir determinada
ah, ah meta. (...) Obviamente se eu orientar logo o meu trabalho ou planear logo,
(...) eu tenho que definir indicadores de desempenho, para ja tenho de definir
claramente quais é que sdo os objetivos, apesar de nem sempre se falar de
objetivos (...) é importante sabermos para onde caminhamos e o que é que
queremos alcancgar. Depois é definir critérios de avaliagdo, niveis de desempenho,
descritores de (...) tendo em conta os dados que vamos recolhendo e reajustando
0, 0 processo (E6).

Deste modo, é patente as entrevistadas a identificacdo de estratégias
diagndsticas e sumativas, muito associadas a instrumentos e a momentos concretos de
avaliacdo. Por sua vez, continua-se a fazer equivaler o conceito de avaliagdo formativa
a avaliacdo continua, sendo desse modo dificil identificar estratégias, pelo que se afirma
que é aquela que acontece em qualquer momento, dentro da sala de aula, mas se
depois formos perguntar, pronto: tem autoavaliagdo?; ha, ha transmisséo de feedback?;
ha (...) todas essas carateristicas, algumas delas depois ndo estdo la e se calhar sdo
essas mesmo que estdo a faltar que, que fazem a diferenca (...) (E6)

A construcdo de um portfélio, enquanto instrumento de avaliacdo continua,
possibilita conhecer a crianga, trazendo muitas vezes as suas vivéncias e experiéncias
para a sala de atividades/aula e, consequentemente, as suas capacidades e as suas
limitacdes. Tal permite igualmente adaptar estratégias pedagogicas e avaliativas, de

forma a conseguir-se assegurar 0 desenvolvimento de aprendizagens
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multidimensionais, sendo exequivel intervir e avaliar em simultdneo. Parece-nos
pertinente referir que o portfélio € um instrumento de carater marcadamente formativo.
A inclusdo de documentos como sao caso o relatorio narrativo e o plano de acéo,
presentes no portfolio da crianga C, justificam isso mesmo.

A construcdo de um relatério narrativo exige a revisdo de todo o trabalho
realizado, para em seguida se proceder a descricdo, 0 mais pormenorizada possivel,
das competéncias trabalhadas e adquiridas por cada uma das criancas, em cada area
de conteldo/disciplina (ver fragmento no anexo XIV). A informacdo deve revelar o
conhecimento cientifico e pedagogico do profissional de educacdo, permitindo-lhe
refletir sobre a pratica pedagdgica, sobre as propostas que faz e as oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento que oferece as criangas (SILVA, 2014: 49). O plano
de acédo é outro documento, que ndo tem o objetivo de colocar em evidéncia as
dificuldades da crianca. No entanto, ndo significa que estas evidéncias sejam ignoradas,
pois é papel do profissional de educacéo intervir a este nivel (SILVA, 2014: 49-50),
agrupando pistas para intervencdes futuras, bem como indicando objetivos de
aprendizagem que a crianca/aluno devera trabalhar com maior profundidade (ver
excerto no anexo XV), para colmatar dificuldades, correspondendo as expetativas do
adulto.

Assim sendo, as duas valéncias em estudo identificam as mesmas finalidades
da avaliacdo. A questdo que se coloca € que ainda nao sao visiveis estratégias,
afirmacéo influenciada pela intervencdo educativa que realizamos, que assegurem o
cumprimento eficaz dessas mesmas finalidades, nomeadamente a de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Estas estratégias poderiam estar associadas a
situagbes de maior interatividade entre avaliador e avaliado, através de sistema de
feedback ou ainda, integracdo da realidade de cada crianca/aluno nas vivéncias da sala
de atividades/aula, de forma a promoverem-se aprendizagens multidimensionais.

No essencial, a estratégia formativa é vista como a dominante na EPE, enquanto
no 1° CEB o enfoque seja a vertente sumativa. Importa salientar que, pela nossa
experiéncia e pelo que a literatura recomenda, o recurso ao portfélio aproxima as duas

valéncias.
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3.Quadro de referentes

3.1. Referentes de avaliagao

Para as entrevistadas da EPE, é unanime que as OCEPE séo o grande referente
da avaliacdo para esta valéncia de educacdo basica, pela definicdo de &reas de
conteudo que orientam o trabalho e as aprendizagens que o El deve promover. Por sua
vez, também todas concordam e referem as MAPEPE, pois apesar de ser um
documento polémico, (...) podem ser também para os educadores uma referéncia
interessante, na medida em que sugerem muitas competéncias essenciais que a crianga
pode desenvolver (E3). Alids, no caso concreto da Instituicdo A e, de acordo com a
informacé&o obtida, o proprio plano curricular esta elaborado com base neste, nestes
dois documentos (E1).

No caso do 1° CEB, a situagéo repete-se, desta feita, uma vez que a Instituicdo
B tem por referéncia um documento de apoio que 0 agrupamento a que pertence
elabora, tendo por base as referéncias do MEC. Estas agrupam mais do que um
documento, como nos indica, de forma inequivoca, a E6:

se por um lado (...) deixou de estar em vigor os programas que existiam e,
nomeadamente ah, ah a definicdo de competéncias e se estabeleceram metas

curriculares, primeiros metas de aprendizagem e depois metas curriculares. Ha
areas em que isso, realmente, ndo aconteceu (...).

Assim sendo, o facto de ndo haver descritores de desempenho, definidos através
das Metas Curriculares, em todas as disciplinas, faz com que, para estas, como sao
caso o Estudo do Meio e as Expressdes, o quadro de referentes seja ainda o Programa.

Em cada registo do portfélio, os indicadores de desenvolvimento presentes séo
relativos as areas de conteudo/disciplinas, tendo por referéncia os normativos do MEC,
diferentes para cada uma das valéncias (EPE: OCEPE e MAPEPE; 1° CEB - Programas
e Metas Curriculares). No 1° CEB, os indicadores de desenvolvimento foram construidos
pelo préprio investigador, ver anexo XVI, tendo por base de apoio os documentos ja
referidos.

As grandes diferengas constatam-se ao nivel da organizagdo dos normativos de
referéncia para cada valéncia da educacao basica, uma vez que as OCEPE, documento
em vigor para a EPE, ndo explicitam objetivos de aprendizagem, mas sim finalidades
estratégicas. Contrariamente, as Metas Curriculares definem objetivos pedagdgicos, o

gue facilita a selecao de estratégias de avaliacdo, a equacgao de recursos e a concecao
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de estratégias avaliativas. A semelhanca do que acontece com muitos profissionais de
EPE, aquando da implementacéo do portfolio, as MAPEPE foram um documento de
referéncia, ajudando a definir o que a crianca deveria aprender em cada area de

conteudo.

3.2. Dimensoées — alvo de avaliagao

No que concerne as dimensfes alvo de avaliacdo, estas sédo diferentes entre a
EPE e o 1° CEB. No caso especifico da primeira valéncia, a E3 diz-nos que podemos
organizar o objeto de avaliacdo em trés dimensdes: avaliar os contextos, avaliar os
processos e avaliar os produtos. Entenda-se por contexto o que também fora definido
pela E1 como: avaliar a organizagdo do ambiente educativo (...) e tudo o que este
engloba, nomeadamente: a variedade, a riqueza e a diversidade de materiais que
podem estimular e promover a crianga a realizar aprendizagens, mas também o
confronto e a seguranca dos diferentes espacos. Relativamente ao processo, a E3
afirma que a avaliacdo deve incidir sobre a aprendizagem da crianga, ah (...) as
competéncias e as aprendizagens hum, por areas de conteldo, avaliar a crian¢ca como
sujeito da prépria aprendizagem, tendo em conta, claro, as suas idades e também as
carateristicas desenvolvimentais. Por ultimo, esta mesma entrevistada clarifica que
avaliar os produtos corresponde a fase final, ou seja, ao momento em que se verifica o
gue a crianca aprendeu. Nomeadamente nesse instante, o El percebe se houve
continuidade na aprendizagem e se estas responderam a todas as areas de conteudo.

No caso especifico da EPE, é relevante mencionar que segundo o PE (2006) as
pedagogias utilizadas pela Instituicdo A séo, designadamente, a Pedagogia de Projeto
e a Pedagogia de Situacdo, nas quais a crianga tem um papel ativo na construc¢éo das
suas aprendizagens. Tal informagéo é pertinente quando abordamos as dimensdes alvo
de avaliacdo, uma vez que, nesta valéncia as atividades e projetos curriculares devem
estar em articulagdo com documentos, como as OCEPE e as MAPEPE, indicados pela
El e E2, e visiveis em registos de observacao elaborados (ver exemplos nos anexos
XVII e XVIII).

O PC do grupo de intervencao faz referéncia as trés dimensdes, anteriormente
apresentadas (contexto — ambiente educativo: espaco, materiais, tempo e interagoes,
processo e produto). Alias, por se valorizar a dimensdo do contexto educativo como
fator de influéncia para a aprendizagem, foi-nos possivel recorrer ao PIP (ver anexo

XIX), de forma a avaliar o ambiente educativo de intervencdo na EPE. A partir deste
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instrumento e, gracas a identificacdo de algumas fragilidades, foi igualmente possivel
definir estratégias de melhoria.

Ainda quando questionadas sobre as dimensdes a avaliar, a E2 reforcou a
importancia de o préprio El se autoavaliar, dado que (...) a avaliacdo serve mesmo para
isso, o trampolim para eu também tomar consciéncia de como estou, o que fago, como
faco (...)a autoavaliagdo é extremamente importante {(...).

Por sua vez, na valéncia de 1° CEB, a E4 afirma que o objeto de avaliacdo € o
trabalho deles diario (...) nés avaliamos comportamentos, nés avaliamos atitudes, nés
avaliamos os conhecimentos (...) isto €, o saber e o0 saber-fazer nas varias disciplinas e
depois as diferentes componentes transversais associadas ao saber-ser.

Os documentos estratégicos relativos a Instituicdo de 1° CEB refletem

que a avaliacdo incide sobre as aprendizagens definidas no Curriculo Nacional, para
as diversas disciplinas e areas disciplinares, que estdo expressas no Projeto
Curricular de Escola [(PCE) anexado ao Projeto Educativo do Agrupamento (PEA)]

e no Plano de Turma (PT) e sobre o cumprimento das metas curriculares
globalmente fixadas para o Ensino Basico.

Ainda, de acordo com informacao recolhida nas entrevistas realizadas a E4 e a
E5 em conselho de docentes do 1° CEB e, tendo por referéncia documentos ja
mencionados (Programas e Metas Curriculares), é construida uma base de apoio ao
docente, no que concerne as dimensdes a avaliar, estas de cariz conceptual e atitudinal
(empenho e atitude civica).

Ja a E6 define cinco dimensfes sobre as quais deveria incidir a avaliagéo,
concretamente: o desempenho em situacdes auténticas e realistas, nas quais ha
necessidade de ajustar as aprendizagens em funcao daquilo que é a vivéncia quotidiana
dos alunos, ah e aproxima-las, o mais possivel, de experiéncias significativas (...); as

aprendizagens multidimensionais, para as quais ndo se exige

a escola apenas que transmita conhecimento de determinada area cientifica (...)
nés pedimos (...) ao aluno que, que aprenda a ser ah e aprenda a fazer, portanto
estamos a integrar aqui aspetos que, com algum grau de subjetividade, mas que
também tem de estar comtemplado em termos de, em termos de, de avaliagéo (...)
h& aqui todo um trabalho muito mais desenvolvido, muito mais abrangente, que nao
implica s6 o conhecimento ou a reproducdo de conhecimento, mas implica a
mobilizacdo na dimensdo anterior das suas experiéncias, das suas vivéncias e
trazer esses conhecimentos (...) da realidade para a sala de aula (...).

Como terceira e quarta dimenséo a avaliar, temos a relacdo entre o professor e

o aluno e o feedback que o primeiro conseguira disponibilizar ao segundo. Numa

perspetiva de avaliagdo formativa, de acordo com a opinido da E6, o discente é parte
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integrante do processo de aprendizagem, devendo envolver-se e participar neste, de
forma a conseguir percecionar o que estd bem e o que deve ser alterado, tal

s6 é possivel se houver uma boa relacdo, se a relacdo estiver consolidada, ah se
existir uma relagdo de confianga também. A parte da comunicacgao tem de ser fluida,
o aluno tem de estar a vontade para colocar duvidas, para interrogar, para
questionar, para pedir esclarecimentos (...)o assessment, o sentar-se com, o ter
tempo, disponibilidade (...) para ouvir, para construir, porque fundamentalmente o
professor tem de ser também (...) o orientador de percurso (...) e claro, é preciso
ter em conta a sensibilidade do professor ah, se esta atento, se percebe porqué ou
quando nao percebe leva isso como um desafio, vai tentar perceber porque é que
as coisas nao estao a correr bem (...)é importante que o aluno sinta que o professor
tem consideragdo pela perspetiva que ele da ah, ele pode dar a sua opiniéo (...) se
sentirem que tém uma voz ativa na construcdo desse percurso acho que todo o
processo de aprendizagem sai muito beneficiado (E6).

A Ultima dimensédo apresentada corresponde a autoavaliacdo, que, de acordo
com o0 que apresenta a E6, ndo tem merecido a importancia que lhe é devida.
Frequentemente é cumprida “porque sim”, ndo havendo consequéncia para as
informacdes recolhidas, sendo dessa forma necessario (...) desencadear uma atividade,
um projeto, uma tarefa, uma estratégia para superar (...). Esta situacao foi-nos possivel
observar na prética de intervencéo (ver anexo XX); isto é, de facto era promovido um
momento de autoavaliagdo semanal, relativo a atitudes e comportamentos, mas néo lhe
era dado seguimento, pela definicdo de estratégias concretas, verificando-se apenas
um comentario da docente.

Quanto ao portfélio, importa referir que se verificou a necessidade de se definir,
em conjunto com cada crianga, 0 modo como seriam organizados os diferentes registos
e trabalhos. A opcdo recaiu sobre as areas de conteudo estipuladas pelas
OCEPE/disciplinas, o que exigiu, ainda, a definicdo de cores para cada uma. A estrutura
de organizacg&o do portfolio traduz as dimensdes — alvo de avaliagdo em cada valéncia,
a excecdo do ambiente educativo no caso da EPE. E pertinente referir que num mesmo
registo podem ser trabalhados contetidos de diferentes areas/disciplinas, pelo que é da
responsabilidade do adulto identificar a mais abrangente (separador final). Esses
mesmos conteudos serdo ainda descritos nos indicadores de desenvolvimento de cada
registo, fazendo-se referéncia ao que a crianca desenvolveu.

A realizacdo de um portfolio em cada uma das valéncias de educacgéo béasica
acabou por aproximar a EPE do 1° CEB, quanto a valorizacao dos conhecimentos das
criangas, como principal dimenséo a avaliar. E € especificamente neste aspeto que se
centra a principal diferenca, uma vez que a EPE para além de avaliar o processo e 0s

resultados de aprendizagem atingidos pelas criancas, como se verifica no 1° CEB, n&o
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esquece também o ambiente educativo e as varias dimensdes deste. Estas
interpretacdes e valorizacdes, por parte de cada valéncia, de objetos distintos de
avaliacdo, em muito € influenciada pelas proprias pedagogias que regem a pratica

educativa.

4.Processo de avaliacao

4.1. Agentes de avaliagao

No caso concreto da identificacdo dos principais agentes que intervém no
processo avaliativo, a informacao recolhida entre as entrevistadas aproxima a realidade
da EPE e do 1° CEB, uma vez que todas consideram o0s papéis assumidos pelo
profissional de educacéo e pela crianga/aluno como centrais e indispensaveis. Importa
salientar que, apesar de muitos instrumentos avaliativos convidarem a crianca a
participar ativamente no processo, segundo as entrevistadas, tal ainda ndo acontece
em pleno, o que é percetivel em opinides como:

(...) no pré-escolar estd muito centrado no educador, de facto, eu reconhego isso
(E3).

(...) no caso do 1° ciclo e até pela, muito pela monodocéncia, apesar das areas
coadjuvadas, eu acho que o professor enfrenta ali sempre (...) todas as tarefas
avaliativas muito solitariamente (EG6).

As entrevistadas mencionam, ainda, a importancia de envolvéncia da restante
equipa pedagdgica e encarregados de educacédo, pelo que a participacdo destes sera
sobretudo numa l6gica de interajuda e partilha. Assim sendo, a E6 afirma que a equipa
pedagdgica ou conselho escolar, nas duas valéncias, deve envolver-se mais nestas
tarefas de avaliacao, de perceber o que € a avaliagéo, de perceber como é que podemos
melhorar a avaliacédo e o desempenho dos alunos, da escola (...), no sentido de planear
e construir estratégias avaliativas eficazes. No caso da familia, a E1 valoriza,
essencialmente, o acréscimo de informacdo sobre alguns tipos de comportamento,
algumas atitudes que eles vao tendo e depois ajudam — nos muito a conhecer a crianca
(...) e também a adequar numa percecdo avaliativa. Todas as entrevistadas
reconhecem que o adulto é o principal responsavel por avaliar, tendo a obrigatoriedade
de estabelecer diferentes contactos com a familia, ora para recolha de dados
significativos, como anteriormente referido, ora para comunicar o percurso realizado

pelo educando, as suas conquistas e dificuldades, de forma a conseguir construir uma
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estratégia avaliativa eficiente, contando assim com o EE para acompanhar, estimular e
valorizar o percurso letivo do educando.
Concretamente, na EPE, as comunicacfes que se devem estabelecer com a
familia vém regulamentadas, tal como nos indica a E3:
(...) as recomendacgées das orientagbes curriculares e se os educadores, realmente,
seguissem as orientagdes curriculares vém que um dos aspetos focados é esse e
depois, ha a circular nimero 17, de 2007, do, do departamento de educagéo basica

do ministério da educagdo, que ah da esta indicagdo muito clara aos
educadores.(...)

Ja no 1° CEB, tanto a E4 como a E5 destacam situagfes como a devolugdo dos
resultados atingidos pelos alunos nas fichas sumativas, através de comentarios e de
correcdes e, ainda, os boletins com as classificacbes, pautas e reunides que vao tendo
com os EE, como os grandes momentos e estratégias de transmisséo de feedback. Foi-
nos possivel vivenciar dois tempos de entrega de fichas de avaliagdo sumativa e
respetiva dindmica associada, bem como estratégia utilizada para disponibilizacdo de
resultados aos EE (ver um dos exemplos em anexo XXI).

Relativamente aos agentes de avaliacdo, as informacdes presentes em
documentos institucionais extrapolam as do MEC, uma vez que, para além de indicarem
quem devera intervir no processo avaliativo, também referem o modo como se devem
verificar algumas das participagdes, como sdo caso as do Departamento de Educagéo
Especial, dos docentes das AEC ou dos EE. Mais, fazem igualmente referéncia as
reunides de articulacdo que se devem promover entre a EPE e o 1° CEB, que, na
verdade, ndo pareceram ser de conhecimento da E4 e da E5, de acordo com informagé&o
obtida em entrevista. Ainda, as entrevistadas da EPE, a semelhanca do estipulado em
RI institucional, valorizam o papel do adulto, da crianca e da familia no processo
avaliativo, inclusive a ultima vem referenciada na Norma V — Objetivos do JI, em i)
Incentivar a participacdo das familias no processo educativo, estabelecer relagbes de
efectiva colabora¢éo com a comunidade. Também as entrevistadas do 1° CEB limitaram
as suas respostas a atribuicdo de um papel de destaque ao professor e ao aluno,
fazendo também referéncia aos EE e anulando, assim, a participacao do conselho de
docentes, diretor, conselho pedagdgico da escola, docente de educacao especial e
outros profissionais que acompanhem o desenvolvimento do processo educativo do
aluno/administracdo educativa (Seccédo Il — Processo de Avaliacdo — Artigo 3° -

Intervenientes e Competéncias, do Despacho Normativo n.°17-A/2015, de 22 de

Mariana Margues Rocha 63



PENSAR a AVALIAGAO
Semelhangas, diferencas e complementaridades entre as préaticas avaliativas da EPE e do 1° CEB

setembro). Importa referir que todos estes agentes estdo mencionados nos documentos
de ambas as instituigoes.

Quanto ao feedback que deve ser disponibilizado a crianga/aluno, para que o
sujeito desenvolva competéncia de autoavaliacdo e autorregulagédo, para a E2, o
valorizar de imediato a aprendizagem e estimular para novas aprendizagens traduz uma
transmissdo de feedback imediato que, por norma, ocorre em situacbes de
aprendizagem positiva. Todavia, quando a situagcdo se inverte e a crianca/aluno
evidencia dificuldades na realizacdo de uma atividade, reconhecem-se algumas falhas.
E fundamental o El/professor criar momentos de didlogo em que transmita expectativas,
promova a autoavaliacdo, oriente o percurso, para que a crianga/aluno se possa, tendo
por base uma relacdo de cumplicidade com o adulto, ajustar e melhorar. Vejamos um
exemplo concreto enunciado pela E1, em que a crianga percebe que conseguiu cumprir
uma tarefa: (...) eles estdo a tentar escrever o nome. Quando eles (...) conseguem,
depois de vérias tentativas, escrever o nome dizem: “ Olha, ja consegquil!” (...) Isto é
apenas um exemplo, mas existem muitas evidéncias destas. Eles tomarem consciéncia
(...).

O facto de a crianga comunicar ao El o resultado final conseguido permite-nos
identificar que havia consciéncia de que seria do agrado deste tal episodio ou, que ja
teriam sido dadas indicacdes para que tal se verificasse, tendo a prépria crianca refletido
sobre quais as estratégias a utilizar para resolver o problema que tinha (na
circunstancia, ndo conseguir escrever o nome).

Nas diferentes fases de construcdo do portfélio, a crianca C e o aluno S
participaram ativamente, evidenciando entusiasmo, mas também um sentimento de
responsabilidade, mediante o processo em que se envolviam.

Num primeiro momento, cada uma das criancgas teve oportunidade de decorar o
seu portfélio, de acordo com 0s seus gostos pessoais, transportando a sua proépria
identidade para um elemento ativo da sala de atividades/aula.

Nas duas valéncias e num momento inicial, os registos elaborados e arquivados
em portefdlio eram sobretudo selecionados pelo adulto e os comentérios das criancas
eram breves e diretos, situagdo que se foi invertendo ao longo do tempo. Os proprios
comentarios que as criangcas comecaram a realizar pormenorizavam 0 processo de
aprendizagem, evidenciavam competéncias atingidas e dificuldades sentidas, mas
também opiniBes criticas sobre as atividades propostas. O aluno S, numa fase inicial,
evidenciou maior dificuldade em comentar e refletir sobre as aprendizagens

conseguidas, retraindo-se sempre que tal era pedido. Este comportamento talvez se
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justifique pelo facto de a professora cooperante ser apologista de instrumentos
marcadamente sumativos, que ndo convidavam as criangas a refletir sobre o processo
de aprendizagem e resultados atingidos. As duas criancas, a medida que se sentiam
mais confiantes e seguras (muito gracgas a valorizacao e escuta ativa das suas opinides)
foram participando, de forma progressiva, na construcdo do portefélio, o que significa
gue assumiram o papel de agente principal do processo de avaliacdo, ao desenvolverem
capacidades de autoavaliacdo e autorregulacao.

Este instrumento de avaliagcdo possibilita ao adulto tomar consciéncia do
percurso realizado por cada crianca, 0 que na prética permitia que fosse assegurado
feedback, no qual se valorizava a aprendizagem adquirida e o modo como esta tinha
ocorrido. Sempre que necessario, o adulto indicava estratégias que pudessem ajudar a
ultrapassar possiveis dificuldades, orientando o processo. Tendo em atencdo a
interatividade entre o avaliador e o avaliado é interessante constatar, que muitas vezes,
a justificacéo apresentada, tanto pela crianga C como pelo aluno S, para escolha de um
registo era relativa ao facto de terem conseguido cumprir com sucesso uma atividade
ou um exercicio, que anteriormente ndo se tinha constatado, razdo associada a
possibilidade de o investigador ficar satisfeito, o que evidencia conhecimento das
expectativas que o ultimo tem face as aprendizagens a realizar. Este tipo de situagéo é
possivel pelo facto de o portfélio ser um instrumento de avaliagcao individualizado, que
na pratica exige ao profissional de educacdo que crie e estabeleca uma relacao com
cada crianca, o que ajuda a interatividade entre o avaliador e o avaliado.

Enquanto instrumento de avaliagcao formativa, o portfélio justifica que o trabalho
pedagdgico e a avaliacdo deixam de ser da responsabilidade exclusiva do professor. A
parceria passa a ser um principio norteador das actividades (VILLAS BOAS, 2006:52).

Os indicadores de desenvolvimento em cada registo do portfélio sao,
particularmente, oportunos para o profissional de educacgéo ter uma maior percecao do
trabalho desenvolvido e estratégias utilizadas, mas também para saber o grau de
competéncia de cada crianca. Para a familia, numa tentativa de envolvimento desta no
processo avaliativo do seu educando, tais indicadores sao também fundamentais, para
gue haja compreensdo efetiva do processo de aprendizagem e desenvolvimento
cumprido.

A familia, enquanto agente do processo avaliativo, deverd ser, igualmente,
chamada a participar na construgdo do portfolio, por exemplo, através da sele¢éo de
registos ou comentarios. Porém, esta ndo é uma possibilidade isolada, dado que os

portfolios are a particular effective means of increasing productive communication
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among parents, a teacher, and a student through the concrete evidence the selected
products provide (KINGORE, 2008:83), que devera ocorrer em momentos de
conferéncia, no caso concreto entre a crianca e a familia, na qual a primeira apresenta
todo o trabalho realizado, havendo assim uma percec¢éo plena do percurso desenvolvido
e competéncias atingidas pelo educando. De forma a garantir o cumprimento destes
objetivos, no caso concreto do portfélio da crianga C, foi construida uma entrevista (ver
anexo XXIlI), cujas respostas dependiam da realizacdo de tal partilha, por parte da
crianca.

As restantes conferéncias, momentos de comunicacdo, devem ser realizados
entre a crianga e 0s seus pares, mas também com o adulto responsavel por orientar
todo o processo. Apenas a crianga C teve oportunidade para realizar estas conferéncias,
tendo possibilidade para apresentar o seu portfélio a duas amigas de grupo, que foram
sendo mencionadas em muitos dos registos.

Em suma, as realidades da EPE e do 1° CEB no que concerne aos agentes de
avaliacdo sdo em varios pontos idénticas, uma vez que o adulto continua a assumir um
papel de destaque, pelo que as reacdes iniciais das criangas que realizaram portefdlio
foram muito comuns na manifestacdo de inseguranca, quando chamadas a comentar
situagOes de aprendizagem.

A crianga/aluno ainda ndo parece partilhar a responsabilidade do processo
avaliativo com o profissional de educacgé&o, ndo sendo ativa nem participativa, ndo tendo
oportunidade real para se autoavaliar e ajustar o seu proprio processo de aprendizagem,
evidenciando apenas os conhecimentos construidos, claro que a luz dos contextos de
intervencdo. A interpretacdo e o envolvimento dos restantes agentes de avaliagdo é
igualmente proxima nas duas realidades, ainda que no 1° CEB haja uma preocupacao
maior em definir momentos de comunicacao formal dos resultados de aprendizagem de

cada educando a respetiva familia.

4.2. Técnicas e instrumentos

Quanto as técnicas e instrumentos de avaliacdo, embora na EPE se privilegie a
observacao, esta ndo é suficiente se realizada de forma isolada, pelo que é fulcral
documentar as varias evidéncias recolhidas, através de varias técnicas como: 0s
trabalhos significativos da crianca, fotografias, registos audio, os incidentes criticos, as
descri¢des diarias, as grelhas de observagéo (...), muitas podem ser construidas pelo
proprio educador até, dependendo daquilo que ele vai avaliar, ou quer avaliar. (E3) A

mesma entrevistada real¢a a importancia de o El recorrer a instrumentos como:
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(...) o PIP, que é um instrumento de avaliagdo do modelo High Scoope e, que por
exemplo, avalia o espaco fisico, a rotina, o tipo de interacdo que as criancas
estabelecem com ao adulto, ah entre criancas, é fundamental também ter uma
nocao este, sobre o0 que se passa has nossas salas, sobre isto. (...) A ECERCS que
avalia, por exemplo, o espago, os materiais, também avalia as rotinas, avalia
atividades, avalia as intera¢gBes das criancas, avalia questdes relativas ah, ah aos
pais, por exemplo a participagdo dos pais, avalia situagfes relativas ao pessoal,
portanto, la esta, sdo questbes mais ligadas aos contextos (...) a escala de
empenhamento e de envolvimento (...).

No 1° CEB, os instrumentos utilizados sdo marcadamente sumativos, traduzidos
inclusive em termos quantitativos por uma classificagdo, como: testes escritos,
interrogatérios orais, trabalhos individualizados e trabalhos em pequeno grupo (E5), ndo
esquecendo também: as fichas de trabalho, as listas de verificagcdo, as provas finais de
avaliacdo externa, as grelhas de observacéo, as fichas ou grelhas de autoavaliagdo, os
relatérios de avaliagcdo individual. Na prética, o recurso a este tipo de instrumentos
justifica a atribuicdo de maior importancia a finalidade sumativa da avaliagdo, em
comparacgdo com a formativa, acrescendo a este facto que o aluno ndo adota o papel
principal da acdo, sendo a sua participacdo pouco valorizada. Os préprios docentes

entrevistados o reconhecem:

(...) grelhas de autoavaliagdo porque é assim: cada um deles diz, s6 que é uma
autoavaliacdo um bocado (risos) um bocado heteroavaliagdo, néo ... € uma auto -
heteroavaliacdo, porque ao mesmo tempo que o aluno diz o que fez e a nota, quer
dizer a cor, porque aquilo no fundo é um seméforo, tem as carinhas com as cores,
0s outros colegas questionam e eu prépria: verde? Nés dizemos: verde? Mas como
€ que tu mereces verde? E eles comegam ... porque eles tém também de ter um
espirito autocritico, eles tém de saber: eu fiz isto, isto e isto (E4).

Reconhecem também que a definicdo de descritores de desempenho mobilizou
os docentes para a constru¢cdo de alguns instrumentos de avaliagdo, sobretudo de
caréater de verificagcdo, para apurar o cumprimento das metas estipuladas.

Por sua vez, a autonomia que o MEC confere a escola face a selecédo e a
construcdo dos instrumentos de avaliagdo pode contribuir para a inadequacgéo destes,
pelo que seria fulcral a existéncia de diretrizes mais objetivas. Na Instituicdo A, esta
regulamentado na Norma XlIl — Processo Individual da Crianca do RI, que o Jl deve
manter organizado o Processo Individual da Crianca, do qual fazem parte documentos
como: b) Todos os elementos resultantes das informagdes familiares ...; d) Ficha de
avaliacdo diagnostica; e) Registo de observacao sobre o desenvolvimento da crianca.
De acordo com a nossa observacao, este processo, para além de englobar o estipulado

conta ainda com alguns trabalhos e fotografias, que comprovam as aprendizagens e
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competéncias desenvolvidas pelo sujeito de agdo. Parece-nos ainda oportuno destacar
a possibilidade de contactar com os registos de avaliagcéo utilizados pela El cooperante,
estes que correspondiam a uma avaliacdo generalizada de cada planificacdo, avaliacdo
esta que incidia sobretudo sobre as estratégias pedagodgicas e as aprendizagens
atingidas pelos alunos, os registos de observacao, maioritariamente, incidentes criticos
e descri¢Oes diarias e ainda, grelhas de observacéo/avaliagdo.

J4 no caso da Instituicdo B, apenas as fichas de avaliacdo trimestral sao
construidas pelo grupo de docentes, de cada ano escolar. Todos os restantes
instrumentos sao da responsabilidade de cada professor, o que pode nao assegurar ao
aluno a realizagdo de uma autoavaliagcdo, que proporcione o seu desenvolvimento e
melhoria de desempenho, como esté estipulado na Seccéo Il — Processo de Avaliacdo
— Artigo 6° - Registo, tratamento e analise da informacgéo, no Despacho Normativo n.°17-
A/2015, de 22 de setembro. Alias, a analise dos diferentes instrumentos da professora
cooperante evidenciam isso mesmo, uma vez que recorre, maioritariamente, a
instrumentos de cariz sumativo, como as fichas de trabalho, os testes de avaliagédo
intermédia e as grelhas de observag¢ado que constroi, instrumentos sobretudo orientados
para averiguar se o aluno atingiu ou ndo determinada meta. Os registos de avaliagdo
trimestral para os EE traduzem numa classificacdo qualitativa o desempenho de cada
educando, refletindo a valorizacdo do produto face ao processo, uma vez que nao ha
oportunidade para descrever o modo como as aprendizagens foram conseguidas ou até
mesmo como se ultrapassaram possiveis fragilidades. Apesar de haver espaco para
observacdes este € muito reduzido. As préprias grelhas de autoavaliacdo que os alunos
preenchem semanalmente, apesar de os envolverem na avaliacdo e terem em atencao
a reflexdo e opinido dos mesmos face a determinados descritores comportamentais,
ndo tém seguimento devido, uma vez que o professor ndo consegue assegurar feedback
personalizado a cada discente.

Na pratica, os instrumentos utilizados pelos profissionais de educagéo
cooperantes refletem a dificuldade e a pouca margem de manobra que estes tém em
ambientes em que se privilegia a observacdo e préatica simultdnea ou num sistema
escolar marcadamente sumativo. As préprias entrevistadas E1 e E4 mencionaram, em
articulacdo com as limitagdes temporais, a dificuldade de se selecionarem instrumentos
de avaliacdo formativa, que exigem a capacidade de analisar a situacdo em que se
encontram e respetivas contradicbes, de suportar determinadas incertezas, de
promover diferenciagdo pedagdgica. Ou seja, todos estes instrumentos apresentados

se revelam como frageis, na medida em que a participacdo da crianca € pouco
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significativa, ndo se constata reflexdo sobre possiveis estratégias a implementar, na
Otica da melhoria da aprendizagem, nem se assegura um sistema de feedback
construtivo, a disponibilizar pelo adulto, que permita autorregulacéo.

Quando refletimos sobre as principais técnicas e instrumentos de avaliacao e
interpretamos as opinides das entrevistadas, constatamos que tudo o que é relativo a
registos e a grelhas de observacado (mas também ao portfélio, visto como (...) um
instrumento muito rico tanto na recolha de evidéncias, como também na participagéo da
crianca (E1)), pode ser comum as duas valéncias em estudo.

No caso concreto do portfolio, os registos elaborados e arquivados, muitas vezes
sob a forma de fotografia, gravagdo audiovisual, teste de avaliacdo ou outro tipo de
instrumento de recolha de dados, correspondiam as diferentes atividades e
aprendizagens significativas realizadas pela crianga C e pelo aluno S, podendo ser
selecionadas por estes ou pelo adulto.

Ao longo da construcéo dos diferentes registos, foram visiveis 0s seis principios
definidos por Klenowski (2003:116), sobre o trabalho desenvolvido na construgéo do
portfélio, nomeadamente: uma nova perspetiva de aprendizagem; um processo; uma
andlise do desenvolvimento da aprendizagem; uma autoavaliacdo; o encorajamento
para a selecdo e reflexdo da crianca/aluno sobre o seu préprio trabalho; e ainda, a
consideracdo de que os El/professores sao facilitadores da aprendizagem. Alias, tais
principios constataram-se na pratica, uma vez que, numa fase inicial, o adulto era o
principal responsével por selecionar e comentar registos, sendo o comentéario de cada
crianga uma reproducao breve do mesmo (ver anexos XXIII e XXIV). Com o decorrer do
tempo, a situacdo alterou-se, as criancas passaram a ser 0s principais responsaveis
pela selecéo e justificacdo argumentativa dos registos, o que traduz, por parte de cada
uma delas, a consciencializacdo das aprendizagens realizadas e competéncias
desenvolvidas (ver anexos XXV e XXVI). E isto que referimos foi e é possivel assegurar
nas duas valéncias, ndo havendo, por isso, diferencas a assinalar entre a El e 1° CEB.

Em sintese, na EPE privilegia-se a observagdo, pelo que se recorre
maioritariamente aos diferentes instrumentos de recolha de dados que existem. N&o é
porém uma situagdo Unica, uma vez que nesta valéncia como no 1° CEB, existem
também diferentes estratégias de recolha de dados, que incluem simultaneamente
instrumentos e dimensbes a avaliar. Contrariamente ao que se assiste no 1° CEB, a
crianca na EPE, a excecao do portfélio, ndo tem oportunidade de evidenciar as suas
aprendizagens, o que no 1° CEB, pelo recurso a instrumentos marcadamente

sumativos, como os testes de avaliacdo, acontece com mais frequéncia. Assim sendo,
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o portfélio parece-nos ser uma boa proposta de articulacdo entre as etapas iniciais da
educacao basica, ao incentivar a criang¢a a intervir ativamente no processo de avaliacao,
contando esta com feedbacks descritivos por parte do adulto que a ajudam a

desenvolver autoavaliagéo e autorregulacao.

4.3. Momentos de avaliagao
Ja quando abordamos os momentos de avaliacdo, em EPE

(...)qualquer momento pode ser alvo de avaliacdo, seja no acolhimento quando uma
crianga expbe um relato, nos momentos de atividades livres e orientadas, ah ... nos
momentos de reflexdo e de planificacdo, ou até mesmo nos momentos de higiene
ou no refeitdrio, qualquer momento serve de, permite ao educador a recolha de
informacéo sobre, de cada crianca ou, e até mesmo do grupo (E1).

Pelo que é essencial e, dado que o principal instrumento de avaliacdo nesta
valéncia € a observacdo, documentar com evidéncias tais momentos. Gracas a esse
registo sera possivel ao El refletir sobre as experiéncias de avaliacdo, observadas e
experienciadas, de forma a planear e a construir estratégias de intervengdo, que
permitam reajustar o processo de aprendizagem.

Tendo por referéncia a afirmacgéo da El da sala de atividades da Instituicdo A, na
gual realizamos estagio de intervencéo é possivel verificar (anexo XXVII), um exemplo
concreto de uma situacdo de um momento de avaliagdo que ocorreu em tempo de
acolhimento.

As respetivas entrevistadas identificam ainda momentos mais formais, nos quais
séo disponibilizadas informagfes da avaliacdo aos EE, regra geral no término de um
trimestre. Estas comunica¢cfes podem ainda ocorrer em tempos informais, sempre que
se justifique.

No caso especifico do 1° CEB, a E6 apresenta-nos uma associacéao direta entre
os tempos e as modalidades de avaliacdo: diagndstica, formativa e sumativa. Pelo que

nos indica a existéncia de momentos formais para avaliar, nomeadamente

(...) a avaliagdo diagnéstica é muito contemplada no inicio do ano letivo, no inicio
de um trimestre, ah antes deee comecar a abordar uma tematica nova, para
perceber quais os conhecimentos que os alunos ja tém. Quando pegamos numa
turma nova, quando estamos pela primeira vez com, precisamos de conhecer a
populagdo escolar que passa a ser da nossa responsabilidade. (...) depois temos
ao longo de cada trimestre, até chegar ao final do ano varios momentos que sao,
para mim avaliagdo sumativa, nao é? (...) quando realizamos as fichas de avaliacédo
(...) aquilo que pretendo é recolher alguns dados que me permitam depois no final
do trimestre ou no final do ano ah, fazer uma apreciagéo descritiva do desempenho
do aluno (...).
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Claro que, & semelhanca da EPE, estes ndo sdo momentos exclusivos de
avaliagao, pelo que os restantes acontecem constantemente - (...) desde que eles
entram eu acho que estamos sempre a avaliar, (...) (E4), todavia com um carater mais
informal, pela recolha intencional ou ndo de informacdes, sendo igualmente fundamental
registar essas mesmas evidéncias e refletir sobre elas, sob pena de o processo se tornar
redutor. Em anexo XXVIII, é possivel ver uma grelha de observacao sobre uma situacao
de aprendizagem concreta, relativa ao algoritmo da multiplicagéo, em que de facto se
evidenciam capacidades e fragilidades de alguns alunos, porém néo se refletem sobre
estratégias a implementar.

Nos documentos estratégicos da Instituicdo A e B, as referéncias relativas aos
tempos de avaliacdo surgem de forma implicita, sempre que se abordam as respetivas
modalidades -diagnéstica, formativa e sumativa-, 0 que na pratica pode originar
interpretagdes pouco precisas e generalistas sobre os respetivos momentos. A titulo de
exemplo, atente-se no RI da Instituicho A, onde se menciona que a avaliagdo
diagnéstica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade, ou sempre que seja
considerado oportuno. Outro exemplo consta no PC do agrupamento da Instituicédo B,
no qual se estabelece que a avaliagdo sumativa interna (...) é realizada no final de cada
periodo e em todos os anos de escolaridade; a avaliacdo sumativa externa é realizada
no 4° Ano, no 3.° periodo. Todavia importa salientar que a EPE valoriza a necessidade
de na rotina diaria se proporcionarem tempos de avaliacdo e consequentemente de
reformulagéo do trabalho desenvolvido.

E efetivamente verdade que o profissional de educacdo esta permanentemente
a avaliar, como apresentaram as entrevistadas; contudo a avaliagdo podera assumir um
carater formal ou informal, de acordo inclusive com as estratégias a utilizar e as
informacBes que se pretendem obter, opgcbes que condicionam a objetividade e a
utilidade das informacgdes recolhidas.

A construgédo do portfélio da crianga C e do aluno S incluiu diferentes etapas,
realizadas em momentos igualmente distintos, mas comuns as duas valéncias. Assim,
logo numa fase inicial, as criancas realizaram atividades de partilha de carateristicas
pessoais e vivéncias com o investigador, conheceram os principais objetivos deste
instrumento de avaliacdo, definiram a estrutura para se organizarem 0s registos e
decoraram o portfélio. Ao longo do tempo, o processo foi dominado por momentos de
recolha de registos, reflexdo sobre o trabalho/situacéo, analise dos registos e definigcdo
de propostas de intervencdo, sempre que necessério. A realizacdo de conferéncias,

momentos de comunicacdo da crianca a familia, pares e adulto, de todo o trabalho
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desenvolvido, apenas foi possivel no portfélio da crianca C. Por ultimo, o investigador
construiu primeiro o relatério narrativo e sé depois o plano de acao, igualmente apenas
no portfolio da crianca C.

Neste sentido, h4 uma interligacdo entre modalidades de avaliagdo e tempos
para avaliar, realidade comum a EPE e ao 1° CEB. A grande diferenca entre valéncias
da educacao bésica corresponde a valorizacdo que cada uma faz destas mesmas
modalidades, pelo que na EPE se verificam mais momentos formativos e no caso do 1°
CEB mais sumativos. Novamente, a realizacdo de cada um dos portefélios veio
comprovar uma possivel aproximacéao, designadamente na realizacdo de avaliacdo ao

longo de todo o processo de aprendizagem.

4.4. Espacgos de avaliagao

No JI, a avaliacdo ocorre no contexto e em qualquer espaco (E1), opinido
transversal a todas as profissionais da EPE, que afirmam mesmo a inexisténcia de
limitacBes fisicas para que se possa avaliar. Inclusive, apresentaram alguns exemplos
de praticas avaliativas concretas, desenvolvidas em espagos como o refeitério e o
recreio. Ao investigador, foi igualmente possivel assistir a tais momentos, como reporta
0 registo presente em anexo XXIX, que da conta de uma interagdo entre pares, na
cantina. Por sua vez, as entrevistadas do 1° CEB s&o da opinido de que o0 espacgo para
a avaliacdo (...) acaba por ser sempre a sala de aula (E4), mesmo em situacdes de
avaliacdo sumativa externa, em que na préatica a escola é outra, mas o espago sala
mantém-se. Indicam também que podem existir atividades de avaliacdo a desenvolver
noutros espagos ou até mesmo no exterior da escola, s6 que tal acontece com uma
frequéncia muito diminuta.

Importa salientar que n&o existe qualquer referéncia aos espagos de avaliagdo
no 1° CEB nos documentos institucionais analisados, nem nas normativas do MEC, o
gue justifica a limitacdo fisica deste a sala de aula, local ja apresentado pelas
entrevistadas. A situacdo nao € semelhante na EPE, pois apesar de também nos
documentos institucionais ndo haver referéncia especifica ao espago de avaliagdo, tanto
as entrevistadas como o MEC dizem que a avaliacdo é realizada em contexto (...).

Nas duas valéncias em estudo, apesar de a grande maioria dos registos
corresponder a experiéncias de aprendizagem vivenciadas em sala de atividades/aula,
ndo excluem outras situacdes realizadas noutros espagos, Como na cantina e no recreio
(portfélio da crianca C) ou na biblioteca (portfélio do aluno S). Na EPE, vivenciamos uma

situacdo especifica, em que o portfélio saiu do espaco fisico da sala de atividades,
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nomeadamente aquando da realizacao conferéncia crianca-familia, o que nos ajuda a
refletir sobre a potencialidade deste instrumento na relagcdo escola-familia.
Resumidamente e de acordo com experiéncias vivenciadas em contexto de
estagio, a EPE parece estar mais atenta a mais momentos de avaliagdo em ambiente
extra sala do que foi possivel perceber para o 1° CEB, o que ndo anula a possibilidade
de uma maior abrangéncia avaliativa nesta valéncia, tal como tivemos oportunidade de

comprovar aquando da aplicagdo do portfélio neste ciclo.

4.5. Dificuldades e constrangimentos

Apresentaremos, agora, as principais dificuldades e constrangimentos da
avaliacao identificados pelas seis entrevistadas.

Parece-nos pertinente comecar por mencionar que foi comum a toda valéncia da
EPE a identificacdo do fator tempo como o grande inimigo do processo avaliativo. (...)
O tempo que nds queremos viver com as criangas e parar esse tempo para avaliar,
mesmo tendo em conta que essa avaliagdo vai ser para fazer melhor (...). A falta de
tempo acaba, igualmente, por influenciar a tarefa de escrever — o grande problema de
todos os educadores de infancia, todos! (...) temos todas muitas dificuldades em passar
para o papel as vivéncias que nos conseguimos fazer com as criancas e as
aprendizagens (...) (E2).

Indicam ainda que é fundamental, uma vez que em EPE se atua e avalia em
simultaneo e de forma sistematica, planear e construir estratégias que ajudem a agilizar
0 processo avaliativo. Ao que a E3 propde que o outro adulto da sala fique, por exemplo,
responsavel pelo grupo na realizacdo de algumas atividades, de forma ao El avaliar
(construir instrumentos de avaliagdo), em simultdneo. Associada a esta questdo do
tempo, a E4 afirma mesmo que o desempenho das crian¢as, em momentos de avaliagdo
sumativa, também é determinado a necessidade de as criangas terem tempo para
estudar, para estudar, ha aqui meninos que tém tantas atividades que € impossivel ter
tempo para estudar, porque eles também precisam de ter tempo para brincar e para
descansar (...).

As entrevistadas da valéncia do 1° CEB conseguem enumerar mais
constrangimentos, como: a existéncia de ideias pré-concebidas em torno da avaliacdo
(ainda muito associada a ideia de certificar e de classificar); a falta de conhecimento
verdadeiro e reflexdo sobre o que é, efetivamente, a avaliagdo formativa (a necessidade
de formacédo); a inadequacédo de alguns instrumentos de avaliacdo (a informalidade de

algumas observacgdes e registos fazem com que a avaliacdo ndo seja rigorosa); a falta
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de planeamento da autoavaliagdo (quando se constata é por uma questdo de
obrigatoriedade); a pouca regularidade ou falta de qualidade do feedback (é preciso
investir na relacdo e nos momentos de comunicagdo que ajudam o aluno a ajustar o
processo educativo) e ainda, as frequentes alteracdes das politicas ministeriais (H&
exames, ja ndo ha exames, ha provas de afericdo. Havia testes intermédios agora ja
néo ha testes intermédios (...) chegamos ao extremo de termos de quantificar. (E5)).

Parece-nos pertinente refletir sobre a dificuldade sentida na implementacdo de
um portfélio em contexto de 1° CEB, dificuldade esta que ndo ocorreu na EPE. As
principais razbes que justificam tal estdo diretamente associadas a algumas das
desvantagens deste instrumento de avaliagdo, anteriormente enumeradas, como:
inexisténcia de modelos de orientagdo, o que influenciou o investigador a utilizar
algumas das estratégias ja usadas na EPE e, que mais tarde, ndo se mostraram as mais
pertinentes; as davidas acerca dos objetivos e valores das tarefas, que deram origem
as categorias de andlise, todavia a construgdo destas, por parte do investigador, foi
longa e, sobretudo, a questao de gestédo da realizagdo do portefolio, numa dindmica de
integragéo deste com as atividades letivas, uma vez que estas eram partilhadas com a
docente cooperante. No Ultimo caso, inclusive, o aluno S varias vezes sugeriu ficar em
tempo de almoco ou intervalo em sala de aula, a comentar registos.

De acordo com os resultados obtidos e com a experiéncia educativa que
protagonizamos, parece-nos que as principais dificuldades e constrangimentos
associados a avaliacao sdo relativos as altera¢des das politicas ministeriais (exemplos
como a alteragcédo de documentos de referéncia ou o aumento de maior nimero de horas
de trabalho em escola) e a uma possivel fragilidade da formacdao inicial em relacdo a
avaliacdo formativa, que faz com que se continuem a assumir praticas avaliativas
tradicionais e que se desvalorizem questdes centrais como a participacdo da
crianga/aluno (autoavaliacdo e autorregulacdo) ou como a pouca importancia que se
reconhece ao papel do feedback. Consideramos, ainda, que os instrumentos de
avaliacdo selecionados nem sempre sdo os mais completos e adequados, 0 que pode

condicionar todo o processo de avaliacdo e a sua eficacia.
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5.Comparacao do processo avaliativo entre a
EPE e o 1°CEB

5.1. Diferencas e Praticas avaliativas comuns

Quando confrontadas com a questdo relativa as principais diferencas e
complementaridades no processo avaliativo, entre a EPE e o 1° CEB, a reagéo de todas
as entrevistadas foi semelhante, afirmando de imediato ndo possuir conhecimento
suficiente para fundamentar opinides, pelo que iriam fazer comentarios muito
generalistas. Talvez por esta mesma reagcdo se justifiqgue a importancia de um
profissional com dupla habilitacdo ou a pertinéncia de ter entrevistado um com tal
qualificacéo.

Assim, relativamente as principais diferencas € de referir que
(...) as idades sdo diferentes, a dindmica de trabalho é obviamente diferente,
independentemente de até termos um pré — escolar mais escolarizado ou menos
escolarizado (...) obviamente diferente tem que haver muito espaco para
desenvolvimento da criatividade da, da toda a parte ludica, todas as pré-

competéncias para a leitura, escrita, matematica ah, mas o pré-escolar esta liberto
de uma série de formalismos de avaliagdo que no fundo, no caso do 1°ciclo (E6).

As divergéncias citadas incidem, também, sobre o facto de, no 1° CEB,
passarmos a avaliar sobretudo conhecimentos (E2), em detrimento de outras
dimensbes alvo, igualmente valorizadas na EPE, como é caso o ambiente educativo. E,
ainda, a opinido de que, no 1° Ciclo, faz-se uma avaliagéo através do cumprimento de
objetivos (...) nés temos um curriculo mesmo para lecionar e para cumprir (E5).

Reflete-se também em torno da ideia de que, no pré-escolar, a avaliagdo tem um
carater maioritariamente formativo e no 1° ciclo salienta-se muito o carater sumativo
(E3), até mesmo pela existéncia de avaliagcao externa, o que acaba por condicionar, por
exemplo, a escolha e selecao de alguns dos instrumentos, como o portefdlio, cujos
resultados de aprendizagem sdo construidos pelo préprio aluno, o que faz deles mais
significativos, mas igualmente mais demorados.

Quando se fala de possiveis praticas comuns entre as valéncias em estudo, é
apontada a necessidade de se realizarem reunifes de articulagéo entre a EPE e 0 1°
CEB, de modo a assegurar informacéo eficaz sobre o trabalho desenvolvido em cada
uma destas etapas. E, a este respeito, as sugestdes recaem, maioritariamente, sobre

as técnicas e instrumentos de avaliacao,
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(...) seria manter os registos de observagao que noés efetuamos (...) no pré — escolar
e (...) fazer a construcdo de um portfélio para cada crianga (...) a crianca ja tem
muito mais autonomia, ja € capaz de selecionar, se calhar sem a ajuda do professor
as evidéncias de aprendizagem (E1).

As entrevistadas identificam igualmente algumas limitagdes do portfélio, como:
implica tempo, implica envolvimento, ah a construcao do portfolio e a analise do portfolio
e o dar feedback, claro que ah adequado a idade, quer ao aluno, quer a crianga que
temos no grupo de pré-escolar (E6). Simultaneamente, também lhe reconhecem
vantagens como a recolha de informagdo util, a construcdo de uma avaliagédo
efetivamente formativa (E6), na qual a crianca/aluno assume o papel ativo, pela sua
propria autonomia, tomando assim consciéncia do seu processo de aprendizagem (E1),
podendo ajustar e redefinir o mesmo (E3), sempre que se justifique e, de acordo com
indicagbes do profissional de educacéo.

No essencial, reconhecem-se semelhancas, diferengas e possiveis sugestbes
de complementaridade entre as praticas avaliativas da EPE e do 1° CEB,
particularmente no que concerne aos aspetos chave da avaliagéo (que sob a forma de
guestao correspondem ao: o qué?; como?; quando?; onde? e quem?). Deste modo, no
gue concerne as principais semelhangas, € possivel enumerar os agentes avaliativos,
particularmente o facto de o adulto ainda assumir o papel principal neste processo; 0s
espacos, essencialmente o valor que a sala de atividades/aula adquire, mas também o
facto de ndo se ter de limitar a um espaco fisico; e os momentos de avaliacdo, muito
associados as modalidades de avaliacdo, pelo que as diferencas que se verificam
derivam de tal. As principais diferencas sao relativas as dimensdes a avaliar e aos
proprios referentes de avaliagdo para cada valéncia, concretamente o objeto de
avaliacdo do 1° CEB ser predominantemente o conhecimento que o aluno constréi; as
finalidades da avaliacdo, pelo dominio da formativa na EPE e da sumativa no 1° CEB,;
e as técnicas e instrumentos de avaliagdo, pela valorizacdo da observacdo (mais
qualitativa) na EPE e de instrumentos marcadamente sumativos na outra valéncia da
educacdo basica. Todavia, é em relagdo aos instrumentos de avaliagdo que
identificamos a possivel sugestdo de articulagdo entre ciclos, nhomeadamente pela

implementacédo de um portefélio, de acordo com a proposta de varias entrevistadas.
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IV. CONSIDERAGOES FINAIS

O capitulo final destina-se a exposi¢cdo dos resultados atingidos face aos
objetivos tracados, tendo em consideracdo o fio condutor de toda a investigacao,
apresentado sob a forma de pergunta de partida — Quais as semelhancas, diferencas e
complementaridades entre as praticas avaliativas da Educacdo Pré-Escolar e do 1°
Ciclo do Ensino Béasico? Serdo igualmente apresentadas limitacBes encontradas, bem
como linhas de interesse para investigacoes futuras.

A preocupacdo com a avaliacdo constitui-se sempre como 0 motor oculto, mas
central, de muitos dos processos de mudancga, quer no sentido da sua aceitacdo quer
no sentido da persistente obstaculizacio desses mesmos processos (ROLDAO, 2008:
39). Quando se considera que a principal intencionalidade do processo de ensino-
aprendizagem é promover, efetivamente, a Gltima, entdo avaliar € uma ineréncia desse
mesmo processo, pelo que ndo se pode anular o seu carater regulador. O mesmo
defende ALONSO (2002:19) quando afirma que a teoria curricular, & luz das abordagens
socioconstrutivistas, tem

evidenciado a importancia da avaliagdo como componente intrinseca do processo
curricular, que permite regular e monitorizar a adequacdo e a pertinéncia das

decisdes adoptadas sobre as diferentes dimensdes curriculares e organizativas, que
permitem a criagdo de ambientes de aprendizagem de qualidade.

Assistimos, desta forma, e de acordo com os resultados atingidos, a uma
valorizacdo da modalidade formativa da avaliagéo, pelo que se constata um afastamento
de ideias redutoras associadas, quase que de forma exclusiva, ao medir e ao classificar.
Assim, ndo se questiona que a principal finalidade do processo avaliativo é a de
contribuir para a melhoria das aprendizagens, no sentido de auxiliar a crianca/aluno,
como protagonista da agdo, a perceber que conhecimento esta a construir, quais as
dificuldades que esta a sentir, como € que esta a ser utilizado esse conhecimento e de
que modo este podera influenciar o pensar e o agir naquele dominio.

Para que seja possivel cumprir positivamente esta grande finalidade e assegurar
praticas avaliativas eficientes, é fundamental que a definicdo de indicadores e critérios
de avaliacdo, a cuidada selecéo e construcdo de instrumentos e, ainda, a planificacdo
de estratégias de aprendizagem e de avaliagdo sejam preocupacdes a que um
profissional de educacéo consiga dar cabal resposta. De acordo com Fernandes (2008b)

a avaliacao, apesar de ndo se tratar de uma disciplina exata, deve basear-se em sélidas
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e significativas evidéncias e, neste sentido, ndo serd uma simples questéo de convicgao,
crenga ou persuaséo.

Os cinco pilares da avaliacdo (que sob a forma de pergunta correspondem ao: o
qué?; como?; quando?; onde? e quem?) alicercaram a nossa procura de semelhancgas,
diferencas e possiveis complementaridades nas praticas avaliativas da EPE e do 1°
CEB, confrontando a literatura consultada e os resultados obtidos na investiga¢ao.

No que diz respeito aos resultados obtidos, foi possivel identificar as principais
semelhancas do processo avaliativo ao nivel dos momentos, dos espacos e dos agentes
de avaliacao.

As finalidades e as fungfes da avaliagéo das aprendizagens determinam (...) 0s
momentos de avaliacdo, que se podem distinguir em antes, durante e depois do
processo de aprendizagem (FERREIRA, 2007:23). H&, assim, uma associagéo direta
entre as modalidades de avaliacdo: diagndstica, formativa e sumativa e os tempos de
carater formal definidos para avaliar, situagdo comum a EPE e ao 1°CEB, apesar de, na
tltima valéncia os momentos sumativos terem mais relevo, pela propria importancia que
continua a assumir e pelos instrumentos utilizados.

Diariamente, é certo, que se realize avaliagdo de carater marcadamente
informal. Isto porque os profissionais de educacdo nem sempre conseguem prever a
recolha de informacéo e, até mesmo, assegurar feedback construtivo ou refletir sobre
possiveis estratégias de regulacdo do processo de aprendizagem, promovendo refor¢co
positivo ou verificando 0 que a criangca/aluno sabe e o que consegue aplicar num
contexto especifico.

Relativamente aos espacos, € igualmente possivel identificarem-se
conformidades, uma vez que a avaliacao deve ocorrer em contexto, 0 que na pratica
ndo deve confinar-se a sala de atividades/aula. Apesar de em EPE se valorizar
situacdes de avaliagdo em ambiente exterior a sala, considerando-se que n&o ha
limitac&o fisica para avaliar, a verdade é que sempre que tal acontece ou se trata de
uma situacdo de aprendizagem planificada e, por isso formal, para a qual foram
definidas estratégias avaliativas ou entdo de uma situagéo espontanea, na qual o adulto
toma consciéncia do desenvolvimento da crianca.

Por estas mesmas razdes e de acordo com a intervencéo educativa realizada,
também em contexto de 1° CEB se pode avaliar em espaco exterior a sala de aula.
Sabe-se que ocorre menos vezes e que constitui menor preocupacao avaliativa do que
na EPE.
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As concecdes atuais de avaliacdo defendem que a interpretacdo da
crianga/aluno como “ser competente” deve permitir-lne desempenhar um papel ativo,
pela participacdo e partilha de responsabilidades no processo avaliativo. No entanto, tal
ainda néo se verifica em pleno na EPE e no 1° CEB, pois a avaliagédo parece continuar,
ainda, muito centrada no adulto.

A relacdo que cada profissional de educacao estabelece com cada crianga/aluno
é fundamental para que sinta seguranga em envolvé-lo no processo de avaliagéo, o que
se justifica, particularmente, no registo de monodocéncia da EPE e do 1° CEB.

A interatividade entre os principais agentes de avaliacdo deve caraterizar-se por
situacbes de apoio e de motivagdo, nas quais se devem desconstruir situacdes
potencialmente inibidoras para a crianga/aluno e se fomente a confianga desta/e para
possiveis situacdes de esclarecimento. S6 deste modo é que sera possivel ao
El/professor garantir feedbacks construtivos e descritivos aos sujeitos de acdo, para que
estes tenham a possibilidade de desenvolver competéncias de autorregulacdo e de
autoavaliagéo.

Quanto aos restantes agentes de avaliagdo, designadamente: os EE, a equipa
pedagdgica ou conselho escolar, os docentes de educacédo especial e outros docentes
gue possam acompanhar a(s) crianca(s)/aluno(s) e a administragéo educativa, o papel
que devem desempenhar é tido como idéntico nas duas valéncias, consistindo este na
partilha de informagdes relevantes sobre o desenvolvimento da crianga/aluno ou sobre
experiéncias/estratégias de avaliacdo e, ainda, envolvimento no percurso de
aprendizagem, no sentido de motivarem e valorizarem conquistas.

As grandes diferencas identificadas associam-se as dimensdes alvo de
avaliacdo. Parece haver uma questéo de incoeréncia, por parte do MEC, em relacdo ao
quadro de referentes para o 1° CEB, dado que para as disciplinas de Portugués e de
Matematica estdo definidas Metas Curriculares, 0 mesmo nao se verificando para as
restantes areas disciplinares. Na verdade, o estabelecimento de Metas Curriculares
apenas para as disciplinas mencionadas esta em sintonia com a valorizacdo das
mesmas, expressa inclusive na carga horaria que Ihes € atribuida, e com as politicas
educativas dos ultimos anos, em que o importante é identificar referenciais para
validacdo de modalidades de avaliagdo marcadamente sumativas, estas que
privilegiavam mais os resultados da aprendizagem (ligados as classificagdes) do que 0s
seus processos de construcdo. Na EPE, tal hierarquizagdo ndo se constata, dado que

o normativo de referéncia sdo as OCEPE. Nao obstante, sabe-se que alguns
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profissionais continuam a suportar-se das MAPEPE outrora definidas, aproximando-as,
a este respeito, do que se verifica no 1° CEB.

Em EPE, para além de se atribuir importancia ao processo e aos resultados de
aprendizagem, ndo se esquece 0 contexto e a importancia de o avaliar. No 1° CEB, em
contrapartida, valorizam-se, sobretudo, os conhecimentos que cada aluno constroi e
adquire como objeto de avaliacéo.

Por ultimo, é ao nivel das técnicas e dos instrumentos de avaliagdo que
identificamos a principal sugestao de articulacdo entre as praticas avaliativas na EPE e
no 1° CEB. Apesar de, na primeira valéncia mencionada, a observacao ocupar um papel
primordial, sob a forma de instrumentos de recolha de dados, e na segunda os principais
instrumentos serem, sobretudo, de cariz sumativo, a verdade é que sdo igualmente
considerados como insuficientes e incompletos. Ndo promovem a participagdo da
crianga/aluno, nem ajudam o profissional de educacéo a refletir e a definir estratégias
para melhorar o processo de aprendizagem.

Por estas mesmas razdes, o portfolio parece-nos um instrumento adequado e
completo para estas duas etapas iniciais da educacdo bésica, pela criagdo de
“aprendentes” onde todos tém um lugar que é o seu, um caminho a percorrer que é
diverso ao nivel dos destinos, particularmente no caso da EPE e, naturalmente, ao nivel
dos itinerarios para la chegar (PARENTE, 2004:333).

O trabalho que o portfélio permite e as suas potencialidades determinam o facto
de ser uma adequada estratégia para a pratica de uma avaliacao alternativa, de acordo
com as novas perspetivas, pois como defende Fernandes (2006:23) possibilita uma
avaliacdo interativa, centrada nos processos cognitivos dos alunos e associada aos
processos de feedback, de regulacdo, de autoavaliacdo e de autorregulacdo das
aprendizagens. A maior fragilidade desta sugestdo esta na mudanca de praticas
avaliativas que exige, pois significa p6r em questdo um conjunto de equilibrios frageis e
parece representar uma vontade de desestabilizar a pratica pedagégica e o
funcionamento da escola (PERRENOUD, 1993). Por essa razao questionamo-nos: Sera
a formacao inicial, ao nivel da avaliagcdo formativa, suficientemente sélida para resistir a
forcas socializadoras e praticas ultrapassadas do contexto profissional? Talvez a
mudanca obrigue também a revisdo das praticas, nos proprios contextos de formacao e
de intervencéo.

Reconhecemos algumas limitagbes na investigacao realizada, nomeadamente o
ambito restrito da mesma, que impossibilita assim formular ou generalizar conclusées

sobre as concegdes préticas avaliativas na EPE e no 1° CEB, uma vez que apenas uma
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instituicdo de cada valéncia foi incluida no estudo. Outra fragilidade, ja apresentada
anteriormente, € de cariz temporal, associada a ndo concretizacao plena do portfélio de
avaliagdo na valéncia de 1° CEB.

Parece-nos ainda pertinente referir que teria sido interessante recolher e analisar
as percecdes das criancas/alunos, de cada grupo/turma, em que realizamos estagio de
intervencgdo, de forma a confrontar as mesmas com as dos profissionais de educacéo.
Tanto mais importante quanto mais consentdneo com a perspetiva de avaliacdo
formativa alternativa, em que a crianca/aluno deve ser convidada a participar,
ativamente, em todo o processo de ensino-aprendizagem. Assim, a partir de um focus
group ou de um gquestionario, este apenas para os alunos do 1° CEB, seria exequivel a
recolha de tais informacdes.

E verdade que ficamos a saber mais sobre a avaliacdo na EPE e no 1° CEB,
conhecimento esse que certamente ajudard a melhorar o desempenho e as praticas de
profissionais de educagdo. H& igualmente consciéncia de que muito ficou por conhecer
e, nesse sentido, vale a pena dar continuidade a esta investigacéo, sendo as principais
linhas de interesse: a avaliagdo formativa alternativa, nomeadamente estratégias e
instrumentos para a pratica pedagodgica, a interpretacdo da avaliagdo segundo as
perspetivas de criangas da EPE e do 1° CEB e ainda, um estudo de caso sobre as
potencialidades e limitagdes reais do portefdlio.

Ser professor implica abracar um desafio e um projecto. Desafio no sentido de
intranquilidade provocada pela irrepetibilidade dos actos educativos. Projecto no sentido
da sua implicacdo no seu préprio processo de desenvolvimento profissional e pessoal
(GONCALVES, 2006:9).

Esta investigacdo chegou ao fim sem porém ter terminado, uma vez que o

verdadeiro desafio comega agora.
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