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Resumo:

Esta comunicagdo procura refletir e apresentar algumas propostas metodologicas e recursos
cientifico-pedagdgicos que visam responder a uma questdo que exige resposta urgente: Como
compatibilizar as exigéncias do ensino ¢ aprendizagem da literatura com o défice de competéncia
leitora e de memoria textual dos nossos estudantes do ensino superior, nomeadamente na formagao
inicial de professores?Nesta comunicagdo divulgamos um estudo de caso que visou conhecer como
os candidatos a professores fizeram a sua propria sensibilizacdo para o texto literario, na familia e na
escola. Os resultados que aqui se apresentam dao conta da memoria textual comum a um grupo de
117 candidatos a professores de Educagdo Basica (Educadores de Infancia e Professores do 1° e 2°
ciclos do Ensino Basico) e permitem desenhar um corpus comum a maioria destes candidatos a
professores, bem como as formas de que se revestiu a recep¢do. Na analise dos dados apresentados,
sublinhar-se-d0 aspectos como os tipos de leitura, os suportes utilizados, a constitui¢do do corpus
literario e os produtos culturais directa ou indirectamente relacionados com este corpus. Propor-se-
30 metodologias, estratégias e recursos a implementar na formagdo de professores, que visam uma
Educacgdo Literaria fundamental destinada a capacitar os futuros professores para o exercicio da sua

formacao.
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Leitura, Literatura, Educagdo, Formacao de professores.
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Esta comunicagdo procura refletir e apresentar algumas propostas metodologicas e recursos
cientifico-pedagogicos que visam responder a uma questdo que exige resposta urgente: Como
compatibilizar as exigéncias do ensino e aprendizagem da literatura com o défice de
competéncia leitora e de memoria textual dos nossos estudantes do ensino superior,

nomeadamente na formagao inicial de professores?

Nesta comunica¢do divulgamos parte de um estudo de caso que visou conhecer como os
candidatos a professores fizeram a sua propria sensibiliza¢do a leitura, e dentro desta, a leitura
literaria, na familia e na escola. Os resultados que aqui se apresentam dao conta da memoria
textual comum a um grupo de 117 candidatos a professores de Educacdo Basica (Educadores de
Infancia e Professores do 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico) e permitem desenhar um corpus

comum a maioria destes candidatos a professores.

E evidente que esta meméria textual de que os estudantes ja sio portadores quando iniciam o
Curso de Licenciatura em Educagdo Basica (formagao inicial conducente a especializagdes na
area da Formacao de Professores de Educacdo Basica), depende, essencialmente, do tipo de
experiéncias linguisticas e de situagdes comunicativas a que os estudantes estiveram sujeitos
durante o seu percurso de vida, escolar e familiar, bem como dos contextos de comunicagdo em
que estdo inseridos, das tipologias discursivas e dos canais e suportes veiculadores de discurso
com que contactam. Deste modo, a competéncia textual dos estudantes, sobre a qual se inscreve
a educacao literaria, ¢ bastante diversa, e € a partir do seu diagnostico que os professores do
ensino superior que trabalham na formag@o de professores poderdo propor metodologias de

ensino que, obviamente, terdo resultados diferentes em fungdo da heterogeneidade inicial.

Serd necessario, pois, que, aquando do inicio da formagao no 1° semestre do 1° ano, se proceda
a inquéritos para identificar a competéncia textual destes estudantes para, a partir deste

diagnostico, se definirem metodologias, estratégias e conteudos necessarios a sua formagao.

Assim, no inicio desta Licenciatura, em 2007-08, foi feito um inquérito aos 117 estudantes da
Licenciatura em Educacdo Bésica que permitisse propor, desde logo, estratégias de intervengao
para minorar as consequéncias de baixos indices de leitura e de uma memdria canodnica da
literatura tradicional e contempordnea que se vinha constatando, por experiéncias formativas

anteriores, ser cada vez mais depauperada.

Comegou-se por questionar os estudantes sobre a importancia que atribuiam a leitura e embora a
totalidade dos inquiridos referisse que considerava a leitura importante (42,9% consideravam
muito importante e 57,1% importante), de facto, quando inquiridos sobre a leitura literaria, ja
apenas 27,6% consideravam muito importante, 56,1% consideravam importante ¢ 16,3%

consideravam até pouco importante.
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Grafico 1- Importancia atribuida a leitura
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Fonte: ESEPF 1° LEB 2007/2008

A importancia da leitura para avida quotidiana, ou seja, a leitura funcional, ¢ considerada como
importante para 61,2% dos inquiridos, mas 7,1% parecem passar bem sem atividades de leitura,
uma vez que a consideram pouco importante. Serdo, eventualmente, estes 0s mesmos que

consideram pouco importante a leitura para compreender a comunicagdo social, contra 61,2%
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que consideram importante. Curiosamente, para o ensino e formag¢do, embora ndo haja respostas
que assinalem a pouca importdncia, as respostas dividem-se entre muifo importante e pouco
importante, registando a avaliacdo de importante entre 25,5% dos inquiridos. Quanto a
importancia da leitura para compreender a literatura e as artes, 16, 3% consideram ser pouco
importante, o que s6 se podera parcialmente compreender se considerarmos que a arte também
incide sobre discursos ndo verbais e os inquiridos ndo se situam numa perspetiva semidtica,
considerando a leitura de natureza apenas verbal. Mesmo assim, o desinteresse provavel pela
dimensdo estética da palavra levou-os a considerar como pouco importante a leitura para

compreender a literatura e as artes.

Quanto aos significados que os estudantes atribuiam a leitura, ou seja, as representagdes sobre a
leitura que as suas praticas de leitura, bem como os contextos em que se desenvolveram e as
interacdes que os mediadores, na familia e na escola, ajudaram a construir, no que diz respeito
ao prazer retirado da leitura, 17, 3% afirmam que retiram pouco prazer da leitura e 30,6%
consideram que os tempos livres sdo pouco ocupados com a leitura, enquanto 3,1% afirma que a

leitura nunca ¢ um passatempo.

Paralelamente, 23,4% dos inquiridos, 6,1% (muito) e 17,3% (bastante), consideram a leitura
como uma obrigacdo, nao sendo sujeita a escolha por 26,6% dos inquiridos. Quanto a utilidade,
embora esse significado seja unanimemente reconhecido, é-0 em percentagens diferentes:

67,3% como muito ¢ 32,7% como bastante.

Em entrevistas realizadas a estes estudantes sobre as representagdes que t€m da leitura nos seus
contextos vivenciais, os diversos testemunhos remetiam para praticas de leitura fundadas
essencialmente na escola, uma vez que, em familia, ndo havia habitos leitores. As habilitagdes
académicas de 36,3 % dos pais situam-se no 4° ano do ensino basico, 8,8% no 6° ano, 23,1% no
9° ano, havendo 4,4% que nao sabem nem ler nem escrever. S6 11% acederam ao ensino
superior tendo 7,7% a licenciatura e 1,1% o doutoramento. As habilitagdes académicas de 32,7
% das maes situam-se no 4° ano do ensino basico, 16,3% no 6° ano, 25,5% no 9° ano, havendo
1% que ndo sabe nem ler nem escrever. SO 11,2% acederam ao ensino superior, tendo 5,1% a
licenciatura e 1,1% o mestrado. As estudantes ja casadas sdo-no com rapazes que tém uma
habilitacdo académica situada maioritariamente (67,3%) no 6° ano de escolaridade e s6 9,6%

sdo licenciados.

Nao sera de estranhar, por isso, que haja uma percentagem consideravel de inquiridos que tem
representacdes da leitura como uma obrigatoriedade que a escola impde e que ndo obtenha
prazer de uma atividade de leitura. De uma maneira geral, um quarto dos inquiridos, apds doze

anos de escolaridade ainda ndo ¢ sensivel a dimensao ludica e estética da lingua.
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Grafico 2 - Significados atribuidos a leitura
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Fonte: ESEPF 1° LEB 2007/2008

Apenas sensivelmente metade dos estudantes referia que a leitura ocupava o seu tempo livre

(53.3%), sendo este maioritariamente ocupado pelo convivio com a familia (83,2%) e amigos

(84,1%). A utilizacdo do computador ¢ referida por 78,5% dos inquiridos, o que ndo ¢é de

r

estranhar dado que a presenga nas redes sociais ¢ muito intensa. O nimero de horas de

utilizacdo da Internet por dia, segundo afirmacdes dos inquiridos, ¢ de 3 horas (25,5%), 2 horas
(23,5%), 4 horas (18,4%), 1 hora (16,3%), 5 horas (12,2%), 6 horas (2%) e 8 horas (2%).

Assim, a maioria dos estudantes tem uma utiliza¢do didria do computador entre uma e quatro

horas, podendo, nos casos em que se regista menos tempo, ser devido ao facto de ainda nao
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possuirem computador em casa, ja que muitos deles s6 utilizam os computadores da instituigdo

de formagdo, ndo possuindo também computador portat

Grifico 3- Ocupacio dos Tempos livres
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Fonte: ESEPF 1° LEB 2007/2008

No que diz respeito a necessidade de acesso a construgdo ficcional do discurso, a entrada em
mundos paralelos, parece que essa necessidade tera sido suprida através da televisdo ou do
cinema sobretudo, j& que 58.9% dos estudantes referiram ver televisdo nos tempos livres e
69,8% referiram ver cinema. No entanto, como ndo foram inquiridos, no caso da leitura na
televisdo, quanto aos programas que viam, ndo podemos afirmar se alguma percentagem deste
tempo inclui o acesso a texto ficcional. No que diz respeito ao cinema, embora a percentagem
fosse significativa, ja a frequéncia era menor, uma vez que nao ultrapassava uma vez semanal,
em 34,3%. Muitos dos filmes vistos seriam, provavelmente, vistos em casa, através do video ou

do computador.

De sublinhar que, no caso do discurso cinematografico, a menos que os filmes sejam falados em
lingua portuguesa, o visionamento cinematografico em Portugal obriga a leitura de legendas,
exigindo exige uma apreciavel competéncia neste dominio. Por sua vez, a linguagem poética, de
que muito do cinema em exibi¢do se pode reclamar, configura uma opgao estética que, ndo se
circunscrevendo apenas ao discurso verbal, produz um discurso de natureza mista em que as

linguagens visuais, dramaticas e musicais confluem no sentido de produzir um objecto artistico
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potenciador de fruicdo estética. Deste modo, muitas das competéncias textuais que a leitura
literaria exige também podem ser exercitadas através deste tipo de discurso que também

promove a dimensao estética e simbolica da lingua.

Também no que diz respeito ao teatro, embora 17,8% dos estudantes afirmassem ocupar parte
do seu tempo livre indo ao teatro, de facto essa era uma atividade com uma frequéncia pouco

significativa, ndo ocorrendo, em 16,2%, mais do que uma vez por ano.

O convivio com a familia (83,2%) e o convivio com os amigos (84,1%), como ja foi assinalado,
foram as atividades mais referidas como as que ocupavam prioritariamente o tempo livre dos
estudantes, ocorrendo diariamente para todos os inquiridos. Assim, o interesse pelos
acontecimentos ligados aos contextos escolares e profissionais, bem como a reflexdo sobre as
caracteristicas e qualidade das interagdes pessoais ¢ a reflexdo sobre como os afetos se
organizam na vida das pessoas, pareceram ocupar os muitos momentos de comunicacao oral que
resultam deste convivio. Isto explicaria, eventualmente, a necessidade de escolher temas de
leitura muito relacionados com testemunhos de vida, casos dramaticos e conflitos passionais,

como veremos posteriormente.

Quanto a ocupacio dos tempos livres com a leitura, apenas 53,3% o referiram. Embora a leitura
se encontre distribuida por varias tipologias textuais e por varios suportes, ha que distinguir esta
leitura de tempos livres da leitura, na generalidade, que inclui, todas as atividades da vida
pessoal, académica e profissional dos estudantes, uma vez que, neste grupo, se incluem

estudantes trabalhadores.

Assim, quando inquiridos sobre habitos de leitura na generalidade e, dentro destes, sobre o
habito de leitura de livros, 24,3% destes estudantes do 1° ano do ensino superior afirmaram que
raramente liam livros, a grande maioria (57%) que sé o faziam ocasionalmente e apenas 18,7%
afirmaram que o faziam frequentemente. Convira recordar que os dados do estudo LP - 2007,
coordenado por Maria de Lurdes Lima dos Santos, referem que 43% dos inquiridos da amostra,
constituida por sujeitos de ambos os sexos, com idades iguais ou superiores a 15 anos, afirmam
nunca ler livros, o que ajudard a compreender que cheguem ao ensino superior 24,3% de
estudantes que afirmam raramente ler livros. Porém, se pensarmos que muitos daqueles que
respondem que o fazem ocasionalmente (57%), na pratica o fazem também raramente, a

percentagem serd, sem duvida, superior.

Grafico 4 — Habitos de Leitura
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Fonte: ESEPF 1° LEB 2007/2008

Assim, foi necessario inquirir sobre as atividades de leitura mais frequentes, bem como sobre o
seu grau de frequéncia, uma vez que a leitura pode incidir sobre numerosas tipologias textuais a
que o leitor tem acesso em frequéncia e grandeza diferenciadas e que podem ser veiculadas

também em suportes diferenciados.

A leitura funcional corresponde a necessidades de resposta as solicitagdes do quotidiano.
Perguntamos, por isso, sobre a leitura de prospetos, folhetos e leituras relacionadas com
compras, transportes, multibanco, etc., uma vez que dificilmente, nas sociedades

contemporaneas, havera quem se possa eximir totalmente a este tipo de leitura.

No que diz respeito a leitura informativa, esta devera ter uma presenca tao forte que dificilmente
se podera imaginar uma vida académica sem atividades de leitura. Paralelamente, na vida
pessoal, a necessidade de se estar informado face aos acontecimentos politicos e sociais que a
todos afetam, bem como a necessidade de interagir pessoal e socialmente com o que os rodeia,
obriga a uma permanente troca de informagdo sustentada pela leitura e pela escrita em varios
suportes comunicativos. Deste modo, inquirimos sobre a leitura na escola e nos estudos, a
leitura nas atividades profissionais, a leitura de jornais e a leitura de revistas, a leitura no

computador e na internet ¢ até a leitura de mensagens no telemével.

No que diz respeito a leitura recreativa que vai da leitura fortemente expressiva a leitura
literaria, a situacdo ja € bastante diferente, uma vez que nem sempre o lazer e a busca de fruigao
estética passam pela procura da Literatura, como ja vimos através do interesse manifestado pelo
cinema. Assim, ao inquirirmos sobre a leitura de jornais e revistas, pedimos também os titulos

para que pudéssemos perceber se a leitura nestes suportes era de natureza essencialmente
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informativa ou recreativa, bem como, através dos titulos de livros referenciados, perceber se era
a dimensao estética e simbolica da lingua que era convocada ou a necessidade de rececao de

informag¢ao com uma dimensdo expressiva forte.

Grafico 5 - Atividades de leitura mais frequentes
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Fonte: ESEPF 1° LEB 2007/2008

No que respeita a leitura funcional, parece ainda ndo haver consciéncia da sua imensa presenga
na vida quotidiana e da necessidade de ser exercida, uma vez que apenas 12, 2% dos inquiridos
referem a sua pratica diaria e 38,8% referem apenas a sua pratica mensal. Também em relaggo a
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leitura de natureza publicitaria, 37,8% refere que apenas a faz duas a trés vezes por més, quando

a cidade esta repleta desta informacgdo e a televisdo a divulga em profusao.

Quanto a leitura informativa, para além de 49% dos inquiridos declarar que s6 faz leitura na
escola ¢ nos estudos uma vez por més, no maximo, o que ¢ completamente surpreendente e
podera eventualmente estar relacionado com as praticas de estudo apenas para teste de
conhecimentos, efetuadas por grande parte dos estudantes durante o ensino secundario e que,

efetivamente, costumam ter uma periodicidade mensal.

Quanto a leitura de jornais, que 43,9% dos estudantes afirmam ler todos os dias, surgem 62
referéncias a Jornal de Noticias, 5 a Publico, 13 a O Jogo, 7 a Metro, 6 a Destak, 4 a 24 Horas,
3 a A Bola. Em conclusio, o interesse noticioso parece incidir sobretudo sobre o jornal que €
mais lido na zona Norte e que existe para consulta publica em muitos cafés e, inclusive, no bar
da escola que frequentam, bem como sobre os jornais gratuitos, tendo estes jornais bastantes
noticias sobre “casos da vida real”. O interesse pelos jornais desportivos s6 surge aqui como
relevante porque este grupo tem apenas trés rapazes na sua composi¢do, o que significa que

também ja ha leitoras destes jornais, uma vez que surgem dezasseis referéncias.

No que diz respeito a leitura de revistas, que 53,1% dos entrevistados referem ler duas a trés
vezes por semana, iremos verificar através dos titulos mencionados, que se distribuem entre
leitura informativa e leitura recreativa com uma forte propensao para esta ultima, uma vez que,
quando explicitado, incide em titulos como: Ragazza (8), Caras (6), Maria (4), Lux (4),
SuperInteressante (4), Nova gente (3), Activa (3), Bravo (3), entre outras com apenas uma
referéncia. Tambem ¢ referida a revista do Jornal de Noticias, a Noticias Magazine (5), o que
ndo ¢ de estranhar, uma vez que este foi o jornal mais referenciado como fazendo parte das
leituras de jornais. Sao referidas ainda as revistas de televisdo como a TV mais (4), TV 7 dias
(3) e Telenovelas (3), para além da referéncia a Visao (7), Sdbado (4), Focus (1), provavelmente
por serem compradas pela familia. A relevancia, no entanto, incide sobre as revistas mais
dirigidas a um publico feminino interessado na vida dos famosos e na reflexdo sobre temas que
incidem sobre vestuario, decoracdo e¢ conselhos sobre vida afetiva, sexualidade ¢ beleza, sao
dominantes. No que diz respeito aos rapazes, torna-se relevante a identificacao da revista Men s

Health, por um dos inquiridos, que corrobora os interesses manifestados pelas raparigas.

Quanto a leitura em formato digital, que 56,1% dos inquiridos referem praticar fodos os dias ¢
37,8% referem praticar varias vezes ao dia, para além da leitura informativa para pesquisa
académica, esta ¢ exercida sobretudo em atividades de interagdo social, hoje sobretudo no
Facebook. De referir, ainda, a imensa comunicacdo de leitura e escrita, via sms, extremamente
codificada, que estes jovens adotaram nas suas praticas sociais e que 80,6% dos inquiridos

referem como préticas de leitura exercidas varias vezes ao dia.
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Neste questionario diferenciaram-se as leituras em suporte livro, como leituras literarias, de
recriagdo, e leituras em suporte livro ou outros, em papel, ligadas a atividade académica. No que
diz respeito a frequéncia da leitura literaria, em suporte livro, 25, 5% dos inquiridos referem que
so0 leem duas a trés vezes por més, enquanto 6,1% referem que, no maximo, o fazem apenas

uma vez por meés.

Quanto ao tipo de leitura mais frequente e aos titulos das obras, de referir que a maior parte dos
inquiridos referiu o tipo de leitura, mas omitiu os titulos das obras, afirmando nao se lembrar.
Surgiram, no entanto, 49 referéncias a romances, entre quantidades pouco expressivas dedicadas
a outros subgéneros da narrativa e a outros géneros literarios (por exemplo, no que se refere ao
texto lirico ¢ ao texto dramatico, ndo houve nenhuma referéncia). De sublinhar, no entanto, as
referéncias a titulos como Queimada viva, Mutilada, Os filhos da droga, e do livro juvenil 4 lua
de Joana, de Maria Teresa Maia Gonzalez, com 4 referéncias, que v€m explicitar o interesse

manifestado por 45 dos entrevistados por biografias e temas da vida real.

Os titulos referidos, por sua vez, no que diz respeito ao romance, situam-se na literatura
contemporanea estrangeira traduzida, com destaque para a obra de Nicholas Spark (referidos os
titulos: As palavras que nunca te direi e Diario da nossa paixdo) e Paulo Coelho (referidos os
titulos: Zahir e Onze Minutos), referidos por seis entrevistados. No que diz respeito ao romance
nacional, surge Os Maias, de Eca Queirés e 4 jangada de pedra, de José Saramago, apenas.
Estas referéncias sdo também pouco expressivas, ja que apenas dois entrevistados registam cada

um destes titulos.

Seguidamente, no 3° ano da Licenciatura, ano em que os estudantes iriam ter formagdo
especifica em Literatura para a Infancia no ultimo semestre, quisemos saber qual era a memoria
textual da literatura para a infancia destes jovens candidatos a professores de Educacdo Bésica,
dado que para motivar um ensino significativo da literatura, serd preciso potenciar os
reconhecimentos intertextuais mediante a formag@o, ampliac@o e especificagdo personalizada do
intertexto leitor, uma vez que este € o resultado dos diversos graus de assimilagdo e das formas
de percepcdo que cada estudante/leitor estabelece nas suas aproximagdes (pessoais, escolares,
criticas) ao fendmeno literario. O progressivo incremento de dados e referentes que incorpora o
intertexto leitor modifica as sucessivas percepgdes de distintas obras ou da mesma obra e
melhora as habilidades leitoras (Mendoza,1996, pp.268-269). Deste modo, a intertextualidade é
um dos factores que dinamizam a formacdo do leitor literario e que se torna imprescindivel
considerar a partir do momento em que a didatica da literatura se centrou nas teorias da
recepcao. Por outro lado, €, frequentemente, através da perspectiva intertextual que a Literatura
para a Infancia e Juventude se renova, oferecendo novos modelos culturais e literarios.

Paralelamente, para que o leitor se implique e construa significados criticamente, necessita
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identificar matrizes referenciais que estdo na génese e dialogam intertextualmente em novos
produtos estéticos. Deste modo, a competéncia do leitor decorre, para além de outros factores,
da sua enciclopédia pessoal e da sua mundividéncia e da relagdo estabelecida com as

competéncias que o texto exige para a sua descodificacao (Eco, 1992).

Sera necessario, por isso, identificar a enciclopédia pessoal dos estudantes, no que diz respeito
ao corpus tradicional e contemporineo da literatura para criangas. Nesta comunicagdo apenas
apresentaremos o conhecimento da literatura tradicional que nos pareceu mais relevante, dada a
sua universalidade, no caso das obras estrangeiras que fazem parte da matriz tradicional comum
a maioria dos paises europeus, aos paises da América Latina e aos paises africanos que sofreram
influéncia da cultura europeia, para além de muitos outros paises em que a cultura europeia foi e

continua a ser difundida.

4

Claro que a constituicdo de um corpus matricial basico ¢ sempre controversa e todas estas
propostas terdo sempre que estar relacionadas com o contexto historico em que sdo produzidas e
o ponto de vista e enciclopédia pessoal de quem seleciona e define critérios, e que ndo se trata
de produzir um saber generalizdvel, mas sim, apenas, de ajudar a tragar um caminho possivel,

determinado pela circunstancia em que € produzido.

Assim, apenas identificAmos como autores tradicionais que se deverdo incluir num corpus
canonico essencial de Literatura para a Infancia Charles Perrault, Jean de la Fontaine, Madame
le Prince de Beaumont, Irmdos Grimm e Hans Christian Andersen, entre varias razdes que
apenas aqui se explicitam em sintese: Maior divulgagdo editorial em Portugal, maior presenca
nas histdrias da literatura para a infincia europeias, maior divulgacdo através de adaptagdes
cinematograficas e maior divulgagdo através de adaptagdes e recriagdes literarias de escritores
contemporaneos. Consideramos, deste modo, um corpus constituido pela obra destes autores

como o intertexto basico da imaginacdo europeia.

Grafico 6- Memdria Textual- autores de Literatura Tradicional estrangeira
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Autores

wBeaumont s Grimm LaFontaine = Andersen  ®Charles Perrault

(%)

 Grimm; Desconhego; 46,6

La Fontaine; Desconhego; 21,2

= Andersen; Desconhego; 34,7

B Charles Perrault; Desconheco; 59,3

“ Beaumont; Localizo muito bem o autor no contexto de
produgao da obra, identifico 5 ou mas itulos das suas obras e

conteidos, configmGaraiain & g0 de producao
da othie 5 ou mais ttulos das suas obras e
La PRI SRR LA DlhER Ve produsdo
produgao da obra, identifico 5 ou nilliEos das suas obras e
= “i’ﬂ&m}m‘ﬁ&%ﬁﬁ?ﬁ%iﬂs iPHgRR St dgodusdo
produgao da obra, identifico 5 SIS fitulos das suas obras e
= CRARRRAR TR ﬁ“ﬁ@fﬁyﬂ%‘?ﬁod@oﬂ@&mw
produgao da obra, identifico & B0 IS fitulos das suas obras e
conteddos, conhego carateristicas distintivas da sua produgao
Iteréria; 0,0

& Beaumont; Localizo bem o autor no contexto de produgdo da
obra, identifico 3/4 ttulos das suas obras e conteddos,
conhego carateristicas distntivas da sua prodeigad3arerid8lizo bem o autor no contexto de produgdo da
obra, identifico 3/4 ttulos das suas obras e conteudos,
conhego carateristcas “'s"ﬁvgﬁr?én?%? PRAHSERAIRE Rior no contexto de produgéo da
"Cobra, dentifico 3/4 titulos das suas obras e conteddos,
calizo berf S EHH ﬁ?li%@!!ﬁ?ﬁé"ﬁﬂgﬂ!@"&f”a producéo lteréria;
obra, identifico 3/4 ttulos das suas obras e contBtos,
o conteA8MIES0 carateristicas diﬂiqlswgs da sua produgdo fteréria;

produgéo da obra, identifico 3/4 titulos das suas obras &
conteiidos, conhego carateristicas distintvas da sua produgao
Iteréria; 0.8

= Beaumont; Localizo 0 ator no contexto de produgdo da obra,
identifico 0s ttulos e conteddos de duas obras; 0,0

& Grimm; Localizo 0 autor no contexto de produgdo da obra,
identifico os fitulos e contedos de duas obras; 15,3

La Fontaine; Localizo 0 autor no contexto de produgao da
obra, identifico os titulos e contedos de duas obras; 14.4
= Andersen; Localizo o autor no contexto de produgéo da obra,
identifco os titulos e contetidos de duas obras; 18,6
Charles Perrault; Localizo o autor no contexto de produgdo da
obra, identifico os ttulos e conteiidos de duas obras; 7.6

= Beaumont; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgéo, identifico o itulo de uma obra; 7.6
& Grimm; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgéo, identifico o ttulo de uma obra; 7.6
La Fontaine; Localizo na generaldade o autor no contexto de
produgéo, identifico o titulo de uma obra; 14.4
Andersen; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgéo, identifico o titulo de uma obra; 7.6
= Charles Perrault; Localizo na generalidade o autor no contexto
de produgéo, identiico o titulo de uma obra; 2,5

& Beaumont; Conhego apenas o nome efou ttulo de uma obra;
93
= Grimm; Conhego apenas o nome efou ftulo de uma obra; 12,7
La Fontaine; Conhego apenas o nome elou titulo de uma obra;
271
= Andersen; Conhego apenas o nome elou titulo de uma obra;
29

= Charles Perrautt; Conhego apenas o nome efou titulo de uma
obra; 29.7

-

~

ont; Desconhego; 83,1

Fonte: ESEPF, 3° LEB, 2009/2010

Ao inquirirmos os estudantes sobre o seu conhecimento destes autores, constatamos que,
sobretudo, ndo relacionavam os titulos das obras com o nome dos autores. Ha casos, inclusive,
como o de Madame Le Prince de Beaumont, que 83, 1% afirmam desconhecer mas, quando lhes
¢ dito que ¢ a autora de “A bela e o monstro” ficam admirados, porque imaginavam que Walt
Disney era o seu autor. No entanto, ficamos surpreendidos pelos resultados, uma vez que
aceitavamos o desconhecimento de Perrault (59,3%), mas, dada a inclusdo de fabulas nos
manuais escolares, ndo achdvamos possivel ainda haver 21,2% de inquiridos que afirmam

desconhecer o nome de La Fontaine. De qualquer modo, € ainda o autor mais conhecido.
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Estabeleceram-se 5 niveis de conhecimento por gradagdo crescente e verifica-se que os niveis 1
e 3 sdo os mais referidos, o que significa que a maioria dos estudantes se distribui por um
conhecimento apenas superficial do nome e eventualmente de um titulo e outro grupo de menos
de 20% por autor, pela localizagdo contextual da obra do autor e pela identificagdo de dois

titulos.

Ha, no entanto, 21,2% que se situam no nivel 4 de conhecimento da obra de La Fontaine, 15,3%
no conhecimento da obra de Andersen e 13,6% que afirmam esse conhecimento da obra dos
Irmaos Grimm. Deduzimos que tal se deva ao facto dos livros de contos destes autores
incluirem, muitas vezes, varios titulos. Claro que as edi¢des feitas em Portugal divulgam muitas
vezes adaptagdes e ndo as tradugdes dos textos originais, mas este inquérito ndo permitia,
através apenas dos titulos das obras, reconhecer a sua origem. Quanto a identificacdo do
contexto de produgdo e ao conhecimento de caracteristicas distintivas da sua producdo literaria,
tivemos algumas duvidas sobre a sua veracidade, aquando da analise dos resultados, no inicio
do ano letivo, posteriormente confirmadas em situacdo de sala de aula, aquando da formagao
especifica nesta area que os estudantes t€ém no 6° semestre do curso. As respostas foram dadas

sobretudo em fun¢do do nimero de titulos conhecidos.

Quanto aos titulos mais referidos, O Capuchinho Vermelho registou 35 referéncias, A Branca de
Neve registou 33 referéncias e A Cinderela (referida também como A Gata Borralheira) registou
27 referéncias, o que identifica, provavelmente, os Irmdos Grimm como os autores mais
conhecidos, uma vez que dificilmente identificariam O Capuchinho Vermelho de Perrault, por
ndo constar na maioria das coletaneas de contos deste autor destinadas a infancia. Quanto a
Cinderela, € provavel que seja a de Perrault, por ser a mais divulgada, embora muitas vezes com
adaptagdes. Na totalidade dos contos referidos também emerge a recolha dos Irmios Grimm,

como sendo a mais conhecida e que, provavelmente, mais circula em suporte escrito e em oral.

A Bela e o monstro, referida por 16 inquiridos, relaciona-se, sobretudo, com o conhecimento do
filme produzido pela Walt Disney e ao livro divulgador do filme, uma vez que a tradugdo do
texto original ¢ muito pouco conhecida, com edi¢des muito limitadas. O mesmo acontece com
Pinéquio de Collodi, de que se conhece o filme e adaptacdes do livro, tendo o texto original

pouquissimas edigdes.

Curiosamente, surgem 3 referéncias apenas a obras de La Fontaine: A cigarra ¢ a formiga (4
referéncias); A lebre e a tartaruga (4 referéncias) e Rato do campo e rato da cidade (2
referéncias), apesar de um maior conhecimento do seu autor. Da obra de Andersen surgem
referidos os contos: A Sereiazinha (9 referéncias); O patinho feio (7 referéncias); A princesa ¢ a

ervilha (4 referéncias); O soldadinho de chumbo (1 referéncia); O rei vai ni, também conhecido

744



como O fato novo do imperador ou do grdo-duque (1 referéncia). Embora o nimero de

referéncias seja pequeno por titulo, hd, no seu conjunto, 22 referéncias.

Quadro 7- Memoria Textual: Titulos de contos tradicionais estrangeiros

O Capuchinho vermelho 35 13,2
Branca de Neve 33 12,4
Cinderela 27 10,2
Os 3 porquinhos 19 7,1
A casinha de chocolate 17 6,4
A Bela e monstro 16 6,0
Pinoquio 11 4,1
A bela adormecida 10 3,8
A sereiazinha 9 3.4
O principezinho 9 34
Pedro e o lobo 8 3,0
O Patinho feio 7 2,6
Alice no pais das maravilhas 7 2,6
O gigante egoista 6 2,3
Robin dos bosques 5 1,9
O gato das botas 5 1,9
Os sete cabritinhos 5 1,9
A Cigarra e formiga 4 1,5
A lebre e tartaruga 4 1,5
A princesa e ervilha 4 1,5
Peter Pan 3 1,1
O principe feliz 2 0,8
Rapunzel 2 0,8
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O polegarzinho 2 0,8
Os caracois de ouro 2 0,8
Os musicos de Bremen 2 0,8
Conto de natal 2 0,8
Ali Baba e os 40 ladroes 2 0,8
As viagens de Gulliver 2 0,8
Rato do campo e rato da cidade 2 0,8
Aladino 1 0,4
O soldadinho de chumbo 1 0,4
O rei vai nu 1 0,4
O Feiticeiro de Oz 1 0,4
266 100,0

Fonte: ESEPF, 3° LEB, 2009/2010

De registar, a inclusdo de referéncias a O principezinho, de Saint-Exupéry (9 referéncias); a O
gigante egoista, de Oscar Wilde (6 referéncias), entre outros, o que permite incluir estes livros ja
na tradi¢do cultural europeia, ja que as iniimeras reedi¢cdes que sao feitas em todo o mundo, em
diversas linguas, ja os consignaram h4 muito como fazendo parte do cédnone da literatura de

tradi¢do europeia.

No que se refere ao conhecimento da literatura tradicional portuguesa, recolhida oralmente e
registada com maior ou menor interferéncia estilistica dos autores das recolhas, conforme as
regras que em cada momento histérico eram aplicadas a estas pesquisas, selecionamos também
0 que considerdmos serem os autores mais publicados e mais divulgados através de manuais
escolares, para além de serem mais citados como tendo estado na génese de numerosas
adaptacdes feitas por autores contemporaneos: Adolfo Coelho, Teofilo Braga, Consiglieri

Pedroso, Ataide de Oliveira e Leite de Vasconcelos.

Nao foi surpreendente verificar o desconhecimento da obra destes etnografos, uma vez que
frequentemente os textos surgem nos manuais escolares sem referéncia ao autor da recolha,
apenas com a identificagdo de tradicional. De qualquer modo, quando surge referido, raramente
os professores o sublinham, ndo lhe atribuindo a mesma importancia que atribuem ao

conhecimento de autores de originais. Curiosamente, quando se trata de adaptagdes feitas a
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partir destes textos, por autores contemporaneos, estes sdo tratados como se de originais se
tratassem e as criangas aprendem que a autoria desse texto passou a pertencer ao autor que

apenas a adaptou.

Porém, deste inquérito ressaltou o conhecimento da obra de Tedfilo Braga, que apenas 26,3%
dos inquiridos afirmam desconhecer e de que 21,2% afirmam conhecer dois titulos da obra. O
menos desconhecido a seguir serd Adolfo Coelho que 29,7% dos inquiridos afirmam conhecer,
tendo 9,3% manifestado que conhecia dois titulos e respetivos conteudos da sua recolha, para
além de o situarem no seu contexto de produg¢do, no entanto, ja veremos que, quando inquiridos

sobre os titulos das obras pouco ou nada referem.

Grafico 8 - Memoria Textual- Autores de Literatura tradicional portuguesa

4 )

& Leite de Vasconcelos = Ataide Consiglieri = Adolfo Coghho ~ ®Tedfilo Autores portugueses de recolhas de literatura tradicional - conhecimento
(%)

“ Leite de Vasconcelos; Desconhego; 74,6
= Ataide; Desconheco; 82,2

Consiglieri; Desconhego; 89,0

®  Adotfo Coelho; Desconhego; 70,3

= Tedfilo; Desconhego; 26,3

“ Leite de Vasconcelos; Localizo muito bem o autor no contexto
de produgéo da obra, identifico 5 ou mais titulos das suas

& SRR CORUESR AR CARPRBIBR B B S4B
da obra, identiiREPS UFMEIEHALD as suas obras e
contpigles hin AR Sa SR APCA0
produgdo da obra, identi58Gh s tivlos des suas obras o

108 b

produgao da obra, identiSBBEAAS titulos das suas obras &
sconielis, £BBHRSS FRIRERISIaS sk es iR e prbAARI0
da obra, identiico$%68 akitulos das suas obras e
conteidos, conhego carateristicas distintivas da sua produgéo
Iterdria; 0.8

= Lelte de Vasconcelos; Localizo bem o autor no conlexto de
produgéo da obra, dentiico 3/4 itulos das suas obras e
contedidos, conhego carateristicas distintivas da sua produgao
= Ataide; Locaiizo befaehzaiionnp contexto de produgo da obra,
identifico 34 titulos das suas obras e conteddos, conhego
ConsiglerfArBlEiRtoRe RS asnieniBBRcliscaraad

obra, identifico 3/4 titulos das suas obras e contetdos,

= RIRSTERIAL I LARE BUA P 1836 BoRARBrRHRGRS

da obra, identifico 3/4 titulos das suas obras e conteldos,

aratgfisticas S iies RS ER OS8R Gde produgso da
obra, identifico 3/4 titulos das suas obras e contetdos,

conhego carateristicas distintivas da sua produgéo literaria; 5,1

= Leite de Vasconcelos; Localzo o aulor no contexto de
produgao da obra, dentifico os titulos e conteiidos de duas
obras; 5,1
= Maide; Localizo 0 autor no contexto de produgao da obra,
identifico os ttulos e conteiidos de duas obras; 0.8

Consigleri; Localizo o autor no contexto de produgdo da obra,

identifico 0s ttulos e conteudos de duas obras; 0.8

& Adoffo Coelho; Localizo 0 autor no contexto de produgo da

obra, identifico os titulos e contetidos de duas obras; 9,3

® Tesfil; Localizo 0 autor no contexto de produgéo da obra,
identifico os ttulos e conteiidos de duas obras; 21,2

= Leite de Vasconcelos; Localizo na generalidade o autor no
contexto de produgéo, identifico o titulo de uma obra; 3.4

& Ataide; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgdo, identiico o ttulo de uma obra; 1,7

Consigleri; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgao, identiico o ttulo de uma obra; 0.0

= Adoffo Coelno; Localzo na generalidade o autor o contexto
de produgdo, identifco o ttulo de uma obra; 2.5
= Tesfilo; Localizo na generalidade o autor no contexto de
produgao, identifco o ttulo de uma obra; 12,7
& Leite de Vasconcelos; Conhego apenas o nome efou fitulo de
uma obra; 16,9
= Ataide; Conhego apenas o norme elou titulo de uma obra; 13,6
Consigleri; Conhego apenas o nome elou ttulo de uma obra;
102

& Adolfo Coelno; Conhego apenas o nome e/ou titulo de uma
obra; 17,8

= Tesfilo; Conhego apenas o nome elou ttulo de uma obra; 339
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Fonte: ESEPF, 3° LEB, 2009/2010

Quando inquiridos sobre os titulos das obras, os estudantes registaram pouquissimos titulos,
sendo o mais referenciado (6) A Carochinha que faz parte da maioria das recolhas. No entanto, é
provavel que se refiram ao texto recolhido por Tedfilo Braga porque ¢ o mais divulgado. O
Macaco de rabo cortado também surge a seguir com 5 referéncias e este € um conto muito
divulgado, tal como A Carochinha, por via oral, independentemente de constar na recolha de
Teofilo Braga. O romance popular A Nau Catrineta também obtém 3 referéncias, porque consta
de muitos manuais escolares e, embora também tenha sido recolhido por Leite de Vasconcelos,
¢ a versdo mais cuidada literariamente de Almeida Garrett que ¢ divulgada ou entdo a versdo de

Antoénio Torrado.

De referir que € insignificante a presenca das lendas portuguesas, com apenas uma referéncia de
uma lenda local, a do galo de Barcelos, o que obriga a repensar a divulgacdo do patrimonio
popular e tradicional portugués como estratégia para a promog¢ao, junto de criangas e jovens, de

um sentimento de pertenga a um pais ¢ a uma cultura.

Quadro 9- Memdria Textual: Titulos de contos tradicionais portugueses

N2 vezes %

Carochinha 6 35,3
O Macaco de rabo cortado 5 29,4
A Nau Catrineta 3 17,6
Maria Rosa e os 7 veados
barbudos 2 11,8
Lenda do Galo de Barcelos 1 5,9

17 100,0

Fonte: ESEPF, 3° LEB, 2009/2010

A partir deste diagnostico da memoria textual dos candidatos a professores de Educacdo Basica,
propor-se-4 a constru¢do de um portfolio individual que dé conta do percurso individual

construido por cada estudante e que servird para fomentar e avaliar a aquisi¢do de um corpus
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textual no dominio da literatura para a infancia tradicional e contemporanea, portuguesa e
estrangeira. A sintese do portfolio que serd colocado no moodle, no espago destinado ao
trabalho auténomo, dara conta dos autores de literatura tradicional ou contemporanea que o
estudante ja conhece, dos titulos das obras que leu e das caracteristicas identificativas dessas
obras. A avaliagdo em cinco niveis utilizada no diagndstico sera agora utilizada colocando, o
estudante, as evidéncias que fundamentam a sua aprendizagem. No final do semestre, a
evolugdo do conhecimento de cada estudante sera avaliada em funcao da diferenga estabelecida

entre o diagnodstico e o conhecimento final demonstrado.

Paralelamente, sera desenvolvido um trabalho de grupo que promovera o desenvolvimento das
competéncias de andlise textual, de adequacdo a recegdo de um publico especifico e de
fundamentagdo teodrica de cada estudante. A recensdo critica serd apresentada oralmente e por
escrito de forma individual O trabalho de grupo servira para fomentar e avaliar competéncias de
Planeamento e Controlo e ainda de promocdao de uma analise critica mais aprofundada e

fundamentada do texto literario (Pensamento Critico).

Esta construg¢do assentard num processo regular e sistematico de atendimento individual e em
grupo, com base em indicadores e critérios de andlise que serdo partilhados com os estudantes,
logo de inicio, de modo a fomentar a auto-avaliacdo e, desta forma, assegurar a dimensdo

formativa do processo avaliativo.

Para além das competéncias especificas da unidade curricular de Literatura para a Infincia,
qualquer um dos trabalhos avaliard a aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias de

Comunicag¢do Oral e Escrita.

Deste modo, serd a partir de metodologias, estratégias e recursos a implementar na formagao de
professores, desde o 1° ano da frequéncia da sua formacdo inicial, que visam fomentar as
praticas de leitura no ensino superior, que poderemos, por sua vez, implementar as
metodologias, estratégias e recursos essenciais a promoc¢do de uma educacdo literaria

fundamental, destinada a capacitar os futuros professores para o exercicio da sua fung¢ao.

Esta investigacdo, ao definir como grupo de estudo apenas os estudantes de uma Escola de
Ensino Superior particular, configura um estudo de caso. Este deverd assumir as caracteristicas
particulares normalmente atribuidas a um estudo de caso (Ponte, 2004:13), uma vez que as
caracteristicas que serdo inicialmente identificadas nestes estudantes nio serdo generalizaveis a
todos os outros que ingressaram noutras instituicdes de formagdo. No entanto, serdo
disseminaveis, obviamente, os procedimentos metodologicos e didaticos utilizados na superagao
das lacunas evidenciadas, a contextos formativos de ensino superior onde este tipo de

preocupacdes existirem.
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Resumo:

A constitui¢do de leitores na escola basica esta condicionada a formagdo de professores leitores que,
em geral, t€m a universidade como espaco de letramentos e de desenvolvimento de agdes de
linguagem, entre elas, a leitura de diferentes e novos géneros textuais. Nesse contexto, o papel do
formador de professores torna-se relevante, especialmente, quando se fala da formacdo de novas
geracoes de leitores. Entdo, assumindo-se, primeiramente, a tese de que todo professor é professor de
leitura, independente do componente curricular que lecione e do nivel de ensino em que atue, e,
segundo, que a capacidade de leitura estd constamente em desenvolvimento ao longo do percurso de
vida de cada sujeito-leitor, pretende-se, nesse trabalho, analisar as atividades de leitura constitutivas
da subjetividade leitora do docente universitario formador de professores, buscando compreender os
percursos de desenvolvimento e espagos de constituicdo desses sujeitos-leitores; bem como as
repercussdes na organizacdo de seu trabalho pedagdgico na formagdo inicial e continuada de
professores. Para tal, foram entrevistados cinco docentes do ensino superior que atuam em um centro
de educacdo de uma universidade publica de Recife e lecionam diferentes componentes curriculares
em cursos de formacdo de professores. Constatou-se que a sintese das experiéncias e vivéncias em
atividades de leitura ¢ realizada tendo como base espagos e pessoas significativas, e que as atividades
de leitura vivenciadas ao longo do percurso de desenvolvimento pelas docentes universitarias
expressam-se nas praticas profissionais e pedagdgicas dessas docentes nas relagdes com seus pares e

alunos, em contextos diversos do cotidiano da universidade.

Palavras-chave:
Subjetividade leitora, Atividade de leitura, Letramentos, Professor universitario, Formagdo de

professores-leitores.
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