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Resumo: A participagdo das criangas em processos de co decisdo, em contextos especificos como a escola
constitui-se como elemento fundamental para uma consideragdo da possibilidade da cidadania infantil. De modo a
que possam ser consideradas cidadas teremos de ser capazes de as olhar enquanto sujeitos politicos portadores de
uma agdo politica especifica que desenvolvem nos seus contextos de vida didrios, e de modos mais ou menos
formalizados.

No quadro da consideragio da cidadania infantil, os direitos da crianca a participagdo, ao uso da voz e da palavra e
da inclusdo das suas proéprias perspetivas nos mundos que habita sio fundamentais, constituindo-se o direito de
pertenca a uma comunidade especifica, 3 procura de legitimacdo de interesses, de decisdes tomadas pelo coletivo
das criangas, de participagdo nas decisdes que as afetam diretamente, como centrais nesta analise. A escola, a par
com a familia é comummente aceite como uma das instancias — ou ilhas, remetendo-nos aqui para a ideia de uma
insularizagdo progressiva das vivéncias das criangas — de socializagcdo politica das mesmas, aqui entendida, de modo
sucinto, como conjunto de representa¢cdes do mundo e de comportamentos politicos que as criangas demonstram
nos seus diferentes contextos de vida. Através de uma investigacdo de carater indutivo, interpretativo e reflexivo
realizado numa escola de I° ciclo do Norte do Pais, em contexto urbano, analisaremos as competéncias de co
decisdo das criangas em contexto escolar, especificamente, pela observagio de uma turma de 3° ano onde sao
mobilizadas diferentes estratégias de participagdo e co decisio das criangas na sala de aula. Os resultados
apresentar-se-3o sob a forma de episédios, que permitem encontrar os temas centrais das competéncias politicas
das criangas, dos modos como participam, e como interpretam e analisam essa mesma participagdo. Resultados
analisados a partir da observagdo de assembleias de turma, de focus groups sobre os papéis e hierarquias de criangas
e do adulto, das vivéncias das criangas dos instrumentos de participagio, e também dos conflitos e tensoes surgidos,
permitem adiantar-se a ideia de que a participa¢do das criangas se constitui como um elemento central na criagdo
de uma imagem de crianca cidadi, capaz de co decidir em modelos de interdependéncia com os adultos.
Remeterao, ainda, para a rejeicio de modelos uniformes e lineares de participagdo infantil, sublinhando-se o seu
carater diverso, a partir das vozes das criangas.

Palavras-chave: infincia, cidadania infantil, participacao infantil, assembleias de turma.

Abstract: Children’s participation in co decision making processes in specific settings such as school is a key
element for the consideration of the possibilities of children’s citizenship. In order to be seen as citizens we should
be able to look at them as political subjects with political action developed in daily lives contexts and in more or less
formalised ways. On considering children’s citizenship children’s rights to participation, to use their voices and to
include their own perspectives of the worlds they live in are fundamental, built as a belonging right to a specific
community, looking for legitimating interest, of decisions made by children’s collective decisions, of participating in
those decisions are central to this analysis. Schools, alongside with families are commonly accepted as areas — or
islands, referring to the idea of a progressive insularisation of children’s experiences — of political socialisation,
understood, briefly, as a set of representations of the world and of political behaviours that children display in their
different life contexts. Through an inductive, interpretative and reflexive research performed at a primary school of
the North of Portugal, children’s co decision making competences will be discussed in school settings, specifically in
observing a 3rd grade class where different participation and decision making strategies are mobilised. Results are to
be presented as research episodes that allow main themes of children’s political competences to emerge, the ways
in which they participate and how they interpret and analyse those ways. Results are analysed from classroom
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assemblies observation, focus groups on roles occupied by children and adult’s roles, children’s experiences of
participation as well as tensions and conflicts, allow us to argue the central idea of participation for the image of the
child citizen, capable of co deciding in interdependence with adults. They will also allow arguing on the rejection of
linear and uniform models of children’s participation and arguing on the diverse features of participation.

Keywords: childhood, children’s citizenship, children’s participation, classroom assemblies

Reconfiguracées no conceito de cidadania: breves consideracées

Em sociedades democriticas fortemente marcadas por assimetrias e fendmenos de globalizagdo, e
associado aos discursos de um exercicio enfraquecido de direitos de cidadania — e, por isso, de direitos politicos —
as reconfiguragdes da cidadania encontram-se no centro do debate. A necessidade de conceitos mais vastos para a
compreender, que nio se cinjam, por exemplo, aos dominios publicos mas também aos privados, implica uma
reconceptualizagio da ideia de cidadania formal e de cidadania ativa (Plummer, 2003; Lister, 2007). Tal como sugere
Jans (2004) se adotarmos uma perspetiva de curso vida a cidadania ativa das criangas assumimos que se torna dificil
encontrar uma definicdo standard de cidadania, ja que a ideia de sociedade de risco torna dificil vé-la como conceito
centralizado e definicdo ideal. No mesmo sentido, torna-se importante considerar questoes de acesso ao estatuto
de cidadania a partir de diferentes pontos de vista, que possam incluir grupos e pessoas excluidas — é aqui, entao,
que as criangas sdo maioritariamente incluidas na discussio uma vez que tém acesso aos direitos sociais de
cidadania, mas permanecem sem acesso por exemplo, a direitos politicos, nomeadamente de participagdo e de
processos de co decisdo. Tal como diferentes autores tém vindo a sugerir, as questoes de exclusio assumem-se
como centrais quando aplicadas a cidadania e participagdo infantil, tornando-os no Unico grupo social sem acesso
formal a participagdo politica. No entanto, tal como sugerem Sarmento e Marchi (2009) esta nio podera ser
assumida como uma caracteristica universal da participacdo e representacio infantil, considerando-se as diferentes
realidades sociais e culturais, como as dos paises do hemisfério Sul com fortes experiéncias de inclusio de criangas
e jovens em estruturas formais de tomada de decisio — nomeadamente em 6rgaos locais de governagio — e em
movimentos sociais particulares.

Retomando o modelo de Marshall, Cockburn (1998) analisa 0 modo como os trés conjuntos de direitos
se relacionam com as criangas. Nos direitos civis, por exemplo, Cockburn argumenta que a marginalidade das
criangas estd fortemente presente em limitagdes claras tais como ter propriedade ou tomar decisdes em assuntos
familiares. As visdes sobre a infancia sofreram alteragdes significativas desde o século XXI em diferentes areas do
conhecimento. A promulgacio da Convengio dos Direitos da Crianga (CDC) (ONU, 1989) que vincou as primeiras
imagens e possibilidades da crianga como cidadi é particularmente relevante. Apesar de ndo se referir
especificamente ao estatuto, o documento iniciou a desconstru¢do do “paradigma protecionista” da Infincia (Soares
& Tomas, 2004) abrindo possibilidades a participagdo infantil e ao envolvimento na tomada de decisdo em contextos
da sua vida diaria.

As discussGes em torno da cidadania infantil sugerem que quer criangas quer jovens nio possuem um
reconhecimento formal do seu estatuto de cidadania, ndo encontrando, por isso, possibilidades reais de serem
cidadios na pratica (Roche, 1999; Sarmento, 1999, 2009; Jans, 2004; Lister; 2007; Cockburn, 2005; Landsdown,
2007). Relagoes de poder e questoes de idade, de “maturidade politica” e competéncias para se ser cidadio na
pratica sio largamente discutidas uma vez que tomam como ponto de partida a ideia da incompeténcia da crianca
em participar, negociar, influenciar e co decidir com adultos em estruturas formais de tomada de decisdo (Wyness,

2004; James, 2010; Rehfield, 2010; Sarmento, 2009). Tal como argumenta Cockburn (2005) diferentes estruturas
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necessitam de ser pensadas tendo em conta diferentes idades e diferentes interesses das criangas. Uma visiao
pluralista criara estruturas que permitam que diferentes grupos expressem os seus interesses e poder nas politicas
que lhes dizem respeito. Ao assumirmos as reconfiguracdes da cidadania e das identidades de cidadania, os direitos
politicos tornam-se fundamentais, obrigando a um “esticar” de limites que permitam a inclusio dos que
permanecem do lado de fora (Plummer, 2003). As dimensdes identificadas por Plummer (2003) — reconhecimento e
participagdo, e justica numa sociedade injusta — obrigam a este novo olhar a novos grupos que reclamam multiplas
vozes na aquisicdo de um estatuto pleno de cidadania.

Entendida como conjunto de experiéncias subjetivas em esferas publicas e privadas em que os cidadios
constroem identidades coletivas e individuais, participando e influenciando essas esferas, o conceito de cidadania
deverd incluir as criangas enquanto coletivo no acesso a direitos politicos, nomeadamente os de participacio,
influéncia e decisio. Ainda que tendo em conta as diferencas entre infincia e adultos tal ndo significa que autonomia
seja necessariamente igual a autossuficiéncia (Lister, 2007), em que tensOes entre participagio e protegao
permanecem no centro. Por outro lado, estas perspetivas de “nega¢do” ou “limitacdo” da cidadania das criangas nao
poderio sequer ser generalizadas como um dado universal. Apesar disso, na maioria das realidades as visoes das
criangas continuam a ser entendidas como nido vilidas e por isso, pouco interessantes de serem ouvidas (VWyness,
2004). A voz politica das criangas é entao vista como ilegitima e desinteressante quando toca a assuntos politicos. A
acrescentar, ainda, a auséncia de espagos e estruturas onde essas vozes possam ser ouvidas e, por isso, legitimadas.

Obviamente, o principio de protegio nio se critica per se. No entanto, tal como sugerem Sarmento et al:
“(...) a conceituagao da infancia oscila classicamente entre as concepgdes liberais e familiaristas, que consideram a
infincia uma questio gerivel exclusivamente no interior da familia (...) e as politicas protecionistas, conduzidas
predominantemente na auséncia de voz das criangas, com reforco do poder adulto e subordinagido das criangas”
(2006, p.146). Um primeiro passo podera ser o de considerar o que diferentes autores tém vindo a sugerir: de que
a Infincia nio seja vista como categoria unitdria, considerando-se os contextos e especificidades em que se
encontram (Christensen, 1998, 2008; Hutchby e Ellis, 1998; Prout & James, 1998; Sarmento, 2000) cada vez mais
protegidas mas, a0 mesmo tempo, menos participativas; mais protegidas, mas ao mesmo tempo a ser-lhes exigida
autonomia e independéncia. Na sua maioria, entdo, as criangas permanecem como “cidadas a ser” (Plummer, 2003),
“citizens in the making” (Marshall, 1950). As esferas publicas, fundamentais para este reconhecimento e participagiao
tornaram-se sistematicamente invisiveis para as criangas nas sociedades ocidentais, com o aumento do
confinamento das criangas em instituicbes e espacos especificamente desenhados para elas (Christensen, 2008;
Zheier, 2008). Ao ndo defini-las enquanto cidaddos com estatuto pleno torna-se mais dificil a promog¢io do
exercicio dos seus direitos politicos. Esta questio relaciona-se também com o argumento de Wyness (2004) de que
a infancia devera ser vista como uma fase transitéria, supondo-se o seguimento de uma posterior — a idade adulta'.
Por este motivo, ironicamente, “as criangas sao reconhecidas enquanto cidadas na mesma altura em que saem da
infancia” (Wyness; Harrison & Buchanan, 2004, p.84). Assim, as criangas permanecem como cidadids potenciais.
Novamente, e afinal, a discussio coloca-se no campo mais amplo do lugar das criangas na sociedade. Tal como
sustenta Tomas: “pensar numa perspetiva de cidadania para a infancia implicara sempre um esfor¢o para promover a

participacdo infantil, considerando as criangas como atores participativos nas relagdes sociais (...). A cidadania ativa

! Neste ponto sera Util relembrar Prout (2005) na andlise do dualismo ser/tornar-se. O autor nio questiona apenas a ideia de
infincia como periodo transitério e, por isso, um periodo de tempo limitado — mas relaciona-o com os ouros grupos etarios
/geracionais sujeitas a redefinicdes e processos de crescimento permanentes, recusando a ideia de que a penas a infancia é
inacabada enquanto os outros sdo permanentes e estaveis.
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nio significa conformismo perante a estrutura social ou o cumprimento de comportamentos civicos, mas a
possibilidade do exercicio do direito de contribuir para a mudanga social e para a transformagao da sociedade”

(2011, p. 103).

Vulnerabilidade versus competéncias — desafios a participacdo das criancas

Tal como sugerem Wyness et. al observando Lee (1999) as criancas encontram-se no “complexo de
vulnerabilidade” sendo vistas como inocentes permitindo que sejam excluidas politicamente, dando aos adultos o
direito de atuar e agir em nome das criangas (Wyness, Harrison & Buchanan, 2004, p.85). Do mesmo modo, as
criangas das sociedades ocidentais enquanto mundo minoritdrio, estio submetidas a efeitos de segregacio e
escolarizagdo que as confinam cada vez mais. Para elas, a participagio € uma mudanca no sentido de permitir o
preenchimento de um certo sentido de cidadania e de serem incluidas ativamente em diferentes processos de
tomada de decisdo, ainda que possam ser vistas como relativamente distantes das suas vidas quotidianas (Percy-
Smith & Thomas, 2009). As ideias de competéncia das criangas estdo intimamente ligadas a idade cronolégica, ainda
que investigagdes recentes a criangas e jovens revelem que estes nio se assumem como seres politicos,
precisamente por terem oportunidades limitadas de participagdo efetiva e, por isso mesmo, pouca preparagao para
o fazerem. Assim, as competéncias das criancas deverdo ser assumidas enquanto “realiza¢des praticas”? e nio tanto
enquanto conceitos abstratos Hutchby & Moran-Ellis (1998). Os autores adiantam trés ideias que poderdo ser
interessantes também na andlise das competéncias politicas, e por isso, das criangas enquanto atores politicos: a
necessidade de conduzir estudos que situem essas experiéncias em circunstancia empiricas das vidas didrias das
criangas; que essas circunstincias — ou areas de acdo — sejam consideradas quer possibilitadoras quer inibidoras das
capacidades de as criangas demonstrarem competéncias; e que, para conhecermos essas competéncias sociais
necessitamos de ver as agoes dos participantes e procurar os modos pelos quais atribuem sentido as suas agoes
diarias num dado contexto social de acao.

Na andlise especifica das competéncias politicas, Rayou (1999) defende que dificilmente se podera negar as
criangas a capacidade de estabelecerem relagdes justas, acreditando que as competéncias politicas ndo se referem
apenas a0 estabelecimento e manutengio de contactos com outros, interpretando e regulando situacdes de
interagdo. As competéncias politicas supéem uma hierarquia de principios de agdo que implicam, direta e
indiretamente, a construgdo de uma cidade. As criancas possuem habilidades politicas bdsicas para estabelecer
regras, e preencher a necessidade de combater a desordem social. Também se organizam coletivamente. Mesmo
analisando as organizagGes politicas — de criangas e adultos — a diferenca reside no grau de responsabilidade que
cada uma delas detém. As criangas demonstram as suas competéncias politicas dentro e fora da escola, mesmo que
as suas agdes ndo sejam percebidas como sendo politicas, principalmente, pelo seu estatuto.

Mesmo quando se considera a participagdo das criangas precisamos de ter em linha de conta algumas
questdes centrais como adverte Christensen (2009): quem esta incluido e excluido? Quem quer ser ouvido e como?
Para algumas criangas, os recursos para que as suas vozes sejam ouvidas ndo se encontram disponiveis, e para
outras, a delegacio da decisio nos adultos fara sentido. A participagio permanece um foco central de cidadania
uma vez que diz respeito ndo apenas ao direito em si, mas ainda a possibilidade de fazer parte de um coletivo e de

ter uma oportunidade especifica de ver ouvidos pontos de vista e vozes.

2 No original, practical achievements
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Observagdes provindas da pratica parecem apontar para diferencas entre grupos diferentes de criangas
em relacdo a estas questdes: na escola, por exemplo, quando dadas as mesmas oportunidades para participar,
decidir, e refletir, nem todas as criangas o fazem do mesmo modo, a0 mesmo tempo, e algumas criangas optam por
ndo participar. Ha situagoes particulares onde as criangas necessitardo mais de prote¢ido e menos de participagao,
por exemplo, em realidades extremas como criangas abusadas ou criangas-soldado. Mesmo para adultos que
trabalham com criangas, e como veremos, estas questoes colocam-se em situagdes de vida particulares das criangas,
colocando por exemplo, professores sob dilemas éticos, ao mobilizar estratégias de participagdo na sala de aula ou
na escola. Ainda assim, a questdo de saber que oportunidades sio estabelecidas e por quem (Christensen, 2009) e
ainda, que recursos estio disponiveis e que capacidades de mobilizagio existem continuam a ter de ser colocadas
(Prout, Simmon & Bichal, 2009). No mesmo sentido, as crian¢as revelam também a necessidade de um modelo de
interdependéncia e dlianga3 com adultos nesses mesmos processos, tal como foi possivel observar com as criangas

da escola, numa relagdo que se torna, frequentemente, reciproca entre adultos e criangas.

A escola como contexto de participacao

Seguindo a ideia da institucionalizacao e privatiza¢do da infincia (Wyness, 2004; Sarmento&Marchi, 2009),
as vidas didrias das criancas desenvolvem-se em contextos como a escola, onde despendem grande parte do seu
tempo, desenvolvendo importantes competéncias sociais nos grupos de pares e estabelecendo diferentes relagoes
com adultos (Rayou, 1999; Hutcby and Moran-Ellis, 1998; Christensen, 1998). Esta, a par com as culturas de pares,
podera se considerada como estrutura de socializagdo politica para criangas e jovens.

Ao entrar na escola procuramos fundamentalmente encontrar estratégias, oportunidade e
constrangimentos a participacdo, olhando para estruturas formais na sala de aula, na direcdo da escola, e
informalmente, nas culturas de pares. Foi escolhida uma abordagem etnogrifica e interpretativa na condugio do
estudo na escola. A observagio e observagio participante e respetivas notas de campo, a gravacgio e observacio de
assembleias de turma, entrevistas com docentes e com criangas, bem como diferentes atividades de investigagio
foram mobilizadas durante um ano escolar (2010-2011). A entrada na escola, foi selecionada uma turma de 3° ano 4,
que trabalhando a partir de metodologia de aprendizagem cooperativa, promove espagos e experiéncias onde as
competéncias das criangas estdo no centro do trabalho educativo. Uma das estratégias de participagdo aqui
mobilizadas sao as assembleias de turma onde as criangas escolhem assuntos que pretendam discutir e deliberam
decisbes em conjunto.

O método utilizado pelo professor funda-se na ideia de que as criangas sao capazes de realizar diferentes
tarefas, ter diferentes papéis, assumir responsabilidades, tomar decis6es individuais e coletivas, sendo, por isso,
vistas como competentes no espaco da sala de aula. O poder encontra momentos de partilha entre adultos e

criangas, ainda que o papel do adulto continue bem definido, e seja o que detém maior protagonismo. Do mesmo

3 No trabalho realizado com as criangas, em particular na observagio das assembleias, é possivel observar-se a criagio de
diferentes aliangas, consideradas estratégicas, para tomadas de decisao e formagao de opinidao das criangas. Face a natureza do
texto aqui apresentado nao é possivel um desenvolvimento mais extenso do conceito e dos modos como se pratica, ainda que
este se assuma como central, uma vez que revela a capacidade de estabelecer prioridades e avaliar interesses, bem como identifica
uma dimensao politica importante na sustentacao da ideia das suas competéncias nesse dominio.

* A escola situa-se numa cidade de média dimensio no Norte do Pais, numa comunidade considerada heterogénea, do ponto de
vista sociocultural e econdmico. As criangas provém assim de diferentes meios socioculturais, em particular de classe média e
classe média baixa, tal como definido pela diretora da escola. A escola, e turma em particular, recebem ainda criangas
institucionalizadas e, por esse motivo, retiradas de meio natural de vida.
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modo, assimetrias de poder podem também ser observadas entre criangas, tal como é perspetivado pelas préprias
criangas. Ainda assim, podem observar-se distribuicdes de poder mais equilibradas quando dentro deste modelo.

Tal como sustentam Sarmento, Fernandes e Tomas, “a escola constitui (...) o lécus, por exceléncia da
garantia (ou n3o) da possibilidade de concretizagao da cidadania politica — na medida em que nela se concretizam as
aspiracbes participativas das criancas e das suas competéncias politicas, como proponentes interessados na

regulacdo do seu modo de vida (...)” (2006, p.|54).

Para que servem as assembleias?

Ao conduzirmos entrevistas e observando as diferentes assembleias de turma, estamos interessados em
perceber para que servem na perspetiva das criangas, quais os seus objetivos e de que modo entendem as criangas
o seu papel em processos de co decisdo coletivos. Também a perspetiva do professor foi ouvida.

Professor — a dada altura isso ndo é muito importante para os meus colegas [trabalhar ativamente com as
criangas]. Oh, mas eles s3o pequenos, sdo criangas, ndo pensam realmente nisso, sabes? Isso preocupa-me.
Porque sim, sdo criangas, sim sio pequenas, mas eles hoje tém acesso a informagao que nés nao tinhamos. E
sim, tém modos diferentes de ver a vida. E neste momento, a sociedade exige-nos uma voz. Quando mais
cedo comecarmos a educar essa voz, melhor, percebes? Para que possas ter a tua prépria opiniao (...).
Como sabes, a minha porta esta sempre aberta a quem quiser entrar e ver o meu trabalho. Agora, este
trabalho nio é perfeito. De todo. E tudo um trabalho continuo. Mas sinto que é mesmo melhor do que nio
fazer nada, percebes? E por isso que penso mesmo que as vozes ndo sio muito ouvidas. [excerto entrevista
docente do 3° ano.]

As agendas das assembleias sio decididas e propostas pelas criancas, podendo excecionalmente ser
acrescentado um ponto pelo professor para ser discutido em turma. O professor assume o papel de mediador, e as
criangas recorrem frequentemente a ele de modo a esclarecerem questdes. As criangas devem poder discutir
diferentes pontos de vista sobre a mesma questdo, refletir sobre eles, e formar posteriormente uma opiniao, e/ou
tomar uma determinada decisio. Por norma é utilizado o voto individual de cada crianca, sendo as decisbes
tomadas por maioria. Interessava aqui perceber, também, de que modo entendem as criangas este sistema, mesmo
quando consideram que uma ma decisdo possa ter sido tomada. Por outro lado, importa também questionar o
impacto que a opinido do adulto possa ter na formacido da opinido da criangca. Na maioria das assembleias, as
criangas recorrem ao professor para esclarecerem aspetos do tema em discussdo relativamente aos quais tém
pouca informagdo. Apos ouvirem o adulto algumas criangas manterdo a sua opinido enquanto que outras, a
alterardo. O que é interessante é perceber a tensdo entre a confian¢a que as criangas possam depositar na opinido
do adulto, num modelo interdependente e reciproco, e a presenca de modos implicitos de poder e da percegio de
que o adulto é “naturalmente” mais conhecedor de diferentes realidades das criangas. Outro aspeto interessante
diz respeito a ideia de justica, sendo possivel ver as competéncias das criangas em termos de argumentagio,
discussdo, tomada de posicdo e definicio de pontos de vista pessoais. Demonstram ainda competéncia em cumprir
regras ou muda-las de acordo com contextos e circunstincias, situagdes ou natureza dos problemas apresentados.
No entanto, tal como se pode observar no excerto o poder dos adultos em dirigir a assembleia e estabelecer o

tempo de duragio de acordo com as suas proprias necessidades, podera funcionar como fator constrangedor dos

proprios objetivos de dar voz as criangas.

Professor — no inicio, as assembleias aconteciam de quinze em quinze dias. Cada vez que aparecia alguma
coisa tinhamos de reunir. Ultimamente porque temos tido novos alunos na sala de aula e problemas
acontecem temos tido mais assembleias. Normalmente sido convocadas quando os poderes deles para os
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resolverem ndo funcionam. Por isso eles veem ter comigo e dizem “precisamos de fazer uma assembleias
por aconteceu isto e aquilo”. Por isso eles estdo habituados a tomarem decisGes coletivas se sentem que
tém de o fazer. Quando isso acontece convocam uma assembleia extraordinaria (...). Reinem, escrevemos
na agenda e entdo comegamos a discussao pela pessoa que propde a discussao. Essa crianga explica primeiro
o problema e entio depois discutem-no. Normalmente quando estou com pressa se nio estabeleco um
limite de tempo a assembleia pode levar até duas horas e isso ndo é possivel. Quando estou com pressa
dirijo a assembleia. Quando eles coordenam e se tenho tempo suficiente ou € uma questao séria... [excerto
de entrevista, professor do 3° ano]

Quanto aos temas de assembleia, as criangas negociaram uma regra: ndo se discutem problemas pessoais.
No entanto, ¢ interessante salientar que em pelo menos duas assembleias diferentes as crianga discutiram questoes
familiares. Aqui, o importante para elas é poderem ouvir os pontos de vista dos seus pares e a capacidade de
partilharem opinides — a ideia de pertenca a um grupo social especifico, com caracteristicas especificas, é aqui
particularmente evidente. Do mesmo modo, levantam questdes nas quais tém frequentemente pouca opinido ao
nivel da tomada de decisio — pais que se divorciam; e uma crian¢a que poderia ser retirada temporariamente a
familia de origem. Tal como mencionamos anteriormente, as esferas publicas e privadas misturam-se nos mundos
das criangas, e os niveis nos quais sdo colocados dentro ou fora da decisio que os afetam no quotidiano e o seu
direito a fazerem parte delas, estdo também evidenciados. Finalmente, a tensdo entre proteger as criangas e dar-lhes
oportunidades de tomarem parte nesses processos estd presente nos modos como as criangas expdem as suas

questoes.

Professor — bem ha coisas sobre as quais eu realmente nio os deixo falar. Ai ponho um travio, porque
tenho de os lembrar que sdo criangas. Quer dizer, eu tenho criangas que tém pais na cadeia, podes imaginar
(-..) duas meninas questionaram-me sobre isso: como é possivel ter um pai e uma mae na cadeia? (...) para
mim, este tipo de questdes, a protec¢io esta acima de tudo. Completamente, quer dizer, aqui ndo ha voz que
possa fazer nada. Nestas situagOes, a protecio tem de ser levada ao extremo. [excerto de entrevista,
professor do 3° ano]

Também para as criancas estas ideias estio presentes, reconhecendo que as assembleias sio um
instrumento globalmente bom, ainda que para algumas criangas dependa da situagio e da importincia da decisao a
ser tomada. Do mesmo modo, nem sempre querem proferir uma determinada opinido, ainda que o reconhecam

como algo importante.

E — vocés trabalham com assembleias na sala (...) S3o vocés que decidem os temas. Discutem e depois devem
tomar uma decisao

Criangas — Sim!

E — Gostam das assembleias? De poder colocar questoes e problemas?

C, M, X — Sim, sim gostamos!

M — bem, sim mas sabes, as vezes temos uma pergunta ou situacao e eles decidem outra coisa diferente da tua
e é uma confusio! (riso)

X —E, e... as vezes as pessoas... porque... as vezes nao sabes como é que vai correr a assembleia e podes
ndo gostar... e podes pedir opinido a uma pessoa e ela nio tem! Ou entdo n3o diz porque tem vergonha ou
entdo porque nio tem essa opinido e entdo nio sabe decidir! (...) Porque é como se... imagina... temos um
lado bom e um mau, Nio sabemos se vai ser o bom ou o mau mas precisamos de tomar uma decis3o. Entdo é
dificil tomar decisées. E por isso que precisamos mesmo de ter muitas assembleias, para nos preparamos! Por
isso ¢é dificil, tomar decisGes. Por isso é que precisamos de ter muitas assembleias para nos podermos
preparar” (...)

G - entdo digamos... bem, imagina que tu odes ter este espago, esta assembleia para discutir as opinides ou
preferias ndo a ter? O que preferias, X? Ter ou n3o ter?
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X — Huuuuummmm..... E que, sé que is vezes eu nio tenho mesmo uma opinido e outras vezes tenho. Por
isso as vezes eu nio digo nada. as vezes também tenho vergonha... mas estou sempre atenta! E mesmo
quando estas envergonhada, digamos assim.... Hum... se achas que a tua opinido é boa entdo deves dizer!

G — e se a decis3o que sai nao € aquela que tu querias, qual deve ficar? A tua ou a do grupo?

M —a que conta mais é a da turma! Por isso é que temos assembleias! Porque siao para uma decisdo de turma!
X — sim, porque se a podes tomar sozinha entdo nio precisas mesmo da assembleia! [excerto de entrevista,
criangas de 3° ano]

O professor foi também ouvido sobre o modo como as criangas gerem as tomadas de decisdo.

Professor — elas tém de aprender a lidar com isso [refere-se a frustracdo de a decisio da criang¢a nao
corresponde a da maioria]. Ouve a que tu dizes, com a S., em que ela nio aceitou e discutiu a decisdo durante
uma semana. Na verdade sofreu um bocado ate em termos de relagio com os colegas, especialmente com as
meninas que nio gostaram da atitude dela. (...) mas ai temos de pensar que para nds, como adultos, nio é
grande coisa, mas para eles, € o mundo deles como criancas (...) por exemplo, no outro dia o R, questionou-
me sobre uma regras nova da escola que ndo se pode jogar futebol da | as 2. Ele chateou-se, quis ir falar com
a Diretora sobre isso. Entdo a T, outra crianga, lembrou-o de uma assembleia anterior em que se decidiu que
regras da escola sio para cumprir. Eles sabem que as vozes deles chegam a sala mas ndo a escola. Depois
disso é muito dificil. Podemos ir 13 e tentar e de vez em quando fazemos isso. [excerto de entrevista,
professor do 3°ano].

Apesar das assembleias terem um papel importante na sala de aula, quando as criangas atuam quer

individual quer coletivamente, a verdade é que se apercebem que o impacto das suas vozes e opinides, € do seu

poder para mudar situagdes se limita ao espago da sala de aula. Olhando para recursos e impactos, as criangas tém,

entdo, um leque limitado de possibilidades para provocar mudanga nas estruturas escolares, mesmo quando a sua

opinido faga sentido. A este nivel, a participagio parece ser limitada e difusa se considerada como todo. Um

“contexto de micro participagdo” — a sala de aula — assume-se entdo como um dos Unicos espagos onde a crianga

pode discutir, ter opinido e uma voz, em instrumentos formais. Mesmo neste espaco podem encontrar-se

constrangimentos tal como vimos.

O dilema do trabalho de casa
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Uma crianga convocou uma assembleia para revolver uma questao que considerou injusta.

Professor — vamos ouvir a A que tem uma questdo para a Assembleia.

A — como o professor disse para apontarmos o trabalho de casa hoje para as férias de Natal, e eles sio para
fazer nas férias, entdo eu pensei que o ia dizer sé amanha. Mas ele decidiu dizer hoje, Eu quero perguntar a
turma. Concordam que seja hoje, e sio os meus anos. Devo levar ou nao?

professor — porque perguntas isso? O ultimo dia de aulas é sé amanha!

A — bem, sim, mas o professor disse para apontarmos hoje!

Professor — bem sim, mas é sé oficialmente amanha! Por isso hoje nao ha trabalhos, sé amanha!

P — posso dizer uma coisa para ajudar a A. a decidir?

A — estas argumentar, e eu fiz uma pergunta!

P — entdo, professor, devia fazer assim. Pergunta a turma para levantar as mdos quem acha que ela devia
levar.

Professor — e o que chamas a isso P.?

P e restantes criancas — Votar!

Professor — antes disso temos de discutir, ja sabes disso... porque assim criamos um precedente..

Criangas — o que é um precedente??

Professor — é o que acontece quando se abre uma excegdo a regra.

P — mas é a primeira vez, certo?

Professor — por isso se acontece agora, o que acontece da préxima vez! Contra os trabalhos de casa nas
ferias. Que argumento é que eu tenho? nenhum!
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P — Nenhum!!

Professor — mas eu tenho. Eu digo que sio muitos TPC e por isso ela deve levar. A, quais s3o os teus
argumentos?

M —sido os anos dela!!!

Professor — exatamente! S6 isso! Sdo os anos dela!

C — mas o professor diz que quando sio os nossos anos nés ndo levamos trabalho de casa. Isso nao é para
sempre? Eu acho que ela ndo devia levar! Sdo os anos dela!

Professor — essa regra nunca pode mudar?

C — mas é uma regra de sala!

M- Mas A. eu penso que deves levar porque é para o teu bem. Porque sio muitos! Depois n3o vais ter dias
suficientes para os fazer, certo? Nao fazes hoje mas vais ter de fazer na mesmal! (...)

Na votagdo final as criangas decidiram que A. deveria levar os trabalhos de Natal para casa, uma vez que
ficaria para “tras na matéria”. Ainda assim, a regra da sala determinaria que ela tinha o direito de nio ter TPC no dia
do seu aniversario. Em qualquer uma das argumentagdes se podem observar argumentos validos, sejam os das
criangas ou o do adulto. A justica é entendida como ponto central nas decisdes das criangas. No caso de A, no
final, provocou a sua insatisfagio por considerar, tal como disse, que o seu direito lhe havia sido retirado pelos
pares, que continuariam a té-lo. Ainda assim, as criangas acreditam no oposto, que seria injusto ela nio levar TPC,
uma vez que para a maioria das criangas o dia do aniversario nio coincide com periodos de férias escolares.

Lidar com desilusio em processos de participacio e de co decisdo também se torna parte das rotinas das
criangas, pois tal como sucede noutras areas das suas vidas, nem sempre o que uma crianga escolhe se torna
escolha das restantes criangas. Um aspeto interessante para lidar com estas questoes sdo as aliangas que as criangas
estabelecem frequentemente entre si e, por vezes, com o professor, de modo a validar uma determinada posi¢io

ou ponto de vista.

Abdicando do poder, relegitimando poder

Uma das criangas, C, é uma aluna de 8 anos, considerada uma boa aluna. Tem sido “tarefeira” 5 desde o
segundo ano e ¢é vista pelo professor como uma aluna responsavel. Contudo, no inicio do ano escolar tem sentido
pressao devido a responsabilidade de ter de ensinar outras criangas e sentir ndo ter tempo suficiente para terminar
o seu proprio trabalho. Pressionada ainda pelos pares que consideram que, por vezes, C. é demasiado exigente, C.
decide abandonar o seu papel e voltar ao inicio. Informou o professor e os colegas numa assembleia de turma.
Prosseguiu em trabalho individual e iniciou novamente o processo. Uma vez que os papéis sio atribuidos a partir do
comportamento e dos resultados escolares, teira de conseguir novamente as notas necessarias e reentrar no grupo

para obter o papel.

C — eu uma vez deixei de ser” tarefeira”. Porque a X. queixou-se que no nosso grupo havia “tarefeiras” e
eu achei que estava a trabalhar mal e que deixei trabalho meu para tras. E entao a minha mae disse que tu
precisava de melhorar e de fazer as coisas mais rapido!! E eu disse: mas mie eu nio posso porque eu estava
a ajudar a D. e ele estd sempre a pedir ajuda!” Entdo pensei que ndo queria mais (...) Fiquei mesmo triste e
entio tive de comegar do zero! E esperei muito tempo até ser outra vez! E agora que sou nunca mais quero
deixar de ser nunca mais!” [excerto de entrevista com criangas do 3°ano]

5 “Tarefeiro” & o papel mais importante que a crianga podera ter no seu grupo de trabalho. Sdo os responsaveis por supervisionar
o trabalho do grupo e explicar aos outros as tarefas de aprendizagem, apoiando-as nas dificuldades que possam surgir, a maioria
das criancas ambiciona esse estatuto, sendo este o mais relevante individual e coletivamente.
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Quando percebeu que teria de tentar estar sozinha no anterior papel, C. sentiu-se mal e tentou recuperar
o mesmo. Para ela, ter um papel importante na turma é sinal de estatuto perante os seus pares, algo que a maioria
das criangas ambiciona atingir. Mesmo com pressio, C. preferiu a pressio e ter o papel, a ter de abdicar dele
novamente. Mesmo quando os papéis e poderes sio distribuidos e decididos entre criangas nem tudo é pacifico, na
concretizagdo desse poder. De facto, as criangas contestam e desafiam o poder dos seus pares, mesmo sabendo
que o seu lugar é hierarquicamente “inferior”. A regulacio do poder é sempre delicada para as criangas. Como
regras, se o professor sai da sala por instantes, os capities de turma deverao supervisionar o comportamento da
turma. Numa ocasido, o responsavel principal nio se encontrava na sala e a crianca em segundo lugar ficou
responsavel por essa supervisio.

15 de margo de 201 |. Turma do terceiro ano.

O professor sai da sala por um instante e as criangas sabem como o sistema funciona. Os capitdes de grupo sdo
responsdveis pelos seus grupos e os capitdes de sala por todos. Os “tarefeiros” estdo a trabalhar com os grupos
explicando o que devem fazer o que nem sempre é fdcil. Devem também organizar o trabalho didrio dos grupos.
Sendo uma tarefa individual, as criangas devem trabalhar sozinhas e recorrem a ajuda. A., um membro recente da
turma tem dificuldades em trabalhar sozinho e pede ajuda a C. C. explica-lhe que é uma tarefa individual e queixa-
se de que ele pede demasiada ajuda e que deveria ser mais auténomo. Como responsdvel pela turma, T. escreve
coisas para dizer ao professor quando este regressar. Olha para algumas criancas e diz-lhes para se calar, pois
segundo ela estdo a falar demasiado e demasiado alto. M. fica nervoso com o comportamento de T. pois todos do
seu grupo ja terminaram a tarefa e por isso ela ndo tem de se preocupar com essas questdes. A um dado momento,
M. sente-se zangada: “é o meu grupo e por isso eu sou responsdvel. Ndo nos podes dizer o que fazer, pois ndo?”.
“sim, mas eu sou a responsdvel por todos!”, responde T. continua a apontar e diz a todos para se calarem. C. e P,
dois capitdes de grupo comecam a desdfia-la. “isso ndo é o teu trabalho!”. T, diz que é pois é responsavel e ela é
que sabe.”Pois, mas ndo és! Tu ficaste em segundo nas eleicdes!” diz C. “sim, isso!”; diz P. quando o professor chega
d sala, T, explica o que aconteceu.

Dois aspetos parecem interessantes: o primeiro, a ideia de tarefas que entram em competicio entre si,
em que as criangas acreditam ter controlo e poder sobre o mesmo aspeto, o comportamento dos seus pares; o
segundo, respeita aos modos de desafiar poder, mesmo quando o papel tenha sido legitima e justamente atribuido,
como foi o caso. Mesmo em processo de co decisio, as criangas n3o mobilizam sempre os mesmos
comportamentos, do mesmo modo, e os contextos de participagio bem como as decisGes e natureza dessas
decisGes sdo centrais para a andlise. Torna-se entdo dificil e questiondvel, encontrar “fatores permanentes” nas

posi¢des das criangas enquanto coletivo.

Observacgdes finais

A ideia de que a infancia ndo é unitaria pode aqui ser encontrada as criangas escolhem diferentes formas
para participar, os graus dessa participagdo, podendo escolher estar presentes, sem participar diretamente na
tomada de decisdo. Torna-se dificil mapear uma base comum para as experiéncias de participagdo das criangas, uma
vez que variam em intensidade, impacto e mesmo em niveis de envolvimento nos processos de tomada de decisdo.
Parece ser possivel sugerir-se que, mesmo quando as criangas encontram dificuldades em tomar uma decisio ou
quando sofrem desilusio no processo, numa determinada decisdo que possa ser vista como injusta, a importancia
de terem mecanismos e estratégias que lhes permitam ter as vozes ouvidas, permanece como particularmente
importante. Ndo se trata, assim, de ter todas as criangas, em todos os momentos de participagio e a todo o
momento. Em segundo lugar, para algumas criangas, estar perante grandes grupos causa vergonha e provoca
relutancia em participar. Para outros, formar uma opinido e tomar decisdes torna-se um processo dificil, pela

necessidade que sentem em assegurar terem tomado uma “boa decisdo”. As ideias de interdependéncia (Cockburn,
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1998) e da infincia como fenédmeno hibrido e complexo (Prout, 2005), colocando-a numa rede complexa de
relagées poderio permitir uma abordagem mais interessante na cidadania e participagdo das criangas. Neste
sentido, encontrariamos uma ideia de cidadania em micro espagos e contextos especificos, tais como as escolas, o
recreio, e os pare. Também em esferas privadas, as criangas co decidem com os pais alguns aspetos — o que vestir,
tempo de TV... - mas ndo tanto outros - lugares onde ir, ir sozinho de bicicleta, obrigando-as a definir estratégias

de aliangas com adultos — sejam eles professores, pais, ou outros, para o resultado que pretendem alcangar.
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