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Resumo

O presente texto pretende ser um contributo na investigacdo educacional, em especial ao nivel
das estratégias de formacdo de professores, focalizando-se em processos reflexivos que
decorrem da utilizagdo de (e)portfolios no contexto da formagdo de professores.

Tendo em conta a experiéncia de estagio que acontece ao longo de um ano letivo no curso de
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, a metodologia formativa implementada no ambito da
unidade curricular de Didética da Matematica na Educagdo Pré-Escolar, durante o 1° semestre
do ano letivo de 2012/2013, privilegiou as situagdes reais do contexto educativo em que cada
estudante desenvolveu a sua intervengdo pedagogica, que funcionaram como ponto de partida
para os processos reflexivos de natureza pessoal, académica e profissional.

A anilise aos (e)portfolios elaborados permite descrever as vantagens da utilizacdo desta
estratégia de formacdo quer do ponto de vista do docente, quer na perspetiva dos futuros
educadores de infancia, salientando as inumeras e diversas possibilidades de desenvolvimento
profissional (e pessoal), designadamente no que se refere a constru¢do do conhecimento
didatico no ambito da Educacdo Matematica. A ndo definicdo prévia de uma estrutura rigida
subjacente ao (e)portfolio, viabilizou, como mostraremos, uma aprendizagem personalizada que
esta patente ndo s6 na variedade das evidéncias incluidas, de acordo com um exercicio reflexivo
que as sustenta, como também nos distintos formatos que foram apresentados.

Palavras-chave: (e)portfolio; desenvolvimento profissional de professores; conhecimento
didatico.

Introducio

Na dinamica do século XXI ¢ considerando a educagdo ou fendmeno educativo uma das
manifestacdes humanas mais importantes e, simultaneamente, mais complexa, parece-nos
primordial a consciencializagdo para a procura de solugdes, o acumulo do conhecimento, a
reestruturacdo da formacdo e a necessidade de partilha, para que seja possivel acreditar na
mudanga de certezas inabalaveis, de paradigmas dogmaticos, comodamente estdticos e
impenetraveis.

A recente reforma educativa, norteada por espirito livre, democratico, pluralista, aberto ¢
dialogante, remete-nos para a concretizagdo de um ideal de comunidade educativa, entendendo-
a como um meio de desenvolvimento integral do estudante, apostando na formagdo e
desenvolvimento humano, social, cultural, cognitivo e civico.

A pratica do professor deve procurar a criagdo de um ambiente escolar que promova o
desenvolvimento mental e desencadeie outras dimensdes do desenvolvimento. Esse tipo de
pratica, entretanto, ndo deve ser fruto do uso de instrugdes, criadas por outras pessoas, aplicadas
como uma féormula tnica que resolve diferentes problemas, mas, sim, criada a partir da reflexdo
sobre as proprias praticas docentes e da discussdo sobre o ensino. Esta reflexdo deve ser
necessariamente uma pratica social, realizada com seus pares, para que possa ser proficua. Nesta
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perspetiva, o ambiente formativo pode favorecer o desenvolvimento profissional docente, bem
como este, por sua vez, pode também ser favorecido por meio de contextos coletivos, pois
sabemos que pode configurar-se num lugar “onde o professor tem a oportunidade de interagir
com os outros e sentir-se apoiado, onde pode conferir suas experiéncias e recolher informagdes
importantes” (Ponte, 1998: 10). Este ambiente formativo permite enfrentar os possiveis
problemas de modo coletivo, possibilitando uma discussao dos saberes, das acdes e a construgao
de um processo de saber trabalhar coletivamente.

Pode-se considerar que o professor se configura como um sujeito que, a todo instante, procura
valorizar situacdes, analisando informagdes sobre elas, tomando decisdes sobre o que fazer,
observando o efeito deste processo e agdes no trabalho por ele desenvolvido em um
determinado tempo e contexto sécio historico.

Nesse sentido, cabe dizer que o exercicio da docéncia é feito essencialmente de tensdes e
dilemas, de negociagdes e estratégias de interacdo. Dilemas esses que configuram algo muito
mais enraizado do que a simples alteragdo dos procedimentos didaticos, pois implicam também
alteragdes sobre o saber docente em relagdo ao seu trabalho, e sobre “a prépria concepgdo do
seu papel e fun¢do na escola” (Dias da Silva, 1994: 45).

De acordo com Pacheco (1995), os dilemas sdo situagdes problematicas que os professores
enfrentam, tanto na dimensdo do pensamento, quanto na dimensdo da agdo, no decorrer de sua
atividade profissional, aparecendo para o docente como um ponto de tensdo a partir do qual tem
de tomar alguma decisdo.

E imprescindivel que o professor, durante o seu desenvolvimento profissional, tenha condigdes
de gerir estes dilemas, sendo um dos caminhos para esta gestdo, procurar, de modo coletivo,
explicitar os confrontos presentes nos dilemas quotidianos, identificando as crengas e os valores
que estdo por detras deles, bem como nas agdes realizadas, podendo altera-los, caso ndo estejam
contribuindo para a resolugdo destas situagdes. Apesar de essenciais na atividade docente, os
dilemas quotidianos podem constituir-se ndo sé6 num desafio para quem reflete acerca deles na
busca da sua superagdo, como também numa fonte muito proficua para o desenvolvimento
profissional docente, culminando, assim, num processo de mudangas quanto as crencas
docentes, decisdes e agdes tomadas, bem como aos proprios saberes ¢ conhecimentos que
podem ser (re)construidos e (re)significados durante este processo.

Uma concecao critica da reflexividade, que tenha como objetivo contribuir com o fazer-pensar e
o saber-fazer quotidianos dos professores, consiste em ultrapassar essa visao de profissionais em
formagdo, que apenas submetem a reflexdo os problemas da pratica mais imediatos, de maneira
isolada e descontextualizada do meio social, cultural, politico e¢ ideoldgico. Para que a
reflexividade docente ndo caia no reducionismo de ser interpretada como um principio
pragmatico ou tecnicista, ¢ importante que o professor se aproprie de maneira tedrica e critica
das realidades em questdo, “de metodologias de ac¢do, de formas de agir, de procedimentos
facilitadores do trabalho docente e de resolucdo de problemas de sala de aula” (Libaneo, 2002:
52), levando sempre em consideragdo os contextos historicos, politicos e sociais na
configuragdo das préaticas escolares.

Nesta perspetiva, destaca-se a necessidade da reflexdo sobre a pratica, tendo como base a
apropriagdo de teorias como elemento fundamental para a melhoria de praticas de ensino, em
que o professor ¢ ajudado a compreender o seu proprio pensamento e a refletir criticamente
sobre sua pratica.

Alarcao (2001) demonstra que esta nova maneira de pensar ¢ de agir apresenta implicagdes a
escola, a formacdo, ao curriculo, 2 maneira como os professores percebem e exercem a sua
pratica pedagogica e a forma como os estudantes concebem o seu viver de estudante. Na medida
em que o docente ¢ auxiliado a refletir sobre sua pratica, a (re)significar as suas teorias, a
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compreender as bases do seu pensamento, tornando-se um investigador da sua agdo, este pode
modifica-la com mais propriedade. Sentido e contetido estdo, obviamente, relacionados. Sentido
multirreferencial, historica e concetualmente, fortemente condicionado pelos contextos ¢ pelas
culturas nos quais o conceito de ensinar “esta longe de ser consensual ou estatico (...) [sendo a
sua representacdo objecto de leitura] ainda hoje atravessada por uma tensdo profunda entre o
‘professar um saber’ e o (...) ’fazer aprender alguma coisa a alguém’” (Rolddo, 2007: 94) . E
neste saber e na sua natureza especifica que radica a questdo da profissionalidade docente, como
acontece, de resto, com muitas outras profissdes que “construiram ao longo do tempo o
reconhecimento de um estatuto de profissionalidade plena” (Idem: 96). Mas é nele que reside,
igualmente, a complexidade de uma atividade que nem sempre se executou ou executa no
quadro de uma profissdo institucionalizada e no dmbito de uma intencionalidade educativa
formalizada pela institui¢do escola.

E para esta sintese que tendem teorias publicas recentes (Perrenoud, 2002; Day e Sachs, 2004;
Esteve, 2004; Canario; Alonso e Rolddo, 2005), designadamente, as que se encontram na linha
do paradigma do educador reflexivo, na qual se integra a nossa proposta e na qual uma
“epistéme de referencialidade multipla” (Sa-Chaves, 2007: 58) sustenta a complexidade dos
saberes cientificos, pedagogicos, técnico-didaticos, contextuais e ético-relacionais e a sua
dindmica de manifestacdo e de (re)constru¢ido na agio.

Foi neste quadro de referéncia concetual que investigamos os processos reflexivos que decorrem
da utilizacdo de (e)portfolios no contexto da formagdo de professores, tendo em conta a
experiéncia de estdgio que acontece ao longo de um ano letivo no curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, assim como a metodologia formativa implementada no &mbito da
unidade curricular de Didatica da Matematica na Educagdo Pré-Escolar, durante o 1° semestre
do ano letivo de 2012/2013. Foram privilegiadas as situacdes reais do contexto educativo em
que cada estudante desenvolveu a sua intervencao pedagogica, que funcionaram como ponto de
partida para os processos reflexivos de natureza pessoal, académica e profissional.

Ancorados neste referencial estruturante, acreditamos poder propor uma nocdo de
desenvolvimento profissional do professor inserida numa matriz axioldgica e epistémica
intercultural e (neo)personalista que admite a possibilidade de o profissional se construir como
pessoa portadora de cultura que se descentra, se supera e acolhe o Outro, no quadro de um
projeto cultural nunca acabado, continuo, aberto e prospetivo que tem lugar na escola e a
identifica como entidade antropoldgica e socialmente orientada para o desenvolvimento humano
sustentado pelo pensamento livre, critico e ético e pelo conhecimento emancipador.

Método
Objetivos

Assume-se que o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores pode ser estimulado
por habitos de reflexdo e de questionamento acerca da sua pratica pedagogica e que, de entre as
varias estratégias possiveis, a constru¢do pelos estudantes de um portfolio educativo digital
[(e)portfolio] pode facilitar a reflexividade critica. Considera-se a estratégia como um potencial
meio facilitador dos processos de (re)constru¢do do conhecimento através da experiéncia, tal
como ¢ apontado nas diferentes teorias publicas (Carr ¢ Kemmis, 1986; Barton e Collins, 1993;
Wade e Yarbrough, 1996; McLaughlin e Vogt, 1996; Tanner, 2003; S&-Chaves, 2005;
Klenowski, 2002; Johnson, Mims-Cox e Doyle-Nichols, 2005).

Assim, a finalidade principal deste estudo ¢ investigar ¢ aprofundar o conhecimento acerca da
estratégia (e)portfolio reflexivo como instrumento de apoio ao desenvolvimento pessoal e
profissional dos futuros educadores/professores que se encontram em formacao. Globalmente, o
proposito desta investigacdo consiste, entdo, em procurar compreender como € que a
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experiéncia de estagio que acontece ao longo de um ano letivo no curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar ¢ mais facilmente compreendida e apreendida através da metodologia
formativa implementada no ambito da unidade curricular de Didatica da Matematica na
Educacédo Pré-Escolar, e de que forma evidencia a (re)construgdo do conhecimento em situagdo
de pratica pedagogica através da elaboracao do seu (e)portfolio reflexivo.

Dado que as investigacdes em contexto real permitem analisar com profundidade um problema,
pretende-se, de forma particular, compreender, descrever e interpretar os percursos individuais
de construgdo do conhecimento que permitam obter alguns indicios de evolugdo - através da
realizacdo de (e)portfolios individuais - desse grupo de estudantes; no contexto particular da
formagao de professores foram colocadas as seguintes questdes: a. Como se potencia o processo
de elaboragdo de (e)portfolios? b. Qual a relagdo entre a construgdo de (e)portfolios educativos e
o desenvolvimento da reflexividade profissional dos futuros educadores?

Destas questdes decorrem os seguintes objetivos especificos de investigagdo: (1) explorar a
articulagdo entre o processo de construcao de (e)portfolios e a resignificagdo das experiéncias
em estagio; (2) problematizar a relacdo entre a metodologia de formacdo (realizagdo de
(e)portfolios) e o desenvolvimento pessoal e profissional dos formandos implicados; (3)
descrever os processos de realizacdo do (e)portfolio reflexivo utilizados pelos estudantes. Daqui
advém os objetivos de investigacdo, anteriormente referidos, e que se desenvolvem de modo
concomitante com os seguintes objetivos de formacao:

i.  Desenvolver/explorar uma estratégia de formacgdo, baseada no seu envolvimento em
projetos de elaboracgao de (e)portfolios reflexivos;
ii.  Potenciar a capacidade de (re)construir conhecimento matematico, através de processos
reflexivos;
iii.  Promover uma atitude investigativa pela andlise reflexiva da praxis;
iv.  Facilitar a autonomia e a capacidade de autoanalise;
v.  Desenvolver competéncias de orientacdo e, especialmente, de acompanhamento dos

processos de realizacdo de (e)portfolios reflexivos.

Procedimentos

Para compreensdo do objetivo proposto, definimos como amostra um conjunto de 12
(e)portfolios concebidos por alunos inscritos na unidade curricular Didatica da Matematica na
Educacao Pré-escolar, integrada no plano curricular do curso de mestrado de formacdo de
professores, especialidade em Educacdo Pré-Escolar, no ano letivo de 2012/2013, numa
Institui¢ao de Ensino Superior do Porto.

A investigacdo foi realizada no 1° semestre desse ano letivo ¢ desenvolveu-se em diferentes
fases. Em primeiro lugar, foi solicitada a colaboragdo dos estudantes estagiarios, negociando
com estes o acesso a toda a informacdo, prestando todos os esclarecimentos sobre a
investigagdo, de modo a torna-lo transparente. Foram sensibilizados para a natureza da
investigacdo que se pretendia desenvolver, de modo a consciencializa-los sobre as expectativas
acerca da sua participacdo ativa. Foram igualmente explicitados os objetivos de investigagdo ¢ a
forma escolhida para a recolha de dados.

Perante o volume de informacgdo recolhido através dos diferentes foruns de discussao, deu-se
inicio a uma primeira leitura flutuante de todos os materiais/recursos produzidos, por tematica,
para chegar a sistematizacdo do material efetivamente significativo; por outras palavras,
procurou-se encontrar nas primeiras unidades de sentido o contetdo dos discursos expresso nos
diferentes foruns de partilha/discussao.

Depois deste primeiro mergulho no material, partiu-se do global para o particular e iniciou-se
paulatinamente a divis@o do(s) texto(s) em unidades tematicas e unidades de sentido, de acordo
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com critérios tematicos definidos a priori para este trabalho, mas que foram enriquecidos com o
aparecimento de outros, ndo menos pertinentes, € que iam surgindo, por iniciativa dos
estudantes ¢ de acordo com a evolugdo do seu (e)portfolio, a medida que as
discussoes/duvidas/praticas ocorriam, como alias, desde o inicio deste processo, esperavamos
vir a acontecer. Deste modo, foi possivel combinar dois processos — dedutivo ou inferencial ¢
indutivo — para a analise qualitativa da informagdo e para a elaboragdo do sistema de categorias
gerais de andlise: optou-se entdo por um procedimento misto, articulando as temdticas
previamente definidas com outras tematicas que emergiram das dindmicas dos préprios foruns
de partilha/discussdo.

Assim, podemos afirmar que a andlise efetuada estd proxima da sociologia compreensiva,
sobretudo porque ndo seguiu uma grelha preexistente de que habitualmente se servem as
técnicas classicas de analise de conteudo, tal como explicita Bardin (2003).

Quanto a recolha de dados, privilegiou-se o recurso a fontes de informagéo diversificadas, um
requisito essencial no processo de investigagdio de modo a permitir a compreensdo em
profundidade do fendémeno em andlise, ou seja, dos processos implicados no desenvolvimento
da profissionalidade. Assim, os instrumentos utilizados para a recolha da informagdo foram os
(e)portfolios, especialmente as narrativas reflexivas, bem como trés sessOes para analise e
discussdo dos (e)portfolios. A andlise dos (e)portfolios incidiu essencialmente na analise de
contetdo dos textos narrativos que constituiam o corpus fundamental dos seus (e)portfolios, que
permitiam aceder aos processos reflexivos e aos conhecimentos mobilizados pelos educadores
estagidrios, desvendando e iluminando os percursos realizados.

Partindo da narrativa das ocorréncias que se considerou relevante, da reflexdo sobre elas e do
feedback de outros intervenientes no processo, foi-se (re)construindo conhecimento de forma
refletida. Registaram-se o0s momentos significativos respeitantes a implementagdo da
metodologia, as varias fases, os problemas entretanto surgidos, as duvidas, as reagdes dos
estudantes a determinadas decisdes e acontecimentos, as emog¢des vividas, as contrariedades
sofridas, as conclusdes elaboradas.

Este instrumento de reflexdo acerca do(s) processo(s) remete para uma duplicidade de fungdes
formativas ¢ investigativas: no primeiro caso, funcionou como instrumento auto-formativo e de
auto-regulagdo, permitindo, através da compreensdo dos processos, a apreensido do modo como
a estratégia estava a ser desenvolvida, bem como o ajuste, salvaguardando as devidas
limitagdes, € em tempo util, da sua atuacdo em funcao das reacgdes dos estudantes e dos
resultados obtidos. Com finalidades de investigagdo, por outro lado, constitui uma fonte de
informagdo relevante que, ndo obstante a sua natureza idiossincratica, comporta a dimensao
meta-reflexiva, permitindo, através duma visdo interior e de um processo de auto-
distanciamento, uma outra perspetiva acerca da evolugdo dos processos de implementagdo do
programa de formacgdo e dos proprios processos de desenvolvimento dos formandos. A selegdo
de excertos dos referidos (e)portfolios para a respetiva analise de conteudo seguiu o mesmo
critério de relevancia para o objeto em estudo.

A andlise de todos os registos escritos foi, deste modo, submetida a técnica de analise de
conteudo, tendo sido efetuada com recurso a um sistema de categorias elaborado para o efeito.

Resultados

As historias na primeira pessoa trazem as vozes e as perspetivas das participantes a esta
investigacdo. Escrever o texto do caso em um estilo narrativo recorrendo as proprias historias e
narrativas dos participantes diz, como se afirmou anteriormente, mais acerca da historia de
como a formacgdo destes alunos decorreu ¢ do modo como o proprio processo de investigacao
foi desenvolvido (Suarez Pazos, 2002).
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Conforme Bassey (2000), o texto narrativo ¢ geralmente organizado por secgdes para facilitar a
leitura e sdo apresentados por ordem cronolégica, representando periodos de tempo durante os
quais fases significativas da investigagdo ocorreram. Deste modo, e neste caso, ¢ possivel, etapa
apoés etapa, apresentar o modo como determinadas questdes ou problematicas foram surgindo,
quais ¢ em que moldes foram procuradas respostas ¢ solugdes, como foram testadas,
encontradas, modificadas e reavaliadas as varias hipoteses.

Assim, os percursos de aprendizagem dos participantes no estudo surgem numa linguagem
analitico-interpretativa mas também auténtica por envolver os discursos recolhidos no contexto
natural do estudo empirico.

A elaboracdo do (e)portfolio potenciou a consciencializagdo, por parte dos estudantes, do
processo educativo onde estavam envolvidos (estagio profissional). Vejamos: “néo foi possivel
construir nenhum material didatico com as criangas, devido ao tempo disponibilizado para
outras atividades no &mbito do projeto de sala. No entanto, foi possivel apresentar algumas
atividades que incorporam materiais didaticos, como os blocos 16gicos” (P1). Na mesma linha,
realga-se outra evidéncia relacionada com as metas de aprendizagem versus intencionalidade
pedagbgica: “penso o fato de ter em conta as metas de aprendizagem em cada atividade
planificada, ajuda no sucesso da aprendizagem, visto que o docente elabora a atividade com um
proposito, nunca esquecendo os interesses ¢ necessidades das crianga (...); partir de uma
intencionalidade pedagdgica para a realizagdo de uma atividade, concerne uma maior eficicia e
predisposi¢do para a aprendizagem ser significativa” (P6). Ou ainda: “no inicio tive receio de
ndo ser capaz de registar todas as atividades que fossem dinamizadas. Assim, tomei consciéncia
de que a matematica esta presente em quase tudo o que fazemos, ou melhor dizendo em tudo.
Pensando num futuro préximo, um outro objetivo que estabeleci foi a procura de atividades
relacionadas com a matematica que pudessem ser realizadas quando for educadora de Infancia”
P3).

Relativamente a estratégia de elaboracdo do (e)portfdlio, os estudantes foram unanimes no
momento reflexivo de balango: “inicialmente apostei na transcri¢do de evidéncias de estagio e
posteriormente na reflexdo de alguns documentos, que a meu ver se revelam bastante
importantes. Foi interessante o processo, pois este portfolio foi uma ajuda para a reflexdo de
aspetos que sdo cruciais na pratica pedagogica” (P1); “a realizagdo deste documento contribuiu
bastante para o meu crescimento académico. Enquanto futura educadora, aprendi a reparar e a
estar mais atenta a aspetos relacionados com a area da matematica (...). Depois da realizacdo
deste documento, percebi realmente a importancia de estimular as criancas para a matematica
durante o ensino pré-escolar” (P2); o (e)portfélio “contribuiu para a minha formagdo
Profissional porque me fez estar mais atenta a situacdes que provavelmente me passariam ao
lado e me fez perceber que tudo pode estar relacionado desde que prestemos a devida atengdo ao
que vai surgindo quer na atividade que estamos a realizar quer da parte das criancas. Foi
gratificante ver o crescimento do meu portfélio ao longo deste semestre, permitiu-me ir
refletindo ao longo de todo o processo” (P5).

A questdo da articulacdo entre pratica e teoria foi reconhecida pelos participantes e registada no
(e)portfolio: “o aspeto mais enriquecedor deste portfolio, foi o facto de poder estar sempre em
articulagdo com a teoria e a pratica, mais propriamente com o estdgio. Assim, foi-me possivel
observar e realizar atividades relacionadas com a area da matematica” (P2); “a metodologia
utilizada (...) teve todo o sentido, pois permitiu que nds fossemos a procura do conhecimento
para resolvermos questdes e problemas, articulando pratica e teoria” (P8).

Destaca-se ainda a consolidacdo das aprendizagens, bem como a necessidade de refletir sobre a
pratica educativa preconizada — “a apresentagdo de evidéncias de estagio fez-me perceber a
pertinéncia da minha pratica e como a poderia melhorar num futuro proximo” (P11); “numa
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proxima construgdo de portfélio de matematica penso que seria importante tentar referir-me a
cada crianca individualmente e acrescentar grelhas de avaliacdo para cada uma delas seguindo
assim o principio de uma pedagogia diferenciada” (P4); “li bastantes revistas de onde também
retirei algumas ideias para trabalhar com as criancas as diferentes areas de conteudo. (...) com a
realizagdo deste portfolio aprofundei os meus conhecimentos destes dois documentos (P9);
“pretendo perceber formas de integrar mais a matematica nas atividades que sdo elaboradas no
jardim-de-infancia” (P7).

Consideracoes finais

Acreditamos, como Schulman (1992), que aprendemos refletindo sobre determinada experi€ncia
e ndo diretamente a partir dela e, em consonancia com Schon (1983, 1987), parece-nos essencial
que o profissional docente seja capaz de desenvolver conhecimento pratico emergente da agéo ¢
da reflexdo na e sobre a agéo.

A experiéncia formativa que apresentamos ¢ reveladora desta epistemologia da pratica — um dos
principios fundamentais a praticas formativas de qualidade (Silva e Sa-Chaves, 2010): os
(e)portfolios analisados revelam que estes estudantes, futuros educadores de infincia,
perspetivam tanto a sua pratica como a reflexdo sobre a mesma como pilares determinantes no
seu futuro exercicio profissional. O desenvolvimento gradual e sustentado de competéncias de
reflexdo — carateristica fundamental na formagao de professores para a escola do século XXI —
foi potenciado pela selegcdo do (e)portfolio como estratégia formativa, patente nas descrigdes de
situagdes de estagio vivenciadas por estes estudantes e nas reflexdes que estas situagdes
originaram, traduzindo o desenvolvimento profissional e pessoal, em geral, e centrado
academicamente na Didatica da Matematica, em particular, destes estudantes.

Nos dias de hoje, sabemos bem como se atribuem a escola tantas responsabilidades e
conhecemos igualmente bem os enormes desafios que se colocam ao exercicio profissional
docente: entre outras atribuicdes, todos deverdo constituir-se como veiculos promotores de
oportunidades para os seus alunos, independentemente do nivel de ensino e da(s) area(s)
disciplinares em que lecionam. Nesse sentido, e em nosso entender, todos os professores
deverdo contribuir (e em verdadeira cumplicidade) para o desenvolvimento das capacidades de
comunicacdo de todos os alunos. A estratégia formativa (e)portfolio estabelece condigdes
essenciais ndo sO associadas a reflexdo, mas também permite, como pudemos constatar, a
construcdo de textos que descrevem procedimentos, a ilustragdo de atividades vivenciadas, a
descrigdo de materiais e estratégias resultantes de experiéncias pedagdgicas, a defesa de
argumentos que sustentem determinada op¢do, a descodificagdo de informacgdo veiculada em
diversos codigos e em suportes distintos, a partilha de saber sensagdes e/ou emocgdes, entre
outras evidéncias.

Estar disponivel, recetivo e preparado para comunicar € condi¢do imprescindivel a participagdo
¢ integracdo efetivas de qualquer individuo em comunidades de aprendizagem.
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