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Resumo

Propomo-nos analisar neste artigo o pensamento pedagdgico de Paulo Freire na
6tica da filosofia da educagao. Entendendo-se esta area de saber, simultaneamente,
como reflexdo tanto das problematicas educacionais (no plano epistemoldgico e
hermenéutico) como das problematicas educativas (dimensao ética e antropoldgica)
presentes no discurso pedagégico de Paulo Freire, a nossa analise assentara numa
circularidade epistemo-antropolégica deste pensamento. Dito de outra forma, é
nossa intencdo caracterizar a relagao estreita que estabelecem entre si uma
epistemologia da praxis e uma antropologia dialégica no pensamento pedagogico
deste grande educador.
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Abstracto

En este articulo nos proponemos examinar el pensamiento pedagdgico de Paulo
Freire en la perspectiva de la filosofia de la educacion. La comprension de esta area
del conocimiento refleja tanto el problema educacional (el epistemoldgico y el plano
hermenéutico) como las cuestiones educativas (dimension ética y antropoldgica)
presentes en el discurso pedagodgico de Paulo Freire. Nuestro analisis hestara
basado en una circularidad epistémica-antropolégica de su pensamiento. Dicho de
otra manera, tenemos la intencidn de caracterizar la estrecha relacion que se
establece entre una epistemologia de la praxis y una antropologia dialdégica en el
pensamiento pedagdgico de este gran educador.
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O pensamento pedagodgico de Paulo Freire
a luz da filosofia da educagéao

1 Filosofia da educagao: para uma critica da razao educativa

Enquanto labor reflexivo sobre o pensamento da educagéo e as regras
de formacao dos seus enunciados, a Filosofia de educacao levanta a hipétese
epistemologica de haver uma razdo educativa por detras de todo o discurso
pedagogico e de ser possivel encontrar-lhe uma unidade de sentido. Esta
abordagem do pensamento sobre a educagao n&o pretende, todavia, eliminar
as contradicbes ou reparar as inconsisténcias que nascem no interior dos
discursos e praticas pedagdgicas. Antes visa fazer emergir “lum] ‘pensamento
de educagao’ ao conjunto de produgdes tedricas que tratam da educacéo [...],
ou seja, [identificar-lhe] o discurso sobre os fundamentos, os fins, os valores.
E reserva-se entdo a expressdo filosofia da educacdo a analise deste
pensamento, ao pensamento deste pensamento. Todo o alcance filosdéfico
parece-nos estar nesta reduplicagao reflexiva, ou mais exatamente, ‘criticista’
no sentido kantiano [do termo]”. (Cf. N. CHARBONNEL, 1988, pp. 173-174).

A andlise a algumas dimensdes do pensamento pedagdgico de Paulo
Freire que nos propomos levar a efeito neste artigo acontece a luz desta
concepcao de filosofia da educacgao, isto &, estrutura-se enquanto critica da
razdo educativa com o objetivo de evidenciar modestamente algumas
virtualidades conceptuais de que o seu pensamento é portador. Este
desiderato evidencia-se tanto mais complexo quanto € sabido que as linhas
tedricas que sustentam o pensamento de Paulo Freire resultam mais das
reflexdes inspiradas no seu percurso biografico e nas situagdes histérico-
existenciais (situagbes-limite) vividas, do que das leituras sistematicas
realizadas pelo autor a obras de referéncia. Embora enumere em alguns
escritos as leituras feitas e os autores estudados, a exemplo da Pedagogia da
Esperanca, a coeréncia entre vida e teoria constitui a grande fonte inspiradora
do seu pensamento pedagadgico.

Fiel a esta acegéo, focalizar-nos-emos né&o tanto sobre a ‘pedagogia’ de
Paulo Freire — quando entendida como corpo tedrico hermético e
representativo de principios doutrinarios constantes a serem aplicados na
pratica educativa -, mas sobre ‘0 pedagdégico’ do seu pensamento, incidindo,

entdo, a nossa atencgao, preferencialmente, sobre as propostas tedricas e os
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conceitos que veiculam, secundarizando, sem menosprezar, as suas relagcoes
com a pratica. Nesta perspetiva, importam mais as estruturas conceptuais que
preconiza que os factos que arrola, interessa mais analisar o campo historico-
problematico em que se move o pensador e menos 0 avango socioeducativo
alcangados por uma determinada ideia.

A compreensado das suas ideias pedagodgicas far-se-a a luz de uma
critica kantiana da razao educativa, isto é, para fazer jus ao que se disse
atras, deseja-se que abordagem filoséfica ndo seja apenas epistemoldgica,
‘mas que tenha em conta o conteudo ontologico daquilo sobre o qual se esta
a refletir’. (CHARBONNEL, 1988, p. 143). Nesse sentido, a abordagem
‘filoséfica’ preconizada neste artigo caracteriza-se por ser holistica (nenhum
dominio escapa a interrogagao filoséfica), radical (pretende ir a raiz dos
problemas) e vital (a critica ndo se contenta com o interesse especulativo)
(REBOUL, 2000).

Clarificando os pontos de partida da nossa analise, esclarece-se que
usaremos no contexto deste artigo o conceito de epistemologia no sentido
empregue por Octavi Fullat i Génis (1997) para designar o conjunto dos
saberes em geral e ndo s6 os assim denominados ‘cientificos’. A nossa
analise nao incidira, portanto, sobre um tipo de verdade empirica ou da
realidade que as obras evocadas porventura possam querer evidenciar, e
também ndo assentara na analise axiomatica de verdades formais ou de
coeréncia nelas contidas. Valorizaremos antes as verdades existenciais ou de
sentido extraidas dos conceitos em apreciacdo, verdades essas que se
apoiam preferencialmente no compromisso pessoal e/ou coletivo de alguém
que os viveu de forma significativa-comprometida como foi o caso de Paulo
Freire.

Como existem tantos tipos de verdade quantas as modalidades de
conhecimento, e a cada tipo de saber corresponde uma metodologia
apropriada, a nossa analise critica dos conceitos freirianos nao incidira, como
anteriormente dito, sobre os saberes empiricos neles vertidos e que recorrem
aos métodos redutivos-indutivos, nem tdo pouco sobre os saberes formais

preconizados pelo autor e que trabalham com o método axiomatico-dedutivo.
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Antes, pretendemos destacar os saberes de sentido que emergem do
pedagogico do seu discurso e que se extraem do mesmo preferencialmente
através dos métodos hermenéuticos e fenomenoldgicos. E, pois, nossa
intencéo interpretar o significado educacional/educativo do discurso freiriano
para |lhe perscrutar as configuragées do humano de que € portador. Dito de
outra forma, interessa-nos indagar em que medida “o humano e o educacional
constituem «significantes-significados» mutuamente referidos”. (FULLAT |

GENIS, 1997, p. 16) no pensamento freiriano.

2 Por uma epistemologia da praxis — a matriz filoséfica
hegeliana do pensamento pedagoégico freiriano

Um breve levantamento dos conceitos-chave mobilizados por Freire nas
suas obras (e.g., praxis, sujeito-objeto, conscientizagdo, oprimido, ser
alienado, etc.) remete-nos para um conjunto de pensadores conhecidos em
que ele se inspira ou nos quais enxerta e reelabora determinadas nogdes e/ou
conceitos, designadamente em Kant, Fichte, Jaspers, Bloch, Buber, Fromm,
Dewey, Bachelard, entre outros. No entanto, esta evidenciado que a matriz
filoséfica do seu pensamento mergulha as suas raizes prioritariamente na
tradicdo do pensamento dialético de inspiragdo hegeliana (WOHLFART,
2013). Disso da conta, a titulo exemplificativo, a concegcdo e a estrutura
epistemoldgica desenvolvida por Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido,
escrito que segue de perto o sistema filosofico de Hegel patente nas obras
Ciéncia da Légica e Enciclopédia das Ciéncias Filosoéficas. Deve destacar-se,
neste contexto, especialmente a dialética da subjetividade e da objetividade
preconizada por ambos quando referida a construcdo da nocgao filoséfica de
conhecimento.

Assim, quer em Hegel quer em Freire, na circularidade dialética da
estrutura epistemoldgica veiculada, a objetividade resulta da exteriorizagao e
concretizagao da subjetividade na forma da “diferenga” fora de si; por sua vez,
a subjetividade constitui-se a partir deste processo de exteriorizagdo do
sujeito na objetividade mas agora enquanto movimento de consciente de

‘retorno” a si. Dito nas palavras de Paulo Freire, “a consciéncia do mundo

Interritérios | Revista de Educagdo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco

® interritorios Caruaru, BRASIL | V.2 | N.2 [2016]



O pensamento pedagodgico de Paulo Freire
a luz da filosofia da educagéao

constitui-se na relagdo com o mundo; nao é parte do eu. O mundo, enquanto

‘outro” de mim, possibilita que eu me constitua como “eu” em relagao a

“vocé”. [...] A consciéncia do mundo, tocado e transformado, € que gera a
consciéncia do eu”. (FREIRE & MACEDO, 1994, p. 39). A nogcdo de método
empregue por Hegel ampara teoricamente a integracdo permanente entre
subjetividade e objetividade que Paulo Freire advoga e defende:

A objetividade dicotomizada da subjetividade, a negacao
desta na andlise da realidade ou na acido sobre ela, é
objetivismo. Da mesma forma, a negacao da subjetividade, na
analise como na agdo, conduzindo ao subjetivismo que se
alonga em posi¢cdes solipsistas, nega a agdo mesma, por
negar a realidade objetiva, desde que esta passa a ser
criacdo da consciéncia. Nem objetivismo, nem subjetivismo
ou psicologismo, mas subjetividade e objetividade em
permanente dialeticidade. (FREIRE, 1987, p. 41).

Ampliando este processo dialético para a relagéo entre sujeitos, Freire
preconiza que o oprimido sé sera capaz de compreender 0os mecanismos
psicossociais que concorrem para a introjecdo do opressor na sua mente e
identificar os obstaculos epistemolégicos em objetivar o opressor como um
outro por esta via:

S6 no entendimento dialético de como [...] se dao consciéncia
e mundo é possivel compreender o fendbmeno da introjecao
do opressor, a aderéncia deste aquele, a dificuldade que tem
o oprimido de localizar o opressor fora de si, oprimido.
(FREIRE, 2000a, p. 106).

A sua fonte de inspiragao situa-se em Hegel na medida em que este
fildsofo se propbs pensar as condigdes histéricas de efetivagdo da liberdade
capaz de fazer a sintese entre as dimensdes da individualidade e da
sociabilidade do ser humano, por via do reconhecimento intersubjetivo nas
varias esferas da vida coletiva. Socorre-se, por isso, da dindmica de
reconhecimento estabelecida entre dominado e dominador patente na
Dialética do Senhor e do Escravo (Hegel, Fenomenologia do Espirito) para
extrapolar esse paralelismo para a esfera pedagdgica da relagcdo que
entretém professor e aluno na educagcdo bancaria versus educagao
libertadora. Hegel, na Fenomenologia do Espirito, contribuira decisivamente

para compreensao das implicagdes morais do reconhecimento ao estabelecer
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simultaneamente uma conexdo obrigatéria entre autoconsciéncia e
reconhecimento intersubjetivo e um vinculo necessario entre esta aquisicdo
intersubjetiva da autoconsciéncia e o desenvolvimento moral das sociedades
inteiras. Esta mesma logica é seguida por Paulo Freire nas suas mais
variadissimas obras.

A educacao libertadora de Paulo Freire é potenciada pela nogcdo de
conscientizagdo e somente operacionalizavel através de uma metodologia
dialégica e problematizante (Conforme Pedagogia do Oprimido) da
experiéncia do aprender capaz de construir conhecimento, tem por objetivo
desenvolver a consciéncia critica das pessoas, para que sejam capazes de
conhecer a realidade, de a interpretar e, agindo sobre ela mediante opgdes
comprometidas, transformar o mundo tornando o educando sujeito da sua
historia. O processo educativo de cariz emancipatério-libertario que o
pensamento freiriano preconiza pressupde, pois, 0 compromisso com uma
praxis transformadora: “Na medida em que o compromisso nao pode ser um
ato passivo, mas praxis — acao e reflexao sobre a realidade — insercao nela,
ele implica indubitavelmente um conhecimento da realidade”. (FREIRE, 1983,
p. 21). A verdadeira praxis transformadora acontece quando existe
consciéncia critica e esta “somente se da com um processo educativo de
conscientizacao” [...somente] na [consciéncia] critica ha um compromisso”.
(Freire, 1983, p. 39). Como muitas outras no¢des ou conceitos, a expressao
freiriana conscientizagdo faz jus a matriz da filosofia hegeliana quando este
pensador explica que “a conscientizacdo nao pode existir fora da praxis, ou
melhor, sem o ato acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os
homens. Por isso mesmo, a conscientizagdo € um compromisso historico”.
(FREIRE, 1980, p. 26).

3 Antropologia freiriana: a dialogicidade entre o inacabamento
humano e a esperancga da libertagao

A imbricacéo implicita entre conce¢cdes do humano e da educacao — isto

€, a relacdo que entretém entre si antropologia e pedagogia — constitui um
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dos postulados-chave em filosofia da educacdo. Ancorados, pois, na
afirmacgao de Kant de que o homem é o que é unicamente pela educacao,
concebe-se, portanto, a educagdo como projeto antropoldgico. E se toda a
praxis educadora pressupde uma antropologia, é licito afirmar que paideia e
anthropos amparam-se e sustentam-se mutuamente, abrindo-se, em filosofia
da educagdo, o processo educativo a uma circularidade epistemo-
antropolégica de grande importancia. (CARVALHO, 1998, p. 14). Para que a
educacao tenha este pendor antropolégico, a filosofia da educagdo demarca-
se “por um lado, da redugédo da filosofia a um papel epistemoldgico e, por
outro, da sua identificagdo como hermenéutica da acado. Deste respeito e
distanciamento resultara a identidade antropoldgica primordial da ideia de
educacgao’. (Ibidem, p. 14).

Os mais diversos autores que ajudarem a por de pé a histéria do
pensamento educacional sempre entenderam a educagdo como um processo
e/ou uma passagem intencional do homem condicionado (natureza) para a
liberdade (cultura), ora entendida como libertagdo da ignorancia e condigao
de participagdo na polis (Platdo) ou, como defende Kant, um processo de
abandono da animalidade/menoridade e aprendizagem para a decisao
auténoma-esclarecida. A antropologia freiriana situa-se, neste ambito,
proxima destas concegdes, designadamente a kantiana quando Paulo Freire
deseja encontrar o fundamento antropoldgico para o processo educativo:

[...] Tratemos de encontrar, na natureza do homem, algo que
possa construir o nucleo fundamental onde se sustente o
processo de educagao. [...] Este nucleo seria o inacabamento
ou a inconclusao do homem. [...] A educacgio é uma resposta
da finitude da infinitude. A educacdo é possivel para o
homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto
leva-o a sua perfeicdo. (FREIRE, 1983, pp. 27-28).

Em razido da autoconsciéncia do seu inacabamento e intuindo as
possibilidades da sua humanizagdo, a condigdo antropolégica do Homem
freiriano é a de ser homo educandus:

E na inconclus3do do ser, que se sabe como tal, que se funda
a educacdo como processo permanente [...]. E também na
inconclusdao de que nos tornamos conscientes e que nos
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inserta no movimento permanente de procura que se alicer¢a
a esperanca. (FREIRE, 1996, p. 64).

Postula o autor, pois, a educabilidade do homem o que, por sua vez,
remete para as caracteristicas de maleabilidade e da plasticidade do processo
educativo, afinal, condicdo da sua perfetibilidade, como recorda em registo
kantiano, A. D. Carvalho:

E aqui que a educagdo desempenha o seu papel
antropologicamente decisivo: ndo constituindo um fim em si,
ela é, todavia, imprescindivel para o cumprimento do homem
como fim em si mesmo. [...] A educacido serve, pois, a
construgdo de um homem definido pelo seu futuro: antecipa a
humanidade futura — o que lhe confere sentido — porque o
homem tem necessidade da educacéo para concretizar a sua
liberdade e se instituir como ser moral. (CARVALHO, 1990,
pp. 145 ss).

Paulo Freire insere-se, com todo o meérito, na linha dos grandes
pedagogos do século XX, e na opinido de Enrique Dussel (2002, pp. 422-
430), “supera até outros nomes consagrados como Piaget, Vygotsky ou até
Kohlberg pelo carater relacional-dialégico que imprime a todo o processo
educativo”. Contra uma perspetiva mais individualista do desenvolvimento
humano, Paulo Freire advoga a humanizagao da pessoa no ato de aprender
como estando umbilicalmente ligada a qualidade da relagdo intersubjetiva
estabelecida entre os sujeitos em dialogo. O processo de humanizagdo é
potenciado pela problematizagdo em educagdo e acontece na relagao
dialégica dos sujeitos: “O que se pretende com o didlogo [...] € a
problematizagdo do préprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la”. (FREIRE, 1992, p. 52). Dai que a
acao dialdgica seja, em si, uma acao transformadora, por via da educacao:

ao contrario do que ocorre na teoria anti-dialdgica da acgao,
que mitifica a realidade para manter a dominagdo, na co-
laboracédo, exigida pela teoria dialégica da acado, os sujeitos
dialégicos se voltam sobre a realidade mediatizadora que,
problematizada, os desafia. A resposta aos desafios da
realidade problematizada € ja acdo dos sujeitos dialégicos
sobre ela, para transforma-la. (FREIRE, 1987, p. 167).
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Reside na forga deste didlogo a condicdo de possibilidade de
humanizagdo do proprio Homem por via da construgdo da sua autonomia
pessoal e profissional que,

enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada nas
experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 1996, p. 121).

Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). “[...] Nutre-se
do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o
didlogo comunica”. (FREIRE, 2000, p. 115). Em sintese, a antropologia
marcadamente personalista de Paulo Freire propdée uma pessoa que se
entende a partir da comunicagao interpessoal (Mounier) e na dimensao
relacional pela via dialégica (Buber). Uma caracteristica antropoldgica
marcante da filosofia de educacéo de Paulo Freire ligada ao inacabamento da
condicdo humana € a esperanga. A esperanga

faz parte da natureza humana. Seria uma contradi¢cdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, o ser
humano nao se inscrevesse ou nao se achasse predisposto a
participar num movimento constante de busca e, segundo, se
buscasse sem esperanca. A esperanca € uma espécie de
impeto natural possivel e necessario [...], condimento
indispensavel a experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria
Historia, mas puro determinismo. S6 ha Histéria onde ha
tempo problematizado e nao pré-datado. A inexorabilidade do
futuro é a negacéao da Histdria. (FREIRE, 1996, pp. 80-81).

Este conceito teoldgico-filoséfico é trabalhado por Freire muito proximo
da concecgao de esperanca defendida por Ernst Bloch quando este a alia ao
conceito de praxis. Na reinterpretacdo que E. Bloch faz das obras do jovem
Marx, recupera-lhe os tracos humanistas da sua proposta e junta-lhe o
significado da esperanca enquanto principio utopico: “este € e continuara
sendo o caminho do socialismo, a praxis utépica concreta. Todo o nao-ilusorio
e o0 realmente possivel nas imagens da esperanga remontam a Marx”.
(BLOCH, 2005, p. 27). Na esteira de E. Bloch, que articula a esperanga com

0s conceitos de antecipagéo, de utopia e de praxis, Freire consegue integrar
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esta dimensdao no projeto de uma epistemologia da praxis, erigindo a
caracteristica antropoldogica da esperanga como condi¢ao da transformagao
pessoal e social: “Enquanto necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da
pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanca
na pura espera”’. (FREIRE, 2000a, p. 11). Assim, a educacéo libertadora é
praxis quotidiana da efetivagao da liberdade (conforme Hegel), na medida em
que “a libertagao auténtica, que € a humanizagdo em processo, ndo € uma
coisa que se deposita nos homens. Nao € uma palavra a mais, oca,
mitificante. E praxis, que implica agdo e a reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo”. (FREIRE, 1987, p. 67).

4 Conclusao

A critica filoséfica da razdo educativa que perscruta o pensamento
pedagdgico de Paulo Freire permite destacar a relagéo estreita e mutuamente
implicada entre as dimensdes epistemoldgica e antropoldgica presentes no
seu conceito de educagdo. A centralidade que ocupa a relagéo intersubjetiva
no processo de conscientizagdo por via da educacgao e o papel insubstituivel
que o dialogo adquire nesse processo instituem-no — ao dialogo - como
principio metodoldgico e epistemoldgico por exceléncia. Quando aplicado ao
processo de ensino-aprendizagem nao-diretivo, pode concluir-se que

saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construcdo. [...] Este saber necessario ao educador nao
apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos
nas suas razbes de ser — ontolégica, politica, ética,
epistemoldgica, pedagdgica —, mas precisa também de ser
constantemente testemunhado. (FREIRE, 1996, p. 47).

Na perspetiva freiriana, a praxis verdadeiramente transformadora (da
Natureza, do Homem e da Sociedade) ha de dar conta do compromisso que a
educagdo evidencia com a libertagdo gradual do Homem dos
condicionalismos que impedem a sua humanizacdo. O Homem “é um ser da
“‘praxis”; da acao e da reflexdo. [...] Se encontra marcado pelos resultados da

sua propria agao”. (FREIRE, 1992, p. 28). A pedagogia da esperanga
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comprometida veiculada por Paulo Freire permite alimentar expectativas
fundadas na transformag¢ao do mundo:

Contra toda a forca do discurso fatalista neo-liberal,
pragmatico e reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas,
na necessidade da conscientizacdo. Na verdade, enquanto
aprofundamento da ‘prise de conscience’ do mundo, dos
factos, dos acontecimentos, a conscientizagdo €& exigéncia
humana, € um dos caminhos para a posta em pratica da
curiosidade epistemolégica. (FREIRE, 1996, p. 54).
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