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RESUMO

O presente estudo cujo tema é “A importancia da Expresséo Plastica no ensino
da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico” tem como principal objetivo mostrar que
a interdisciplinaridade no caso entre estas duas areas do saber, pode levar os alunos,
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ao sucesso.

Para os professores, a utilizacdo de estratégias diversificadas para o ensino
e/ou aprendizagem, € uma forma didatica e inspiradora, pois 0s alunos ao se sentirem
motivados e capazes de ultrapassarem algumas questdes educativas, vao ganhar
interesse e predisposi¢cdo para uma melhor aprendizagem. Por outro lado, a utilizagéo
destes materiais e atividades levam a que os alunos interiorizem e percebam melhor o
processo, uma vez que é bastante favoravel o cruzar de disciplinas para maior
enriguecimento do préprio aluno.

Estas consideragfes permitiram desenhar um conjunto de objetivos dos quais
destacam-se 0s seguintes: perceber quais as competéncias que os alunos podem
adquirir na Matematica e na Expressédo Plastica através de um projeto interdisciplinar;
compreender que competéncias sdo mobilizadas num projeto interdisciplinar na area
da Matematica e da Expressdo Plastica; de que forma € trabalhada a
interdisciplinaridade no 1.°CEB; perceber qual o valor atribuido a Expressao Plastica e
a Matematica no curriculo do ensino do 1.°CEB.

Neste sentido, é necessario conhecer a realidade vivida na sala de 1.° CEB e
proporcionar a estes alunos uma diversificada forma de abordar os conteldos
utilizando estratégias ludicas, para que desta maneira seja retirado o melhor
aproveitamento.

O presente relatério narra a intervencéo pedagdgica realizada ao longo de um
ano letivo, onde a populacdo alvo foi uma turma do 1.° ano do 1.°CEB, do distrito do
Porto.

Desta forma, trata-se de um trabalho de investigacdo qualitativa, onde os
dados recolhidos advém de entrevistas, da andlise documental e da observacdo
participante com vista a conhecer o contexto observado.

Em suma, as conclusfes do estudo revelaram que a interdisciplinaridade entre
a Expressdo Plastica e a Matemética é importante no processo de ensino
aprendizagem aumentando o empenho e 0 sucesso nestas areas do saber.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade, Expressdo Plastica, Matematica,

Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

The main purpose of this study, whose theme is "The Importance of the Plastic
Expression in Mathematics Teaching in the 1st Cycle of Basic Education”, is to show
that interdisciplinarity in the case between these two areas of knowledge can lead
students from the 1st Cycle of Basic Education to success .

For teachers, the use of diversified strategies for teaching and / or learning is a
didactic and inspiring way, because students, when they feel motivated and able to
overcome some educational issues, will gain interest and a predisposition for better
learning. On the other hand, the use of these materials and activities, lead students to
understand better the process better, since it is very useful to cross disciplines for
greater enrichment of the student.

These considerations allowed to design a set of objectives of which the
following ones stand out: to understand what competences that the students can
acquire in the Mathematics and the Plastic Expression through an interdisciplinary
project; Perceive what competences are mobilized in an interdisciplinary project of
Mathematics and Plastic Expression area; How interdisciplinarity is worked in the 1st
CEB; To know the value attributed to Plastic Expression and Mathematics in the
curriculum of the 1st CEB teaching.

In this purpose, it is necessary to know the reality lived in the room of 1st CEB
and provide to these students, a diverse way of approaching the contents using ludic
strategies, so they can take the best of it.

This report describes the pedagogical intervention carried out over a school
year, where the target population was a group of the 1st year of the 1st CEB, of the
Porto region.

In this way, it's a qualitative research work, where the collected data comes
from interviews, documentary analysis and participant observation in order to know the
real context.

The conclusions of the study revealed that the interdisciplinarity between the
Plastic Expression and Mathematics, is important in the teach progress, increasing

commitment and success in these areas of knowledge.

Keywords: Interdisciplinarity, Plastic Expression, Mathematics, Teaching - Learning.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estagio foi realizado no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Béasico (CEB), sob a orientacao
da Doutora Sandra Ménica Figueiredo de Oliveira.

Neste estudo, pretende-se ir ao encontro de um conjunto de objetivos dos
quais destacam-se 0s seguintes: planear atividades que permitam a
interdisciplinaridade entre a area da Matemética e da Expresséo Plastica, de modo a
tornarem as aulas mais lddicas, criativas e dindmicas, melhorando, assim, as
aprendizagens realizadas; perceber quais as competéncias que os alunos podem
adquirir na Matemética e na Expresséo Plastica, através de um projeto interdisciplinar
entre estas duas areas do saber; compreender que competéncias sdo mobilizadas
num projeto interdisciplinar na area da Matematica e da Expresséo Plastica; de que
forma € trabalhada a interdisciplinaridade no 1.° Ciclo de Ensino Bésico (CEB);
perceber qual o valor atribuido a Expressdo Plastica e & Matematica no curriculo do
ensino do 1.° CEB. Deste modo, foi formulada a seguinte pergunta de partida “Quais
as vantagens educativas que um projeto interdisciplinar pode suscitar entre a
Expressao Plastica e a Matematica?”

Para conseguir dar resposta a esta questdo de investigacdo, o trabalho
encontra-se dividido em quatro partes distintas, porém complementares. Na primeira
parte, é apresentado o Enquadramento Tedrico do tema em estudo, onde foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica e recolhido, assim, o parecer de autores como Ponte &
Serrazina, Palhares, Boavida & Paiva, Santos, Sousa, Stern, Silva, Mendéz, Charréu,
Paul Klee, Deuchars, Castro, Santana, Leal, Caiado, Pinto & Tavares, Fagali & Del Rio
do Vale, Pombo, Guimardes & Levy, Krausz, Perela, Durant, Freire, Quivy &
Champenhoudt, Teixeira, Coutinho, Condessa e Oliveira. Desta forma, sdo ainda
referidas nove tematicas imprescindiveis: “A importancia da Matematica”, neste ponto
focamos a nossa atencédo para a forma como esta é apresentada no curriculo. No que
concerne a “Expressdo Plastica no 1.° CEB”, pretendemos perceber qual a
importancia atribuida a esta disciplina, face ao programa estabelecido pelo Ministério
da Educacdo. Relativamente a “Importancia da Expressao Plastica no ensino da
Matematica” aspiramos demonstrar que através da interdisciplinaridade entre estas
areas é visivel motivacao, interesse e sucesso na aprendizagem dos alunos. No que

diz respeito a “Expressao Plastica e o ludico” tenciondamos evidenciar que através da
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Expressdo Plastica e da ludicidade, podemos apresentar/desenvolver atividades
didaticas, diversificadas, encorajadoras e motivadoras, ponto este que se encontra
diretamente ligado & construcdo do conhecimento através de estratégias, pois €&
através das estratégias utilizadas que desenvolvemos nos alunos interesse e gosto
pelo que estdo a aprender. Quanto a “Interdisciplinaridade com vista ao sucesso”,
quisemos destacar a importancia da sua implementagcdo no que diz respeito as
aprendizagens dos alunos, podendo assim transformar os seus conhecimentos em
saberes transversais. De acordo com o subcapitulo “O professor como inovador”,
focamos especial atencdo para o facto de os docentes criarem, idealizarem e
permitirem aos alunos mdltiplas aprendizagens de forma a utilizarem diversificadas
estratégias. J& no que se refere as competéncias pretendemos entender se com toda
a criatividade e inovacao os alunos adquirem melhor os conhecimentos. Por Gltimo, no
que se refere as escalas, pretendemos estabelecer parametros/niveis de forma a
avaliar a implementacao das atividades.

A segunda parte destina-se exclusivamente a caracteriza¢do da instituicdo, do
meio e a caracterizagdo do grupo.

A terceira parte refere-se a parte empirica do trabalho, que comporta a
metodologia onde se optou por uma investigacdo de natureza qualitativa, recorrendo
ao método intensivo, utilizando como instrumento de recolha de dados a entrevista
semidiretiva, que foi dirigida a varios professores do 1.° CEB e a respetiva andlise de
dados, onde se pretende confrontar as pesquisas efetuadas na fundamentacdo
tedrica, com as perspetivas da entrevistada. Para além disso, foi efetuada a
investigacao-acgéo, onde se desenvolveu um trabalho com os alunos de uma turma do
1.° ano do 1.° CEB, no sentido de estes trabalharem de forma mais prética, lidica e
motivadora, envolvendo a Expressao Plastica e a Matematica.

Na quarta parte serd apresentada a andlise dos dados e respetivas
interpretacoes.

Por fim, terminamos este trabalho tracando novas linhas de investigagéo, fruto
de todo este processo, que consideramos ser merecedoras de resposta num estudo

futuro.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A importancia da Matematica

Espera-se que cada vez menos as criangas iniciem o seu contacto escolar com
a entrada na escola, ou seja, é bastante importante que estas passem pelo pré-
escolar. Aqui, a crianga ird aprender conhecimentos basicos acerca da Matematica,
tais como a identificacdo do nimero, o nome, a seriar, a classificar e até a forma como
se deve contar € ensinada.

O que importa salientar € que a crianga, ao iniciar o percurso escolar, se va
enriguecendo com novos contelidos e conhecimentos, pois s assim ir4 evoluir o seu
pensamento, enriquecendo o seu “EU” e, acima de tudo, ird aprender a ultrapassar
algumas dificuldades presentes no seu dia a dia. Como afirma Ponte & Serrazina
(2000)

“A Matematica tem um papel fundamental como ferramenta para a resolucéo
de problemas, constituindo uma linguagem para a ciéncia, a tecnologia e a
discussdo de numerosas questdes sociais [...] Esta pode ser encarada como
um conhecimento acabado, a transmitir ao aluno, ou como conhecimento em
construgdo, permanentemente reelaborado e sistematizado no decurso da
interacdo dos individuos com o mundo e com os outros.” (p.20).

Esta disciplina, sendo vista como uma das mais importantes, traz no programa
do 1.° CEB uma grande carga horaria, o que leva a que muitos dos alunos vejam a
Matematica como um “bicho papao”. Importa referir, que esta deve ser vista como uma
estratégia a utilizar para a resolucdo de acontecimentos diarios, como refere Palhares
(2004) “A grande finalidade da Matematica escolar é desenvolver nos alunos a
Matematica eficazmente na sua vida diaria: a resolucdo de problemas oferece uma
oportunidade Unica de mostrar a relevancia da Matematica no quotidiano dos alunos,
apesar de toda a dificuldade que resolver problemas reveste.” (p.7). Com todos estes
mecanismos, devemos ter em conta que os alunos devem ser motivados e, sobretudo,
bem preparados, pois, com isto, sera mais facil uma adaptacéo ao ensino, uma melhor
e maior aprendizagem e, por fim, uma forma menos mecanizada e ansiosa de resolver
alguns obstaculos. Assim, Boavida & Paiva (2008) defendem que “[...] a resolucéo de
problemas permite aprender de uma forma mais ativa, ajuda os alunos a construirem
conhecimento novo e, também, a testar os seus conhecimentos sobre os diversos

temas de ensino.” (p.33).
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Focando-nos na resolucdo de problemas, visto ser um fator bastante
importante na vida do aluno, importa referir que o professor deve ter em atencao todos
0s passos de pensamento e desenvolvimento de cada um, isto é, o docente tera um
papel fundamental no que diz respeito em explicar a importancia da Matematica para
cada um deles. Segundo isto, este deve ter a preocupacdo de, nas suas atividades,
colocar exemplos do dia a dia, o que fara com que desperte, nos alunos, a vontade da
concretizacdo dos mesmos, a possivel “utilidade” que estes vao sentir ao realizar as
propostas e, por fim, a necessidade de estruturar os passos que necessitam para a
resolucdo dos mesmos.

Uma das maiores dificuldades que os alunos demonstram é o facto de saberem
chegar ao resultado pretendido, mas ndo conseguirem estruturar o pensamento, de
forma a transcrevé-lo para o papel. Segundo Palhares (2004), o que acaba por
acontecer é que, na maioria das vezes, os alunos sabem chegar aos resultados
através de um processo meramente abstrato e mental, sem 0s conseguirem
concretizar através da escrita e do seu processo de raciocinio l6gico, ou seja, este
conhecimento deve partir, principalmente, da curiosidade das criangas, pois so elas é
que podem fazer e possibilitar varias aprendizagens, o que, por sua vez, deve ser
trabalhado. O importante € que os alunos consigam monitorizar 0 processo e ndo o
resultado, se o aluno conseguir “captar” o processo, sem existirem falhas ao longo do
desenvolvimento, facilimente ir4 conseguir resolver qualquer problema. Em
contrapartida, se o aluno apenas chegar ao resultado sem conseguir realizar o
processo, como foi referido anteriormente, futuramente ira estar inserido noutros
problemas aos quais néo ira conseguir dar resposta, devido a falta de articulagcéo entre
as fases do processo.

Concluindo, como tem vindo a ser mencionado anteriormente, a Matematica é
fulcral na vida do ser humano, toda essa importancia s é vista e pensada quando o
professor chama os seus alunos a atencdo sobre este assunto. Para despertar o

interesse dos alunos, é importante que existam propostas diversificadas.

1.2. A Expresséao Plasticano 1.° CEB

No 1.° CEB, a “...] Expressdo Musical, a Danca Educativa, a Expresséo
Dramética e a Expresséo Plastica deverdo fazer parte integrante das organizagdes
programaticas, ao mesmo nivel que a Lingua Portuguesa, a Matematica e as Ciéncias”

(Sousa, 2003, p.67). Assim, varios autores defendem que estas areas, que embarcam
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no aglomerado das expressoes artisticas, sdo bastante importantes no processo de
desenvolvimento da criangca. Como defende Stern (1974)

“A expressdo tem uma fungdo precisa: formular o que nado pode ser dito
verbalmente. Concretiza-se em simbolos cuja configuragdo, coloracéao,
tamanho e situacdo espacial obedecem a formulacdo de capital importancia,
porque € a Unica possivel e a sua auséncia provoca na crianca um
desequilibrio, para nao dizer perturbacdes graves”. (p.14).

Por outro lado, existem autores que referem que a arte é Unica e simplesmente
uma perda de tempo, que nem existe preocupacao de resposta as necessidades que
estas possuem, como é o0 caso de salas apropriadas para determinadas atividades e
que, ainda mais grave, é o facto de estas disciplinas ndo terem a mesma importancia
no curriculo como o Portugués e a Matematica (Sousa, 2003). Assim, “O ensino basico
deve corresponder, pois, a essas necessidades de “<<equipamento experiencial para
a vivéncia artistica>>... ndo com o proposito de fazer alunos-artistas, mas de
despertar o potencial artistico que em cada qual e em todos exista.>>" (Arquimedes
Santos (1989) cit. Sousa, 2003, p.85). Com isto, parece importante referir que as artes
possibilitam, neste caso em particular, as criangas, um alargamento da imaginacao, da
criacao e “(...) a partir de descobertas sensoriais, as criangas desenvolvam formas
pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a realidade.” (Ministério
da Educacao, 2004, p.89). Pois s6 assim a crianga se torna num adulto capaz de ser
critico, criativo e inspirador.

“Os pedagogos defensores da integracédo das Artes na Educacédo, consideram
que a formacgdo da pessoa deve ser global e ndo especializada, pelo menos
nos anos escolares basicos, devendo proporcionar as criangcas uma
organizacgdo curricular equilibrada, homogénea e voltada essencialmente para
uma forte cultura geral, onde Letras, Ciéncias e Artes coexistam em igualdade
de circunstancias, de importdncia e em convergéncia educacional.”
(Sousa,2003, p.88).

Importa, assim, referir que ndo é por a educacéo incluir as expressdes que, no
Ensino Bésico, se v& saber ou especificar para que areas o0s alunos irdo ingressar.
Como refere Sousa (2003) “[...] os psicélogos de orienta¢cdo vocacional provaram ja
que sO pelos 14-16 anos de idade é que as vocagBes se comegcam a definir e a
caracterizar.” (p.88). Mais uma vez, e como nos parece importante, a educagéo tem
como grande objetivo/finalidade estimular todas as capacidades existentes na crianca,
para que esta desenvolva as aptiddes necessarias, para uma escolha pessoal e
correta.

A educacdo artistica deve estar presente em todos os niveis de ensino, mais
especificamente no pré-escolar e no 1.° CEB. Atualmente, devido ao ensino pré-

escolar ndo ser obrigatorio, em Portugal, as expressdes poderdo ser iniciadas apenas
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no 1.° CEB, pelo motivo de, ainda, existirem criancas que néo frequentam o pré-
escolar. E imprescindivel que neste ciclo sejam trabalhadas as expressées, pois € a
partir daqui que se vai, progressivamente, aperfeicoando, desenvolvendo e
especializando nos niveis posteriores.

Tudo o que tem sido mencionado anteriormente, nem sempre foi deste modo,
ou seja, o curriculo tem-se vindo a alterar. Umas vezes, as expressdes possuiram
igual importéncia com as outras disciplinas, outras vezes, foram vistas como inferiores.
Neste momento, o curriculo ndo iguala as disciplinas, o que por vezes as expressoes
séo tidas como atividades extracurriculares.

Referente a este tema, considera-se importante mencionar que na época da
generalizacdo, a educacéo era vista com a finalidade de ensinar a ler e a escrever,
hoje, “[...] na época da generalizagédo da arte, que chega com a maior das facilidades
a nossa percepcao (via televisdo, cinema, video-documentario, internet, etc.), o papel
da educacdo deveria ser o de lutar contra o analfabetismo estético, (...)” (Mendéz,
1991, p.125). Assim sendo, a educacdo, em todo o seu trajeto, deve servir para
despertar e formar os alunos para o conhecimento e enriguecimento, ndo sé através
dos livros, mas, também, através do teatro, dos museus, do cinema, da radio, da
televisdo, das obras de arte e de tudo o que, a sua volta, desperte, nos alunos,
curiosidade de querer saber mais.

Como refere Mendéz (1991), a educacao “[...] devera realizar um grande
esforco com vista a integrar os multiplos elementos da cultura artistica para formar a
“capacidade de compreenséo e de utilizagdo”, desta multifacetada linguagem artistica
“em igualdade com a linguagem técnico-cientifica”.” (p. 125, cit. Charréu, 2003, p.16),
algo que se encontra muito prematuro.

Falando agora sobre a cultura visual, esta que, na maioria das vezes, é
trabalhada como estratégia, ndo queremos dizer que seja a disciplina fundamental do
curriculo, mas sim, que esteja, conceptualmente, presente nas estratégias transversais
qgue levem uma ou mais disciplinas a abordar uma dada problemética educativa. Esta
ndo é uma disciplina que possa ser lecionada de forma individualizada, pois bem, para
ser corretamente trabalhada, necessita de, em primeiro lugar, trabalhar com as
oficinas artisticas para, seguidamente, apoiar-se “[...] na ideia e numa maior
competéncia e maturidade cognitivas do aluno [...]" (Charréu, 2003, p.21) que se vao
desenvolvendo, na medida em que a crianga vai crescendo, passando da infancia para

a fase adolescente.
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Em suma,

“[...] em educagao, assumir uma “nova narrativa” implica ultrapassar de vez a
ideia de escola compartimentada por disciplinas, onde os agentes educativos,
em particular os professores, [...] procuram, em primeiro lugar, uma legitimacéo
individual, ao mesmo tempo que também procuram legitimar o seu saber e 0
tipo de mundo do qual sdo mediadores.” (Charréu, 2003, p.21).

1.3. Aimportancia da Expresséo Plastica no ensino da
Matematica

Focando-nos, mais especificamente, no ponto fundamental deste relatério, em
primeiro lugar, é fulcral referir que a Expresséo Plastica é vista como uma disciplina de
segunda, pois quem trabalha as outras areas recorre a esta expressao como uma
forma auxiliadora.

Achamos pertinente referir que se torna enriquecedor para os alunos, se alguns
conteldos da Matematica forem trabalhados de diversificadas maneiras, isto &, cabe,
mais uma vez, ao professor ter um vasto conhecimento sobre as estratégias a serem
postas em pratica. “Ao ensinar um dado topico, o professor [...]. Faz uso de materiais
concretos quando estes podem contribuir para uma melhor compreensao dos alunos.”
(Ponte & Serrazina, 2000, p.18). Para além dos alunos conseguirem extrair da
atividade o conhecimento previamente definido, € ainda mais vantajoso, se a ligacdo
entre estas duas tematicas (Matematica e Expresséao Plastica) forem trabalhadas com
o objetivo de alargarem, ndo s6 o conhecimento matematico, mas o artistico.

Existem inUmeros artistas plasticos que, nas suas obras, trabalham diversos
conteddos matematicos, sendo que, estas obras podem ser inspiradoras para
trabalhar determinados conteudos.

Um dos grandes temas abordados no 1.° CEB sao as figuras geométricas. Este
conteudo, poderia ser abordado com as explorac6es das obras de diversos artistas,
como € o caso de Matisse com a obra intitulada de “O Caracol” (1953), Vassily
Kandinsky com a obra “Quadrados com Circulos Concéntricos” (1913), Richard Long
com a obra “Circulo de maos enlameadas”, (1989) entre muitos outros. Permitindo aos
alunos, uma maior predisposicdo para a aprendizagem e uma grande implicacdo na
atividade. Ndo deixando de abordar o grande contetdo, que € a geometria, existe,
ainda, a aprendizagem dos soélidos geométricos. Este tema, no decorrer dos tempos,
torna-se repetitivo, pelo facto de ser trabalhado quase sempre da mesma forma, ou
com a construgdo de solidos em cartolina ou com a utilizacdo de palhas, atividades

estas que, muitas vezes, sdo propostas pelos manuais. Mais uma vez, existe uma
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vasta diversidade de artistas que podem ser trabalhados aquando for abordado este
conteudo, como é o caso de Picasso. Picasso € mencionado como o cofundador do
“Cubismo”, isto é, um estilo de pintura realizado com cubos, esferas, cilindros, cones e
outras formas geométricas. Com uma obra deste artista, € possivel trabalhar as
diferentes formas geométricas, ou seja, o professor podera permitir ao aluno uma
aprendizagem pratica, didatica e, muitas das vezes, motivadora.

Um outro contetido, ndo menos importante, € a no¢ao de nimero e quantidade.
Mais uma vez, é possivel recorrer a Expressao Plastica para trabalhar esta tematica,
se, por acaso, recorrermos a artista Frida Kahlo, mais especificamente, a obra “Viva la
vida”, (1954) em que “Para além da relacdo expressiva com as coisas do dia-a-dia, as
cores fortes e as formas “carregadas” tornam-se apelativas para as criangas [...], que
sdo muito sensiveis a estimulagao sensorial.” (Ministério da Educacgéo, 2010, p.131),
para além de todas estas caracteristicas que acabam por chamar a aten¢éo do aluno,
é possivel trabalhar a nocdo de quantidade e de numero.

Parece que tudo podera ser possivel trabalhar com arte, basta um pouco de
imaginacao, criatividade e predisposicdo para um ensino melhor e muito menos

tradicional, do que é habitual.

1.4. A Expressao Plastica e o ludico

Para que possamos definir estes dois termos, Expressao Plastica e Ludico,
antes de mais, temos de nos focar na area abrangente, ou seja, na Educacao Artistica.
Esta tematica, maioritariamente, é “(pré) destinada” aos alunos que gostam de
desenhar ou vista como uma forma de ensinar técnicas artisticas, tendo como objetivo
criar novos artistas. Todas estas barreiras e ideias ndo passam apenas de erros que a
sociedade estabelece para o que ndo conhece, podendo assim comprovar. Sousa
(2003) afirma que,

“Na educagéo tradicional ha uma certa tendéncia para se pretender ensinar a
crianca a falar antes de perceber o que ouve, ensina-la a ler antes de saber
falar, ensina-la a escrever antes de Ihes permitir experimentar os materiais de
desenho, de pintar e de escrever. H4 uma educacgdo pseudocognitiva que se
abstrai da assimilacdo e da acomodacdo; ha «matérias» de ensino que
requerem um desenvolvimento intelectual superior ao das criangas a quem 0s
programas se destinam. [...]

A arte é em geral considerada como uma perda inutil de tempo. Nas escolas
ndo ha espacos adequados destinados a estudios de arte, as artes tém pouca
ponderacgédo nos curriculos da escolaridade geral e ainda se atribui, nos circulos
académicos, um certo sentido depreciativo as disciplinas e aos professores de
arte, como se fossem de natureza secundaria, — quando é exatamente o
contrario.” (p.81).
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Com todos estes pensamentos e ideias, o que ficamos a saber da Educacao Artistica
€ que € vista como uma disciplina de segunda, ou seja, ndo é vista como um meio de
sonho, de inspiracdo e, até mesmo, de liberdade. A Arte é muito mais do que
desenhar, do que trabalhar na base de artistas. A Arte tem como sinénimos as
palavras saber e habilidade. Para Castro (2009)

“[...] a definicdo etimoldgica do termo revela, assim, a verdadeira esséncia da
arte, na medida em que, mais do que analisar a actividade artistica, [...] revela
0 que na verdade importa considerar: que ha no ser humano uma funcao
essencial — a habilidade de criar — e que colocamos no mesmo plano de outras
fungBes fundamentais como o pensar ou o falar”. (cit. em Condessa, 2009,
p.96).

E importante referir que a educacdo artistica ndo deve ser vista de forma
individualizada, ou seja, esta deve ser tida em conta ou até mesmo trabalhada, de
forma conjunta, com as outras disciplinas, pois se virmos o0 exemplo da Matemética, a
crianga do 1.° CEB deve ter um raciocinio légico, critico e criativo, tornando-se a

Expresséo Artistica uma mais-valia, visto que, também trabalha esses conceitos.

Como é do conhecimento da grande maioria da populagéo, esta area encontra-
se dividida em quatro areas distintas sendo: Expressao Plastica, Expressdo Musical,
Expressdo Dramatica e Expressao Motora. Por sua vez, o foco é, exclusivamente, na
Expressao Plastica, em que esta tem como grande objetivo destacar o que a crianca
sente, pensa e se importa, ou seja, € um meio de comunicacdo e de expressao.
Segundo Sousa (2003)

“[...] a expressdo plastica € essencialmente uma actividade natural, livre e
espontanea da crianca. Desde muito pequena que gosta de mexer em agua,
areia, barro e de riscar um papel com um lapis. O seu principal objectivo é a
expressdo das emocgdes e sentimentos através da criacio com materiais
plasticos. Nao se pretende a producao de obras de arte nem a formagédo de
artistas, mas apenas a satisfacdo das necessidades de expresséo e de criacéo
da crianca. Desenha-se, pinta-se e molda-se apenas pelo prazer que esses
actos proporcionam e ndo com a intengéo de produzir algo que seja «arte». E a
accao que interessa, € 0 acto de criar que € expressivo e ndo a obra criada”.
(p.160).

Deste modo, a crianga trabalha com o que a rodeia, de forma a criar as suas proprias
obras como se estivesse a brincar, pois s6 assim é que demonstra a vontade e
capacidade de mostrar aquilo que sente, na maioria das vezes, ndo percebendo que o

mais importante ndo é o que criou, mas sim o que transmitiu.

Por todas estas razdes, é importante construir uma relagéo entre a crianga e o
lddico e o adulto e o ludico. Na primeira relacao, é fulcral que as atividades ludicas
acompanhem a crianga e a condicione, nunca deixando de promover o

desenvolvimento da mesma, sendo todos estes aspetos fundamentais no crescimento
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de uma criangca enquanto ser humano. No que concerne a relagcdo com o adulto,
importa referir que este ndo deve visualizar estas atividades como uma finalidade
exclusiva de brincadeiras, mas, muito mais para além disso, deve ver estas atividades
como uma estratégia eficaz, positiva e pertinente, para que se torne mais facil
compreender as situagdes que rodeiam e envolvam a crianga.

E através das atividades, como a escrita, a leitura, a pintura, o desenho e a
construcao, que a crianga vai a descoberta para arranjar conclusdes, justificacbes e
respostas as duvidas que ela propria tem e constrdi sobre o que nela desperta
curiosidade. Na maioria das vezes, estas atividades proporcionam as criangas
momentos de diversao, curiosidade, felicidade e de descompresséo, pois colocam, no
qgue constroem, todas as emogOes e sentimentos que, maioritariamente, ndo
conseguem partilhar/contar a alguém. E importante referir que por estas atividades
darem liberdade a crianca, ndo fazem com que esta ndo tenha responsabilidade e
compromisso, ou seja, a crianga para realizar seja o que for, vai incutir uma
responsabilidade nela mesma de querer mostrar ser capaz de apresentar/ criar o que
imaginou ou mesmo 0 que queria ou tinha mencionado que iria fazer. Como refere
Santana (s/d)

“Nas atividades ludicas, as condicdes de seriedade, compromisso e
responsabilidade ndo sdo perdidas, ao contrario, sdo sentidas, valorizadas e,
por consequéncia, ativam 0 pensamento e a memoria, além de gerarem
oportunidades de expansdo das emocdes, das sensacdes de prazer e da
criatividade [...].” (p.3).

Contrapondo a ideia, inicialmente, referida de que a Educacgédo Artistica é vista
como uma disciplina menos valorizada, com tudo o que tem vindo a ser mencionado
podemos afirmar que, mais propriamente, a Expresséo Plastica devera ser vista como
um auxilio, um meio de motivacdo e, acima de tudo, uma grande potencializadora de

aprendizagens.

1.5. Construcdo do conhecimento através de
estratégias ladicas

Todo o conhecimento é visto como fulcral. Para que este seja verdadeiramente
eficaz e motivador é necessario que seja construido com estratégias incentivadoras e
praticas tornando-se muito mais enriquecedor.

Primordialmente, é necessério que o professor tenha o conhecimento que cada

aluno € um ser Unico, ou seja, cada um tem a sua maneira de aprender e nem todos
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aprendem os conteudos da mesma forma, nem com a mesma rapidez. Portanto,
achamos importante focar que o docente deve ter em conta, em todas as fases de
ensino, a forma de abordar os conhecimentos, de modo a cativar o aluno, produzindo
um ambiente favoravel, tendo em atencdo as capacidades de cada um. Para Caiado,
(2011): “A crianca tem um jeito proprio de encarar novas etapas que vao surgindo em
sua vida [...].” (cit. Andrade, 2012, p.1). Assim, neste periodo inicial, a crianga
necessita de um acompanhamento individualizado, para que ganhe confianca,
motivacao e que, sobretudo, veja no professor um apoio para esta nova etapa.

E ainda nesta fase de adaptagdo, que as criangas revelam algumas
dificuldades nas aprendizagens, na maior parte das vezes, deve-se ao método
utilizado pelo professor, que, nestas situacdes, deve refletir sobre estes aspetos,
proporcionando, assim, aos alunos estratégias inovadoras para um melhor
aproveitamento. Segundo Pinto & Tavares (2010)

“O ludico desempenha um papel vital na aprendizagem, pois através desta
pratica o sujeito busca conhecimento do préprio corpo, resgata experiéncias
pessoais, valores, conceitos, busca solu¢gbes diante dos problemas e tem a
percepcdo de si mesmo como parte integrante no processo de construcao de
sua aprendizagem, que resulta numa nova dindmica de ac¢éo, possibilitando
uma construcao significativa.” (p.233).

A crianga, ao brincar, desenvolve a capacidade de reflexdo de forma abstrata,
construindo, progressivamente, uma realidade, tanto a nivel pessoal como social. E
desta forma que se comeca a aperceber de que é capaz, através da descoberta, de
transformar o que pensa ser menos positivo em aprendizagens significativas.

Importa ainda referir que, nesta fase, as brincadeiras devem ser vistas como
uma estratégia para que a crianga consiga assimilar informacao. As atividades ludicas
devem ser realizadas como instrumentos para facilitar a aprendizagem, permitindo ao
aluno o manuseamento dos materiais, a interacdo com o0s colegas e a possibilidade
de resolver problemas.

Todas estas estratégias sdo positivas, se o professor for pertinente nas
atividades que seleciona, dado que estas devem despertar no aluno curiosidade,
satizfacdo e, acima de tudo, devem estimular para a construcédo do conhecimento, pois
o aluno s6 aprende se se sentir util e motivado.

Este tipo de atividades, em particular os jogos, desenvolvem, na crianga, 0
pensamento l6gico-matematico. Pois, é através destes mecanismos que o0s alunos
conseguem adquirir conhecimento. “O ensino da matematica fundir-se-a a
aprendizagem natural, espontdnea e prazerosa gque as criancas experimentam desde

o nascer.” (Fagali e Del Rio Do Vale, 1993, p.15). Estas estratégias levam a que a
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crianca desenvolva a imaginagdo, a criatividade e a descoberta, pois o importante a
reter € 0 processo por que passam e ndo o resultado.

Todo este conjunto de estratégias que temos vindo a abordar sé € possivel de
colocar em prética se o professor ndo se focar exclusivamente nos contetdos que tem
a lecionar, mas sim, da forma mais vantajosa, produtiva e motivadora que os deve
abordar, isto s6 é possivel se existir troca de conhecimento entre o aluno e o

professor, respeito e interajuda.

1.6. A Interdisciplinaridade com vista ao sucesso

Pareceu-nos importante falar sobre interdisciplinaridade, no entanto, ndo existe
uma definicdo concreta e especifica para o conceito. Existiram varios autores que
trabalharam com o objetivo de elaborar uma definig&o clara e concreta, mas devido a
todas as opinibes que eram ditas sobre este tema, acabou por dificultar todo o
processo de concretizagdo. Mencionavam que a interdisciplinaridade era uma ligagéo
entre disciplinas com um objetivo comum, uma troca de conhecimentos para favorecer
tais disciplinas a serem trabalhadas, entre outras opinides.Porém, parece que trés
autores, baseados em muitos outros, acharam fulcral a construgdo deste conceito.
Definindo interdisciplinaridade como “[...] uma combinacdo entre duas ou mais
disciplinas com vista a compreensao de um objeto a partir da confluéncia de pontos de
vista diferentes e tendo como objetivo final a elabora¢do de uma sintese relativamente
ao objeto comum”. (Pombo, Guimarées e Levy, 1994, p.13).

A interdisciplinaridade é vista, por muitos autores, como uma vantagem, ou
seja, através da troca de conhecimentos entre as disciplinas, o aluno, o professor ou
mesmo quem se encontra envolvido no processo, conseguem tirar partido deste
acontecimento, permitindo, assim, que todos aprendam, participem e consigam
trabalhar varias disciplinas para um objetivo comum. O grande objetivo da
interdisciplinaridade € “[...] elaborar um formalismo suficientemente geral e preciso
que permita exprimir numa linguagem Unica 0s conceitos, as preocupacdes, 0S
contributos de um maior ou menor numero de disciplinas que, de outro modo,
permaneceriam fechadas nas suas linguagens especializadas”. (Pombo, Guimaraes e
Levy, 1994, p.280). Deste modo, com uma articulagdo entre os conteudos, resultara
uma melhoria no conhecimento dos saberes, o que podera causar uma evolugdo nos

processos cientificos.
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Nos dias de hoje existe uma maior preocupacdo em se trabalhar de forma
interdisciplinar, no entanto, esta tematica ainda se encontra um pouco esquecida.
Como defende Krausz (2011) “Muito falado, mas pouco executado, o método de
ensino interdisciplinar ainda luta para romper a barreira dos preceitos educacionais
positivistas; [...].” (p.1).

Por outro lado, existem autores, como Roland Barthes, que referem a cultura
visual como “[...] uma é&rea resolutamente interdisciplinar no sentido dado ao termo
[...], para o qual a realizacdo de trabalho interdisciplinar ndo passava apenas por
pegar num tema e roded-lo por duas ou trés ciéncias, (esperando que nenhuma delas
canibalizasse as outras)’” (cit. Charréu, 2003, p.12). Assim sendo, o estudo
interdisciplinar tem como maior objetivo trabalhar um novo tema que ndo seja comum
a nenhuma das outras disciplinas em particular. Tendo em conta estas estratégias,
nao s6 é vantajoso, mas, ainda, implica “assumir elevados graus de incerteza, risco e
arbitrariedade” (McNair, 1995, p.xi, cit. Charréu, 2003, p.12), quebrando as barreiras
disciplinares. Ainda nesta area, “[...] a criacdo artistica e o0 seu ensino, devem
conceber-se a partir de um novo ponto de vista, abandonando definitivamente os
esquemas obsoletos articulados em funcdo da proeminéncia do processo material e
baseados na estanquicidade da aprendizagem.” (Perela, 1991, p. 243).

Com isto, importa-nos referir que a criagdo artistica, mais uma vez, ndo deve
ser vista como uma estratégia para atingir um fim, mas sim, um meio que ajude no
processo de aprendizagem, para que o resultado seja cada vez mais positivo. Como
refere Perela (1991) ”[...] a integracao das artes” segue a par com a “integracao dos
conhecimentos” sendo atribuida a criacdo artistica a mesma importancia que é
atribuida a qualquer outro campo do conhecimento que proporcione ao aluno “mais
uma forma” de relacionar-se integralmente com o mundo exterior.” (p.243). O
importante ndo € trabalhar uma disciplina individual, o que se tornara insuficiente como
estratégia para a realiza¢do do estudo.

Para se poder colocar em pratica toda esta envolvéncia é necesséario que o
professor esteja predisposto para tal acdo, pois é imprescindivel que haja uma
realizacdo de planificagbes prévias, o que podera ajudar o professor do 1.° CEB a
apesentar uma maior interacdo sobre os temas a abordar nas diferentes areas do
saber.

Um dos entraves existentes nesta tematica é o facto dos programas se
encontrarem divididos por cargas horérias, evidenciando a Matematica e o Portugués,

0 que faz com que os professores se vinculem demasiado ao que tém estabelecido
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para lecionar, esquecendo-se um pouco desta articulacdo que temos vindo a abordar.
Como afirmam Pombo, Guimaraes e Levy (1994), as disciplinas sédo trabalhadas “[...]
de costas voltadas umas para as outras, cada qual interessada em corresponder da
melhor maneira aos interesses da disciplina que representa, em proceder a uma

selecdo de conteudos que dé conta dos seus mais recentes desenvolvimentos”. (p.21).

1.7. O professor como inovador

Como defende Freire (1996), o professor deve permanecer em constante
atividade, ou seja, a este compete uma educagéo ao longo da vida. A educagéo “[...]
ndo é um ciclo, tdo pouco tem um fim, € um processo continuo que exige
aprimoramento, dedicagdo, compromissos.” (Durant, 2010, p.13). Portanto, um modelo
de professor mais proximo do ideal é o que ndo separa a teoria da pratica, mas sim
que trabalha interligando uma a outra.

O professor deve ter em especial atengéo, que ensinar ndo é apenas instruir o
gque se encontra, previamente, estipulado, mas sim fazer com que o aluno sinta que o
meio envolvente faz parte da aprendizagem e, deste modo, fazer com que 0 mesmo
conheca e compreenda tudo o0 que esté a sua volta. Parece-nos importante referir que
cabe ao docente fazer com que os seus alunos vejam as derrotas ou os obstaculos
como uma proposta de resolucdo de um problema e ndo como uma fatalidade, pois s6
assim, é que ir4 preparar os seus alunos para o mundo real.

E importante que o professor tenha consciéncia que deve dar as “ferramentas”
para que os alunos trabalhem e ndo os resultados prontos, ou seja, o professor deve
possibilitar aos alunos o espirito de iniciativa e que sejam, acima de tudo, criticos.
Para Freire (1996), um dos aspetos mais importantes no processo de ensino € o alerta
que os professores devem fazer aos alunos para refletirem acerca do que os rodeia,
assim:

“Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornamos seres capazes de
observar, se comparar, de avaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de
romper, de optar, nos fizemos seres éticos e se abriu para nos a probabilidade
de transgredir a ética, jamais poderia aceitar a transgressdo como direito mas
como uma possibilidade. Possibilidade contra que devemos lutar e ndo diante
da qual cruzar os bragos. Dai a minha recusa rigorosa aos fatalismos quietistas
que terminam por absorver as transgressfes éticas em lugar de condena-las.
(Freire, 1996, p.100).

Com isto, podemos afirmar que a educacdo deve ser dada refletindo sobre
acontecimentos reais, 0 mais proximo das vivéncias dos alunos, pois nao faria outro

sentido. Se o professor fosse para um meio rural do pais e abordasse, na sua maioria,
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temas sobre as urbanizagdes, os alunos néo teriam grande oportunidade de expressar
as suas opinides, interesses e conhecimentos acerca do tema, visto ser uma temética
gue ndo lhes iria suscitar qualquer interesse. Por outro lado, se o professor, nessa
mesma area, abordasse o tema dos utensilios utilizados para a realizacdo dos
trabalhos agricolas, iria permitir um diadlogo e uma troca de conhecimentos, pois
tratava-se de um tema préximo da sua realidade.

Nos dias de hoje, cada vez mais, € importante existir uma inovacao de como as
aulas séo lecionadas, ou seja, cabe ao professor despertar e motivar os alunos para a
aprendizagem. Com isto, o docente deve pensar em cumprir 0 programa, mas,
sobretudo, deve ter em atencdo que o programa pode ser cumprido utilizando vérias
estratégias e diferentes formas de trabalhar os contelidos. Como refere Ponte &
Serrazina (2000), o sucesso de ensinar Matematica passa por um

“[...] trabalho aturado de preparacdo das aulas, de experimentagédo cuidadosa
de novas tarefas e materiais, da identificacdo de possiveis problemas na
comunicacdo e no ambiente da aula, de reflexdo sobre os resultados obtidos
pelos alunos, de modo a ter em conta as suas preferéncias, interesses,
conhecimentos e dificuldades.” (p.14).

Assim, cada vez mais, € importante a utilizagdo das novas tecnologias na sala
de aula pois, estas “[...] proporcionam novas formas de representacdo matemética.
Elas mudam o modo como os alunos usam as formas convencionais de representacéo
em Matematica e alargam o conjunto das representacdes com que eles podem
trabalhar [...].” (Ponte & Serrazina, 2000, p.41), tudo isto s6 é possivel se o professor
proporcionar, aos alunos, diversificadas técnicas e atividades para a aprendizagem da
mesma.

A Matematica é uma disciplina que, maioritariamente, recorre a outras
tematicas para a realizacdo de atividades. Mas sera que os professores veem estas
propostas como uma forma de interdisciplinaridade? Pois ai é que estd um dos
grandes problemas. Os docentes apenas se baseiam nas teméticas com a finalidade
da execucdo de problemas, ou seja, no 1.° CEB muitas das atividades que sao
propostas pelos manuais, apresentam, no final do livro, materiais didaticos, como é o
caso dos sélidos geométricos. Sera que sO aquelas tematicas sdo possiveis de
apresentar e ensinar de forma diferente?

Mais uma vez, entra o papel do professor, este deve proporcionar aos alunos
recursos pedagoégicos que os incentivem, cativem e que, acima de tudo, gostem e
considerem interessantes, pois a aprendizagem torna-se muito mais apreciada
fazendo com que os alunos aprendam e compreendam os contetdos de forma mais

espontanea. Posto isto, trabalhar a Matemética de forma didatica, permite “[...] tirar
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partido do surgimento de novas tecnologias e integrar os novos conhecimentos sobre
a aprendizagem, [...]" (Ponte & Serrazina, 2000, p.13).

Tudo isto s6 é posto em pratica, se o docente tiver abertura & inovagédo e a
experimentacdo. E claro que ensinar no é tarefa facil, estar a frente de uma sala com
varios alunos que ndo se conhece e que aprendam o que esta, previamente,
estipulado, por vezes, faz com que o docente fiqgue com algumas insegurancas sobre a
sua postura, se esta a altura daquele desafio ou até mesmo se é capaz de cumprir o
programa e se é igualmente capaz de conseguir com que todos os alunos aprendam.

E de igual importancia referir, que todas estas insegurancas vao passando a
medida que o professor vai ganhando prética e a vontade, pois o aluno, quando passa
a professor, deve ter em conta a aplicagcdo de novas estratégias mesmo que este, na
sua formacgéo, ndo tenha sido presenteado com situacbes deste género. Por outro
lado, é dificil para o professor recém-licenciado ter a nogdo das atividades que deve
escolher e que, acima de tudo, deve ter a perce¢do a que grupo de criangas estas se
destinam. Assim sendo, a partir de algumas investigacdes realizadas, conseguimos
constatar que

“[...] as representacdes de escola e do que é ensinar matematica estio
profundamente enraizadas no jovem professor pela sua larga vivéncia
enquanto aluno, pelo que em momentos de dificuldade sdo estas que emergem
sobrepondo-se a tudo aquilo que possam ter sido as aprendizagens
desenvolvidas durante a sua formacao inicial.” (Santos, s/d, p. 1).

Tendo em conta o estudo anteriormente referido, é importante que o professor, com
todas estas davidas, nao se foque apenas numa forma de ensinar, ou seja, ira focar-se
nas varias formas de ensinar os contetdos, para que consiga captar maior atencao da
turma, possibilitando, assim, uma aprendizagem favoravel. Por outro lado, se o
docente se sentir seguro, transparecendo que sabe tudo sobre 0 programa, toda esta
seguranca ira ser uma “ameacga”, pois este ira apenas salientar-se na forma que para
ele é mais favoravel naquele momento, o que, maioritariamente, ndo é a melhor forma
para os alunos. “E importante que o professor se disponha a ir além dessa zona de
seguranca e a arriscar novas abordagens, ainda que se sinta desconfortavel e
inseguro de vez em quando.” (Ponte & Serrazina, 2000, p.16). Assim sendo, se 0
docente nao for inovador, ird acabar por criar rotinas muito limitadas, o que vai causar
aos alunos descontentamento e frustragdo, que, na maioria das vezes, os leva a

acharem a Matematica como o “bicho papéao”.
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1.8. Competéncias

O presente relatorio tem como finalidade trabalhar a Expressdo Plastica e a
Mateméatica de forma a originar uma interdisciplinaridade entre ambas, permitindo
maior interesse, motivacdo e aproveitamento aos alunos. Sendo que este trabalho foi
colocado em pratica no 1.° CEB, tinhamos como ponto fulcral perceber se com esta
ludicidade, criatividade e inovacdo os alunos iriam adquirir conhecimentos de forma
mais espontanea, livre e motivadora. Para que tudo tenha uma boa base de
fundamentacéo, inicialmente é necessario estabelecer competéncias de forma a que
nos foquemos essencialmente no que o aluno conseguira adquirir. Entdo, como refere
Oliveira (2015)

“[...] a competéncia emerge da juncdo de um saber e de um determinado
problema ou situacéo a resolver. A capacidade para dar uma resposta plausivel
a situacbes diferentes faz com que se estabelecam relagdes com os
conhecimentos e saberes que cada individuo possui, de forma a mobiliz&-los
para um contexto especifico e reelabora-los de acordo com as particularidades
do mesmo.” (p.62).

Deste modo, as competéncias devem ser vistas como uma “ferramenta” que
permite ao observador, analisar, aplicar, interpretar, pensar e agir (Rolddo, 2004), de
modo a que leve o observado a conseguir atingir o que é pressuposto, servindo
também como um orientador de referéncia, ou seja, através delas & possivel criar
atividades que sejam capazes de desenvolver, de forma gradual, aspetos importantes.
Assim, para que tudo seja pensado antes de ser colocado em pratica, € imprescindivel
que o observador saiba que “[...] a competéncia envolve sempre trés elementos
comuns: 0s saberes, as capacidades e as situagfes-problema.” (Barreira & Moreira,
2004, p. 15), isto é, “[...] para afirmarmos que um estudante € competente, este deve
ser capaz de resolver problemas em contexto, interligando saberes e processos
anteriormente adquiridos”. (Oliveira, 2015, p.62).

Importa ainda referir, que cada area trabalhada possui competéncias
especificas, isto é, cada area do saber requer especiais cuidados. Estes requisitos, na
maioria das vezes, sdo trabalhados em compartimentos especificos, ou seja, quem
leciona Matematica apenas se importa em atingir as competéncias da sua area
curricular, mas, o que mais uma vez, este relatério pretende é que exista um
cruzamento de saberes que sejam capazes de proporcionar ao aluno um maior leque
de aprendizagens que possam ser trabalhadas/utilizadas de forma interdisciplinar.

As competéncias devem ser trabalhadas ao longo dos quatro anos do Ensino
Basico, de forma gradual, ou seja, devem ter um processo evolutivo, facilitando aos

alunos uma maior e melhor aprendizagem. Assim sendo, os alunos no final do Ensino
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Basico devem ser capazes de utilizar adequadamente a lingua portuguesa e
estrangeira, conseguindo expressar-se em diferentes areas (tecnoldgico, cientifico e
cultural), mobilizando, simultaneamente, os conhecimentos que lhes sdo inerentes, por
forma a resolver os problemas do seu dia a dia e compreender o mundo a sua volta.
Mais, devem adotar estratégias e metodologias que lhes permitam transformar a
informag&@o em conhecimento e conduzir, adequadamente, a tomada de decisGes. Por
outro lado, devem ser capazes de se envolver em atividades comuns, adotando
sempre espirito de colaboracdo com os restantes membros e fazendo-o de forma
criativa, responsavel e autbnoma.

Todas estas competéncias anteriormente referidas séo vistas como gerais, ou
seja, todas devem ser trabalhadas nas diversas areas do saber, cabe ao professor
saber como as deve trabalhar e de como poderao ser articuladas com as outras areas.

Focando-nos especificamente na Matemética, esta deve ser vista como uma
area fulcral como todas as outras areas do saber que, ao se articularem entre si,
promovem as competéncias gerais do Ensino Basico. Assim sendo, a Matematica nao
deve ser vista como a disciplina dos nimeros, isto é, deve ser trabalhada utilizando
acontecimentos do dia a dia e/ou aspetos trabalhados nas outras disciplinas.

“A énfase da Matematica escolar ndo esta na aquisigdo de conhecimentos
isolados e no dominio de regras e técnicas, mas sim na utlizagdo da
matematica para resolver problemas, para raciocinar e para comunicar, o0 que
implica a confianca e a motivacdo pessoal para fazé-lo.” (Ministério da
Educacéo, 2001, p.58).

No primeiro Ciclo de Ensino, a Matematica encontra-se dividida em trés
grandes dominios: Numeros e Operacfes; Geometria e Medida e Organizacdo e
Tratamento de Dados. No primeiro dominio, o objetivo fundamental é que “[...] os
alunos adquiram [...] fluéncia de célculo e destreza na aplicacdo dos quatro
algoritmos, préprios do sistema decimal, associados a estas operagdes”. (Ministério da
Educacdo, 2013, p.6), possibilitando assim aprendizagens graduais que proporcionam
um grande desenvolvimento do raciocinio logico. O dominio da Geometria e Medida
inicia-se pelo “[...] reconhecimento visual de objetos e conceitos elementares como
pontos, colinearidade de pontos, direcdes, retas, semirretas e segmentos de reta,
paralelismo e perpendicularidade” (Ministério da Educacgao, 2013, p.6). Futuramente
estes conhecimentos levam a aprendizagens e constru¢cdes mais complexas, como
poligonos, circunferéncias, solidos e/ ou angulos. No que se refere a Medida, esta
inicia-se por “[...] deslocamentos de objetos rigidos com dois pontos neles fixados [...]”

(Ministério da Educacao, 2013, p.6) o que permite a introducdo e implementacao do
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conceito de comprimento, que mais tarde levard a aquisicdo de outros conceitos.
Quanto a igualdade de angulos, esta é mostrada

“[...] por deslocamentos rigidos de trés pontos levando a nocéo de igualdade
de amplitude associando-se a este principio um importante critério geométrico
pratico de congruéncia de angulos, baseado em igualdade entre segmentos de
reta, que servira de fundamento ao estudo da medida de amplitude de angulos
nos ciclos posteriores.” (Ministério da Educacao, 2013, p.6).

No que concerne ao terceiro e ultimo dominio, este tem como objetivo recolher
e interpretar informagdes de diferentes contextos, de forma diversificada. Importa
salientar, que no “[...] 3.° ano é apresentada a no¢ao de frequéncia absoluta e, no 4.°
ano, a de frequéncia relativa bem como a representacdo de numeros racionais sob
forma de percentagem.” (Ministério da Educacéo, 2013, p.6).

Tendo em conta a mesma linha de pensamento, importa salientar que os
dominios referidos anteriormente, requerem de objetivos especificos. Objetivos estes
gue sao estabelecidos tendo em atengdo o dominio a trabalhar e o ano de
escolaridade a que se destinam. Assim, recorrendo ao Programa e Metas do 1° Ciclo

de Ensino Basico comecemos por descrever o dominio dos Numeros e Operagoes.

No primeiro ano, os alunos devem:

“Contar até cem”;

“Descaodificar o sistema de numeracao decimal”;

Adicionar e subtrair nUmeros naturais;

“Resolver problemas”.

No segundo ano, para além de terem atingido as metas do ano anterior devem:
e “Conhecer os numeros ordinais”;
e “Contar até mil”;
e “Reconhecer a paridade”;
e “Descodificar o sistema de numeracao decimal’;
e “Multiplicar nUmeros naturais”;
e “Efetuar divisdes exatas de nUmeros naturais”;

e “Dividir a unidade (NUmeros racionais nao negativos)”.

Quanto ao terceiro ano devem:

e “Contar até um milhao”;
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“Conhecer a numeragdo romana”;

“Efetuar divisdes inteiras”;

“Medir com fragBes (nUmeros racionais ndo negativos)”;

“Adicionar e subtrair nUmeros racionais”;

“Representar nimeros racionais por dizimas”.

Por fim, no quarto e ultimo ano do 1° CEB devem:
e “Contar’;
e “Simplificar fragdes”;

e “Multiplicar e dividir niUmeros racionais nao negativos”.

No que concerne ao dominio da Geometria e Medida os alunos do primeiro ano
devem:

e “Situar-se e situar objetos no espacgo”;

o “Reconhecer e representar formas geométricas”;

o “Medir distancias e comprimentos”;

e Medir &reas e tempo;

e “Contar dinheiro”.

No segundo ano tém como objetivo:

¢ Medir volumes, capacidades e massas.

No terceiro ano:

¢ “Reconhecer propriedades geométricas”.

Por ultimo, no quarto ano devem:

e “Identificar e comparar angulos”.

Por fim, no que se refere a Organizacao e Tratamento de dados os alunos do
primeiro ano devem:
e “Representar conjuntos e elementos”;

e “Recolher e representar conjuntos de dados”.
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No segundo ano tém como metas:
e “Operar com conjuntos”

e ‘“Interpretar e representar conjuntos de dados”.

Ja no que se refere ao terceiro ano tém como objetivo:
e “Tratar conjuntos de dados”;

o “Resolver problemas”.

No ultimo ano do 1° CEB devem:
o “Utilizar frequéncias relativas e percentagens”.
e (Ministério da Educacao, 2012, pp. 4-27).

Ainda relativamente as competéncias da area da Matematica, importa salientar
que as metas sdo atingidas de forma progressiva, isto €, as metas que foram
estabelecidas para os anos anteriores devem também ser trabalhadas de forma a que
o aluno consiga interiorizar os conhecimentos de forma mais clara e articulada.

Indo agora ao encontro da Expressdo Artistica, esta é um constituinte
fundamental no desenvolvimento da expressédo pessoal, social e cultural do aluno,
pois, € através das artes que 0s alunos expressam 0 que sentem sem ser necessario
falar. Esta area do saber possibilita aos alunos um grande desenvolvimento de vastas
competéncias, refletindo-se no modo como se pensa, no que se imagina e no que o
pensamento faz produzir. E através desta, que os alunos ficam a conhecer um pouco
mais de si e dos outros.

No que diz respeito ao 1.° CEB, esta area do saber encontra-se integrada no
horario dos alunos, sendo o professor o responsavel pela gestdo do tempo. Assim,
foram elencadas competéncias a desenvolver neste Ciclo de Ensino, permitindo aos
alunos evoluir a nivel da sensibilidade, da criatividade e do pensamento critico, tal
como investigar e transmitir novos valores, e ainda, terem conhecimento da existéncia
de diferentes culturas assim como se integrarem na sua.

Com isto, segundo Oliveira (2017) e Audigier (2000) as competéncias que o
aluno deve adquirir nesta area, encontram-se elencadas em trés tipos: cognitivas,
éticas e de valores e sociais. As competéncias cognitivas sao

“[...] fundamentais para agir de acordo com diversas situagdes e contextos.
Perceber o que se passa no mundo atual, na arte e na cultura e os principios e
valores dos direitos do Homem e da cidadania democratica e preocupar-se
com o bem-estar dos outros e ser responsavel pela sua atua¢édo na sociedade
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sdo fundamentais para a construgdo de um cidaddo consciente e critico”
(Oliveira, 2017, p.35).

Deste modo, pode-se destacar que estas competéncias se encontram subdivididas em
trés dimensdes: compreensdo da realidade atual, compreenséo das artes no contexto
e apropriacdo das linguagens elementares da arte. Relativamente a compreenséo da
realidade atual os alunos devem articular saberes culturais, cientificos e tecnol6gicos
para que estes os levem a compreender a realidade e a contactar com situacdes do
guotidiano; manifestar curiosidade e envolvimento nas situacdes e problemas do dia a
dia; questionar 0 que se encontra ao seu redor; identificar e vincular saberes e
conhecimentos para compreender uma determinada situacdo ou problema;
demonstrar que compreendem a realidade e que conseguem resolver problemas.

No que concerne a compreensao das artes no contexto, os alunos devem ser
capazes de: valorizar o patrimonio artistico e cultural; perceber que para cada cultura e
sociedade a arte assume diferentes valores; identificar diferentes demostracdes
artisticas; identificar caracteristicas préprias das artes de diferentes povos e tempos;
conhecer diferentes obras, artistas e métodos criativos.

Ja no que se refere a apropriagdo das linguagens elementares da arte estes
devem: ter conhecimento de simbolos, sistemas e sinais visuais de forma a podé-los
aplicar, identificar e interpretar; adquirir conceitos; aplicar de forma correta vocabulario
especifico; identificar conceitos em obras de arte; aplicar conhecimentos em novas
situacdes; decifrar diferentes linguagens e cddigos das artes; identificar técnicas e
instrumentos.

Relativamente as competéncias éticas e de valores estas

“[...] estdo relacionadas com as atitudes que tém a ver com os direitos
humanos, a liberdade, a autonomia, a dignidade, a paz, a igualdade, a

tolerancia, a justica e a solidariedade. [...] permitem ao aluno desenvolver a
sua postura e a sua forma de agir e encontra-se de acordo com 0s principios e
os valores estabelecidos pela sociedade. [...] referem-se [...] & forma de ser e

estar consigo e com 0s outros, ao respeito pela dignidade contra qualquer tipo
de discriminagéo, a tolerancia face a diversidade social e ao saber distinguir o
certo do errado.” (Oliveira, 2017, p.36).

Nestas competéncias o aluno no final do 1.° CEB deve: relacionar-se com toda a
comunidade educativa de forma multicultura, intercultural e plurissocial; demonstrar
uma certa posicao relativamente a forma de preconceito ou de discriminacao sexual,
étnica, social ou religiosa; revelar respeito pelos direitos dos outros agindo de forma
honesta; ser consciente sobre a responsabilidade dos seus atos e das suas opinides;
mostrar responsabilidade sobre as diversas tarefas propostas; demonstrar posicdo

relativamente aos obstaculos e possiveis fracassos presentes ao longo da vida.
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Por fim, e ndo menos importante, resta-nos evidenciar as competéncias
sociais, que

“Para Del Prette e Del Prette (2005) e para Cia e Barham (2009) [...] [dizem]
respeito a capacidade de articular, organizar e integrar pensamentos,
sentimentos e comportamentos em funcdo dos objetivos individuais, dos
diferentes contextos e diversas solicitacdes, com 0 intuito de obter um
desempenho positivo para o individuo e gerando consequéncias positivas nas
relagdes com os outros.” (cit. Oliveira, 2017, p. 37)

Importa ainda referir que estas competéncias levam a que os alunos percebam “[...] a
complexidade do mundo e tomar decisdes e, portanto, efetuar a sua transferéncia, a
sua mobilizacdo, a sua contextualizacdo de forma tdo pertinente quanto a sua
assimilagédo.” (Perrnoud, 2002, p.20).

Para que estas fossem trabalhadas de forma mais consistente, Oliveira (2017)
subdividiu-as em seis dimensdes: relacdo interpessoal; autonomia; pensamento
critico; cooperacdo; expressdo e comunicacdo e criatividade, para isto, apresentou
diversificados descritores que caracterizam cada dimensdo. Assim sendo, para a
Relacéo interpessoal, entende-se que os alunos devem: aplicar todas as regras de
socializacdo apreendidas de forma a interagirem e a cooperarem com as diferentes
pessoas; entender que todo o ser humano é diferente para que compreendam que
todos tém ideias e opinides contrarias; respeitar o seu trabalho e o dos restantes
colegas; ser capazes de expor as suas opinibes acerca dos seus trabalhos,
possibilitando que os restantes prenunciem as suas opiniées sobre 0s mesmos.

Quanto a autonomia, os alunos devem: ser autbnomos; criticos e criativos; ser
capazes de resolver problemas de forma a participarem em didlogos com o objetivo de
tomarem decisoes.

No que concerne ao pensamento critico, este deve ser trabalhado de forma a
possibilitar aos alunos que estes: analisem questdes tendo em conta diversificadas
abordagens; apresentem solu¢bes em tempo Util e de forma apropriada; exprimam as
suas ideias de modo claro evitando antinomias; apresentem coeréncia no discurso
proporcionando uma articulacdo entre os diferentes termos do enunciado; reflitam
sobre a pertinéncia das estratégias escolhidas sobre um problema; pesquizem de
forma a encontrem informagdes para fundamentar as suas escolhas; participem em
debates de forma a argumentar, contra-argumentar e decidir.

Assim, quanto a cooperacdo foram elencados por Oliveira (2017) alguns
descritores que deverdo ser atingidos pelos alunos no final do 1.° CEB. Como tal

devem: estar presentes em atividades interpessoais e de grupo, respeitando todas as
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regras de conduta; considerar as suas criagdes (trabalhos) assim como as dos outros;
falar sobre os seus trabalhos possibilitando que os outros também os comentem.

Relativamente a quinta dimensao (expressao e comunicacao), espera-se que
os alunos: criem e realizem producdes plasticas; utilizem elementos da gramatica e
sintaxe pictural; utilizem diversificados meios expressivos de representacao;
expressem conhecimento técnico e especifico sobre os materiais e técnicas a
utilizarem; apliquem diferentes linguagens artisticas na realizagdo dos trabalhos;
apliguem de forma correta e assertiva diferentes cédigos visuais; consigam expressar
sentimentos sobre as suas composi¢fes; desenvolvam a motricidade na utilizagdo das
diferentes técnicas artisticas; utilizem as TIC na pratica artistica; participem de forma
ativa no processo de produgdo artistica; sejam capazes de dizer o que sentem e
pensam sobre os seus trabalhos e os dos outros; sejam capazes de aceitar os
comentérios dos outros de forma construtiva, possibilitando assim a realizacdo de
alteracdes aos seus trabalhos de forma a obterem melhores resultados; participem nos
trabalhos de grupo sem que deixem de referir as suas escolhas e opinides.

Ainda na expressdo e comunicagdo, € referenciada como dimensdo a
criatividade, sendo que nesta pretende-se que os alunos: sejam recetivos a novas
ideias e que as tornem uteis; produzam trabalhos originais e inovadores; procurem
solugBes inovadoras e originais para a resolucdo de problemas; exercitem e
desenvolvam capacidades artisticas e criativas tendo em atencdo os diferentes
discursos artisticos; selecionem informagéo e criem estratégias criativas de forma a
darem resposta as questdes provenientes de problemas; escolham técnicas e
instrumentos de forma seletiva; criem cédigos que possam com eles representar as
suas ideias; participem em processos de improvisagao. (Oliveira, 2017).

Tendo em conta as Competéncias Essenciais do Ministério da Educacédo
(2001), estas referem que relativamente & &rea em questdo existem trés eixos
estruturantes fruicdo-contemplacéo; producédo-criagdo e reflexdo-interpretacdo. Para
que estes trés eixos sejam postos em pratica de forma articulada, é necessério referir
dois dominios das competéncias especificas: a comunicacao visual e os elementos da
forma. Sendo que a comunicacgao visual, pretende que os alunos do 1° CEB consigam

“[...] experimentar a leitura de formas visuais em diversos contextos; ilustrar
visualmente temas e situacdes; explorar a relacdo imagem-texto na construcéo
de narrativas visuais; identificar e utilizar cédigos visuais e sistemas de sinais e
reconhecer processos de representagdo grafica convencional’. (Ministério da
Educacéo, 2001, p.144).

No que concerne ao segundo dominio, os alunos devem: conhecer as partes

constituintes do corpo pesquisando de forma a completar a figura humana; ter a nogéo
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dos varios espacos existentes, conhecer e trabalhar representacfes bidimensionais e
tridimensionais; conseguir representar a relatividade de posicdes dos objetos nas
construcdes bidimensionais; saber que a forma dos objetos altera devido aos diversos
pontos de vista; saber que a mistura de cores resulta em novas cores; conhecer a
existéncia de diferentes pigmentos de origem natural e sintética; conhecer e utilizar os
elementos visuais; criar formas tendo em conta a sua imaginacédo utilizando de forma
intencional os elementos visuais e relacionar as formas naturais e construidas com as
suas funcdes e materiais necessarios para a realizacdo das mesmas. (Ministério da
Educacao, 2001).

Deste modo, como tem vindo a ser referido, as competéncias encontram-se
divididas por ciclos de ensino, permitindo assim, uma maior articulacdo entre os trés
ciclos, isto significa que “[...] embora constituindo referéncias nacionais para o trabalho
em cada ciclo, as competéncias ndo podem ser encaradas como aprendizagens
acabadas, ligadas a momentos bem determinados ou a oportunidades Uunicas.”
(Ministério da Educagédo, 2001, p.59) mas devem sim, ser vistas como um processo

continuo de aprendizagem.

1.9. Escalas

Para que todo o processo de implementacao das atividades seja viavel, isto €,
para que sejam atingidos os objetivos pretendidos e referidos ao longo deste relatério,
€ necessério efetuar uma avaliagao.

A avaliagdo encontra-se presente em diversos momentos da vida do homem,
os resultados da mesma, permitem atribuir conceitos, niveis, estabelecer estagios
evolutivos e até propor recomendacdes para melhorarem em determinados aspetos.
Assim, a avaliacao necessita de boas escolhas de métodos e procedimentos a colocar
em pratica (Castro, 2005). Para que esta seja efetuada da melhor forma possivel, isto
€, para que sejam retiradas o maximo de conclusbes possiveis é importante nos
focarmos na selecdo do método a trabalhar, avaliando o dominio e tendo em conta a
populagéo a que esta avaliagdo se destina. Pois, “Avaliar € importante para delimitar a
performance inicial e para acompanhar possiveis progressos, mas também tem um
valor fundamental no relacionamento de estagios evolutivos e no campo das
recomendacdes” (Pitanga, 2005 cit. Malheiro, 2008, p.13).

E importante que o avaliador se preocupe com a metodologia avaliativa, na

medida em que é necessario que haja preocupagdo com o0s saberes, tais como "[...]
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saberes-fazer e saberes-estar uma vez que, na tarefa de avaliagdo, ndo nos
poderemos limitar a afirmar que um formando possui esta ou aquela competéncia."
(Scallon (2004) cit. Gouveia,2008, p.2).

Existem inimeros instrumentos para avaliar os diferentes dominios e as vérias
competéncias, mas cabe ao avaliador ser capaz de escolher o que pensa ser o melhor
para dar resposta ao que pretende. Além disso, a avaliagdo podera ser realizada
através "[...] de questionarios, das escalas, dos inventarios, dos testes e das
entrevistas.” (Malheiro, 2008, p. 17). Para avaliar este estudo, selecionamos as
escalas, pois através destas, foi possivel realizar uma medi¢cdo especifica de cada
aluno. Como defende Rohlfs et al. (2004), “[...] as escalas de avaliacdo proporcionam
um método de quantificar aspectos psicolégicos, comportamentais e de
relacionamento interpessoal com a sociedade..” (cit. Malheiro, 2008, p.22).

Neste estudo em questdo, as escalas foram uma mais-valia nas conclusées,
pois permitiram realizar diagnésticos, classificar, verificar se 0s objetivos de um
programa estavam a ser alcangados e ainda nos ajudaram a verificar como trabalhar
aspetos no futuro (Miller, 1998). Mas é importante que estas sejam de facil leitura e
nao apresentem respostas abertas.

A escala selecionada para esta avaliacdo encontra-se dividida em 4 niveis
sendo eles: Nao adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida
para a atividade); Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem,
necessitando de muito auxilio do professor); Adquiriu (necessita de algum apoio do
adulto) e Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma
correta).

Fundamentando-nos em estudos realizados, é importante referir que para uma
boa avaliacdo é importante que exista uma quantidade de niveis pares, facilitando esta
e tornando-a cada vez mais real, para que em caso de davidas néo se opte pelo nivel

de avaliagdo que se encontra nos niveis intermédios da escala.

CAPITULO Il - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

2.1. Caracterizacao da instituicdo e do meio

Com 59 anos de existéncia, a escola onde decorreu o estagio é uma das seis

escolas com 1° Ciclo do Ensino Béasico que integram um agrupamento de escolas,
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geograficamente localizada na zona oriental da cidade do Porto, integrando-se na
freguesia de Campanha,

“[...] delimitada a sul pelo rio Douro, a este e a nordeste pelo municipio de
Gondomar, e a oeste, pelas freguesias de Bonfim e Paranhos, com uma éarea
de 8,13 km2, que é a morada, segundo os Censos de 2011, de 32.652 pessoas
(a terceira freguesia mais populosa do concelho, com 14 bairros sociais).”
(Projeto Educativo, 2013-2017, p.7).

Freguesia que, a par do centro histérico, apresenta os piores indicadores sociais do
concelho, no que respeita aos niveis de desemprego e de populacdo economicamente
carenciada e dependente de prestacdes sociais.

O Diagnostico Social do Porto (2011) no respeitante ao primeiro indicador
descreve que “Em termos de incidéncia espacial ao nivel das freguesias [...]" (p.79) os
indices de gravidade estdo concentrados “[...] nas freguesias do centro histérico da
Cidade - S. Nicolau, Sé, Vitoria, Miragaia e ainda Campanha [...]” (p.79) e
relativamente ao segundo regista “[...] a grande concentracdo de populagdo em risco
de pobreza, com agregados familiares afectados pelo desemprego, familias
numerosas sem meios de subsisténcia e problemas sociais como o alcool, a droga e a
prostituicao.” (p.85), onde “[...] encontramos indices especialmente elevados de
populacdo que, ndo conseguindo obter rendimentos através da actividade laboral ou
outros «meios de vida normais e correntes na sociedade», depende de transferéncias
sociais de tipo assistencial para garantir as suas condigdes minimas de vida e/ou de
sobrevivéncia.” (pp. 85-86).

A populagdo escolar da instituicio em que ocorreu o estagio, apresentava
algumas carateristicas que a distinguem no seio da populacdo do agrupamento, por

efeito da sua localizagdo, “[...] hum dos extremos da localidade [...]” (Projeto
Educativo, 2013-2017, p.16) e, juntamente com outra escola basica do 1° ciclo, “[...]
estrategicamente situadas (relativamente perto da VCI) [...]” (Projeto Educativo, 2013-
2017,p.13), como também pela existéncia de varios alunos que simultaneamente
frequentam instituicdes proximas com valéncia de ATL, sendo “[...] a escola que tem
menos alunos a residir em Bairros Sociais, 0 que ndo quer dizer que ndo existam
situacdes de caréncia.” (Projeto Educativo, 2013-2017, p.16).

Deste modo, o projeto educativo faz referéncia a 200 criangas/alunos inscritos,
no ano letivo 2013/2014. Dez professores do 1° ciclo (8 titulares de turma, 1 de apoio
educativo e 1 sem componente letiva afeto exclusivamente a coordenacdo de
estabelecimento) e duas assistentes operacionais formam o corpo de pessoal afeto ao
1° ciclo da instituicdo. Ha ainda um numero indeterminado de professores das

atividades de enriquecimento curricular e a colaborag&o ocasional de outros elementos
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pertencentes ao agrupamento (Professor bibliotecario, Professor de educagéo
especial, Psicéloga e Técnicos superiores).

No gque a sua organizacao respeita, como instituicao publica de ensino é regida
pelo Decreto-Lei n°® 75/2008 alterado pelo Decreto-Lei n°® 137/2012. Ao Conselho Geral
incumbe a direcdo estratégica “[...] responséavel pela definicdo das linhas orientadoras
da atividade da escola, assegurando a participacdo e representacdo da comunidade
educativa, nos termos e para os efeitos do n.° 4 do artigo 48.° da Lei de Bases do
Sistema Educativo.” (artigo 11° do DL n° 137/2012), subordinado a este surge o Diretor
do agrupamento, que “[...] é o 6rgdo de administracéo e gestdo do Agrupamento nas
areas pedagogica, cultural, administrativa, financeira e patrimonial.” (Regulamento
Interno, 2016, p.12), apoiado por um subdiretor e trés adjuntos.

Em cada escola do Agrupamento, exceto na escola-sede, exerce ainda fungbes
um Coordenador de Estabelecimento, a quem compete superintender toda a atividade
da respetiva escola, em articulacdo com o diretor. Aquele elemento, que muito pouca
projecéo mediatica merece nos inumeros debates sobre educacéo, é no quotidiano da
sua escola o seu efetivo diretor, aquele que pela sua formacao inicial (Educador ou
Professor do 1° ciclo) melhor conhece as especificidades das escolas basicas com 1°
ciclo/educacéo pré-escolar onde, apesar de pequenas quando comparadas com as de
outros niveis de ensino,

“[...] as relagBes e as interacdes que se estabelecem no seu interior e com o
meio fisico, social e cultural em que se inserem, assim como os desafios
concretos que enfrentam e a forma como lidam com eles, conferem-lhes uma
grande complexidade, que tem vindo a aumentar com a participagéo de outros
profissionais que ficam responsaveis pelas atividades de enriquecimento
curricular.” (Santos, 2007, pp.80-81).

Do seu desempenho dependera em grande medida o ethos da escola que dirige:
desde o envolvimento que cada um dos seus profissionais tem para com a escola,
passando pelas rotinas estabelecidas, pela confiangca parental na equipa que nela
trabalha, pelos niveis de (in)disciplina, pela capacidade de estabelecer parcerias, pela
afirmacdo da escola no meio que serve, e, como corolario, os resultados das
aprendizagens atingidos.

Mereceu-nos este destaque a coordenacdo de estabelecimento por, mais do
que o conselho geral, o diretor e o conselho pedagdgico, a quem 0s pais e criancas se
socorrem para dirimir conflitos, esclarecer duavidas, pedir conselhos é a sua
Coordenadora. Pelo observado e pelas curtas interagfes que tivemos com a mesma,
pareceu-nos estar perante uma profissional profundamente comprometida com a

profissdo e com a comunidade que serve. Capaz, se necessario, de “[...] desenvolver
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movimentos autondémicos que contrariem as tendéncias uniformizantes e de controle
provenientes da escola-sede.” (Castro, 2011, p.36), afirmando-se, utilizando a
definicdo de Castro (2011), como um “coordenador como ator estratégico”, referindo-
se

“[...] aqueles que, nos seus contextos, vao inventando ou (re)inventando
formas de coordenar os estabelecimentos de educagdo ou ensino,
desencadeando regulacées internas de baixo para cima ou das periferias para
o0 centro. Estes coordenadores, assumindo-se como verdadeiros atores
estratégicos de decisbes politicas locais, ndo se revéem no estatuto de meros
executores, de elos de ligacdo ou de simples veiculos de informacdo nas
organizagfes educacionais. Rompendo com as légicas dominantes, védo, na
sua acgéo, estabelecendo parcerias com varios atores locais, muitas vezes a
revelia do que esta determinado pelo poder central/local, com o objetivo de
preservarem a identidade das escolas que coordenam. Normalmente, nao
atribuem grande importancia ao formalismo documental e assumem-se como
criticos e interventivos nos contextos educativos onde atuam.” (p.40).

No que respeita as particularidades da escola em guestdo, podemos afirmar
gue todos os alunos usavam bata, 0 seu uso € uma regra da instituicdo. Regra essa,
implementada ha décadas e que ainda é preservada. Esta particularidade, invulgar em
instituicbes publicas e pouco consensual, mostra até que ponto a lideranga das
escolas agrupadas pode contribuir, “[...] de certo modo, para a constru¢cdo de
unidades organizacionais periféricas, com identidades proprias, no quadro mais vasto
do agrupamento de escolas.” (Castro, 2011, p. 37). Possui, ainda, de uma associagéo
de pais constituida, que participa nas atividades da instituicdo, organizando
anualmente uma atividade de recolha de fundos através da emissao de rifas, por altura
do Natal.

Os instrumentos de autonomia que regem a instituicdo sdo comuns a todas as
unidades educativas do Agrupamento de Escolas, beneficiario de recursos adicionais
por integrar os Territorios Educativos de Prioritaria (TEIP), sendo um dos
agrupamentos abrangidos por contrato de autonomia com a MEC. O Projeto
Educativo, intitulado “Passo a passo... Construindo o futuro”, aprovado em 2013, e
que se pauta “[...] pelo realismo, pela flexibilidade, pela eficacia, pela capacidade de
comunicacgéo e pela democraticidade processual, assumindo-se, desta forma como um
documento operativo e mobilizador.” (p.4), elencando como prioridades: o “Apoio a
melhoria das aprendizagens”, a “Prevencdo do abandono, absentismo e indisciplina”, a
“Monitorizagdo e avaliagdo” e a “Relagao Escola - Familias — Comunidade e
Parcerias”, operacionalizadas através dos Planos Anual e Plurianual de Atividades,
“[...] documentos de planeamento, que definem, em funcdo do projeto educativo, os
objetivos, as formas de organizagdo e de programacado das atividades” (alinea c do
artigo 9 do DL 137/2012).
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O funcionamento de todas as escolas do agrupamento, dos seus 6rgados e
estruturas é definido pelo Regulamento interno.

As parcerias elencadas como prioridade, sdo vastas e abrangentes,
compreendendo empresas que asseguram 0s estagios dos alunos dos cursos
qualificantes; instituicbes de saude; seguranca social; instituicdes particulares de
solidariedade social; instituicbes de ensino superior, essencialmente no dominio dos
estagios inerentes aos cursos de formacdao inicial de professores e que, no caso da
ESEPF, inclui também o acompanhamento do projeto TEIP, pertencendo a esta

instituicdo a perita externa do agrupamento.

2.2. Caracterizagao do grupo

No que diz respeito ao contacto entre a professora estagiaria e os alunos,
podemos afirmar que o0 grupo era bastante recetivo, entusiasmado, empenhado,
participativo, curioso e competitivo no que diz respeito as atividades propostas,
facilitando o processo de ensino aprendizagem. Tratando-se de um grupo bastante
ativo, mostravam aprec¢o pelas atividades mais didaticas, tais como: dramatizagdes,
leituras de obras de arte, jogos de questfes, cacas ao tesouro, experiéncias, pinturas,
desenhos, dobragens, todas as atividades que saissem do auxilio do manual para eles
eram momentos de pura diversdo, sem nunca esquecer 0 objetivo principal, a
aprendizagem dos conteudos. No decorrer do estagio, pode-se verificar que os alunos
iam revelando algumas aprendizagens no que se refere as regras da sala de aula, aos
valores e ainda aos habitos de trabalho.

Tratando-se de uma turma do 1.° ano do Ensino Basico, no que se refere a
afetividade os alunos revelam algumas caréncias, tendo a necessidade de questionar
constantemente se 0 que estdo a fazer se encontra correto.

Este era um grupo heterogéneo, na medida em que podiamos encontrar alunos
com graus de maturidade bastante distintos e com enumeras dificuldades de
aprendizagem.

O aluno HF encontrava-se em processo de sinalizacdo de Necessidades
Educativas Especiais. Revelava pouca motricidade fina e grande dificuldade a nivel do
Portugués, apenas reconhecia as vogais, 0 que ndo permitia a iniciacdo da leitura. Era
necessario a presenca permanente de um dos adultos para que o aluno realizasse as
atividades e ndo mostrava apre¢o na organizacdo dos materiais. Relativamente a

Matematica apresentava algumas dificuldades, mas conseguia arranjar alternativas
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para atingir os resultados. Por exemplo, quando Ihe era solicitado a realizacdo de uma
adicdo era necessério dar-lhe algum tempo para pensar, ou seja, ndo conseguia
responder de imediato, mas recorria sempre aos dedos das maos para conseguir
chegar ao resultado da operacdo. Nesta area, uma das corre¢cdes que era necessario
fazer sistematicamente era o grafismo do nimero, ou seja, o aluno na grande maioria
das vezes realizava espelho da imagem real do nimero. A nivel do Estudo do Meio,
ndo mostrava grandes dificuldades conseguindo acompanhar os restantes elementos
da turma.

Relativamente as expressdes, 0 aluno em questéo tinha algumas dificuldades
de expressado e de motricidade fina. Destacando a Expresséo Plastica, o aluno ndo
conseguia pintar por dentro dos limites nem recortar sem ultrapassar a linha, o
desenho da figura humana ainda se encontrava numa fase bastante precoce e
manifestava grande dificuldade nas dobragens.

O aluno G apresentava algumas dificuldades na area do Portugués mais
especificamente na leitura, conseguia reconhecer as letras, mas quando se tratava da
juncdo das mesmas para formar silabas e/ ou palavras ele ndo conseguia realizar a
leitura das mesmas, trocando varias vezes o som das letras. A nivel do trabalho
manifestava um comportamento bastante positivo. Este conseguia acompanhar o ritmo
de trabalho da turma, mostrando curiosidade e vontade de querer aprender mais.
Quando sentia dificuldades solicitava a ajuda de um dos adultos. Na Matematica ndo
demonstrava grandes dificuldades, conseguia perceber e realizar os exercicios de
forma quase auténoma. Importa salientar que este aluno por vezes revelava alguma
insegurancga nas atividades realizadas. Quanto a area de Estudo do Meio o aluno era
bastante participativo e mostrava-se mais confiante e seguro. A nivel das expressfes
encontrava-se bem para a faixa etaria em questdo. Destacando a Expresséao Plastica,
0 G apresentava grande satisfacdo nesta &area, pintava sem ultrapassar os limites,
utilizava varias cores nos seus desenhos e mostrava alguma criatividade, gosto e
empenho pelo que realizava. Possuia grande pensamento critico.

A aluna L demonstrava dificuldades tanto a nivel do Portugués como da
Matematica. Era uma aluna bastante distraida e faladora. Realizava as tarefas que lhe
eram solicitadas apenas com a presenca de um dos adultos. Nos momentos de
avaliagdo, demonstrava uma grande inseguranca no que lhe era solicitado, por vezes
sentia necessidade de confirmacao por parte do adulto. Quanto & Expresséo Plastica
revelava grande criatividade, empenho, gosto e motivacdo pelas atividades que

realizava. Importa ainda salientar que para esta aluna uma das grandes estratégias de
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motivacdo era realizar atividades que trabalhassem os conteldos ao mesmo tempo
que se trabalhava com Expressdo Plastica. Uma das atividades realizadas que fez
com que a aluna percebesse o conteudo trabalhado foi a atividade da pintura onde
teriam de misturar duas cores para formarem uma terceira e desta forma percebeu a
adicao.

O aluno FE é um aluno que mostrava maior dificuldade no Portugués, nao
reconhecendo as letras. Encontrava-se a ser seguido por uma psicologa devido a falta
de maturidade que apresentava. E de salientar que esta crianca entrou com 5 anos
para o 1.° ano.

O aluno D revelava dificuldades nas diferentes areas. Necessitava da presenca
permanente de um adulto para que realize as propostas de trabalho. A nivel do
comportamento € extremamente calmo e silencioso. Na Expresséo Plastica revelava
grande dificuldade na pintura, ndo preenchendo na totalidade os espagos em branco,
ultrapassava as linhas que limitavam e quanto ao desenho da figura humana, este
revelava uma demonstragéo bastante imatura.

A aluna N incorporou a turma ja passava um més do inicio das aulas, fez uma
integracdo um pouco dificil, ndo respeitando as regras da sala de aula. Inicialmente
teve alguma dificuldade em criar lacos com a turma, devido ao comportamento que
apresentava, mas com o decorrer do tempo foi fazendo amizades com os colegas. Ao
nivel das éareas do saber a aluna apresentava facilidade de aprendizagem e
acompanhava o ritmo do grupo. Era uma aluna que quando se sentia motivada e
predisposta para a realizacdo das atividades demonstrava empenho, dedicacdo e
espirito critico. No que concerne a Expressdo Plastica mostrava agrado pelas
atividades, organizava muito bem as ideias para transpo-las para o papel e ainda
apresentava os trabalhos bastante cuidados e apelativos.

No que concerne ao acompanhamento familiar na maioria do grupo era

bastante satisfatorio, 0os pais mostravam-se atentos e presentes.
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CAPITULO Illl - METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

3.1. Tipo dainvestigacéo

O trabalho de investigacdo “[...] consiste em procurar enunciar o projecto de
investigacdo na forma de uma pergunta de partida, através da qual [...] tenta exprimir
0 mais exactamente possivel o que procura saber, elucidar, compreender melhor.”
(Quivy & Campenhoudt,1998, p.32).

Assim sendo, 0 presente relatdrio, tem como principal objetivo compreender a
relac@o entre a Expresséo Plastica e a Matematica, dando assim respostas as nossas
inquietudes.

Posto isto, foi necessario debru¢armo-nos sobre diversos tedricos para que nos
fundamentassemos, de forma a darmos respostas aos pontos-chave deste trabalho
investigativo, sendo estes, a interdisciplinaridade, a Mateméatica e a Expressao
Plastica.

Primeiramente, formulamos a seguinte pergunta de partida: “Quais as
vantagens educativas que um projeto interdisciplinar pode suscitar entre a Expresséo
Plastica e a Matematica?”. A selecdo da mesma teve em conta a atualidade, isto €, se
esta apropriada as interrogac6es do momento; a exequibilidade do projeto, tal como, o
tempo requerido para realizar o estudo; o significado e a importancia da questéo,
atendendo ao curso que frequentamos e a operacionaliza¢do da questao, ou seja, se é
uma questao suscetivel de ser objeto de uma investigacao.

Apés, termos dado sustentabilidade a nossa investigacao através de leituras
fundamentais, foi entdo possivel avancar para a fase seguinte do processo de
investigacao.

Tendo em conta os objetivos estabelecidos para a pesquisa e 0 universo a
estudar, optamos por realizar um estudo de natureza qualitativa, pois € nesta
abordagem que “ [...] se investiga <<com>> e ndo <<para>> as pessoas [...] " (Fortin,
1999, p. 148). Por outro lado,

“[...] os investigadores qualitativos em educagcdo estdo continuamente a
guestionar os sujeitos de investigagdo, [...] estabelecem estratégias e
procedimentos que Ihes permitam tomar em consideracéo as experiéncias do
ponto de vista do informador. O processo de conducdo de investigacéo
qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e o0s
respetivos sujeitos” (Bogdan & Biklein, 1994, p.51).
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Podemos ainda afirmar, que tais investigadores interessam-se “[...] mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos.” (Bogdan & Biklen, 1994,
p.49). Esta metodologia qualitativa concentra-se em “...] descricbes pessoais e
opinides individuais, inclusivamente a propria opinido subjetiva, empirica, do
investigador.” (Sousa, 2009, p.31). Posto isto, este ramo da investigacdo apresenta
caracteristicas contrarias ao método quantitativo, ou seja, aplica uma grande énfase
na preparagao e realizagdo das atividades, recolhendo de imediato as opinides dos
intervenientes.

Pelo facto do universo a estudar ser de pequena dimensao, interessa-nos a
realizacdo de uma investigacdo-acdo, para obter a informacdo selecionada que
pretendemos. Assim, entende-se este método como “ [...] um processo reflexivo que
vincula dinamicamente a investigacdo, a acdo e a formacgdo, realizada por
profissionais das ciéncias sociais, acerca da sua propria pratica.” (Bartolomé,1986, cit.
Coutinho et al, 2000; p.360). Segundo, R. Arends (2000), este afirma que “A
Investigagcdo-Accdo € um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o
objectivo de melhorar o ensino e 0s ambientes de aprendizagem na sala de aula.” (cit.
Teixeira, 2011, p. 13).

3.2. Paradigma da investigacéo

3.2.1. Estudo de caso

Tendo em conta o referido anteriormente importa mencionar que a nossa
investigacdo assenta mais especificamente num estudo de caso, pois este “[...]
consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte
de documentos ou de um acontecimento especifico.” (Merriam, 1988, cit. Bogdan &
Biklen, 1994, p.89). Na maioria das vezes os estudos de caso apresentam diferentes
niveis de dificuldade, ndo s&o apenas 0s investigadores experientes que os realizam,
mas também os principiantes, “[...] apresentando como caracteristicas 0 serem mais
faceis de realizar do que os estudos realizados em multiplos locais simultaneamente
ou com mdltiplos sujeitos.” (Scott, 1965, cit. Bogdan & Biklen, 1994, p.89). E neste tipo
de estudo que a melhor técnica de recolha de dados é a “[...] observacéo participante
e o foco do estudo centra-se numa organizacdo particular (escola, centro de
reabilitacdo) [...]" (Bogdan & Biklen, 1994, p.90).
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Como tal, “A vantagem de um estudo de caso € a sua aplicabilidade a
situagdes humanas, a contextos contemporaneos de vida real (Dooley, 2002) com o
objetivo de tornar compreensivel o caso, através da particularizagdo (Stake, 1999)".
(cit. Oliveira, 2015, p. 107).

O presente estudo foi colocado em préatica numa turma de 1.° ano do Ensino
Béasico. A turma em questéo foi selecionada pelo facto de nos encontrarmos a realizar
a PES Il precisamente na turma escolhida. Neste meio, foi importante identificar e
descrever as capacidades e as limitacbes sentidas, pelos alunos, durante a
implementacéo das atividades.

Em suma, este estudo de caso possibilitou perceber que de facto é muito mais
rico, vantajoso e produtivo o ensino da Matemética através da Expressao Plastica,

pois foi visivel e detetavel que os resultados dos alunos eram bem mais positivos.

3.2.2. Instrumentos da recolha de dados

No decorrer da realizacdo deste relatério, foram surgindo algumas inquietudes
sobre como poderiamos avaliar os alunos. Deste modo, como um dos objetivos
principais é melhorar as aprendizagens dos alunos a nivel da Matemética, idealizou-se
uma interdisciplinaridade entre a Expressao Plastica e a Matematica para que estas
pudessem melhorar e motivar o grupo para as aprendizagens.

Para que estas evolucdes ou dificuldades fossem interpretadas, era necessario
avaliar o grupo, pois sO assim fez sentido avancar nos contetdos. Deste modo, a
avaliacdo € um fator imprescindivel na intervencdo educativa, pois € através dela que
o aluno consegue evoluir e o docente consegue intervir.

Visto que o presente relatdrio tem como publico-alvo alunos do 1° CEB, importa
referir que nesta valéncia existem trés tipos de avaliacdo: a avaliacdo diagnostica, a
formativa e a sumativa. Sendo que, nos iremos focar especificamente na avaliacido
formativa, consideramos que

“A avaliacdo formativa assume carater continuo e sistematico, recorre a uma
variedade de instrumentos de recolha de informacéo adequados a diversidade
da aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor,
ao aluno, ao encarregado de educacdo e a outras pessoas ou entidades
legalmente autorizadas obter informacdo sobre o desenvolvimento da
aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias.”
(Ministério da Educacao, Decreto-Lei n° 139/2012 de 5 de julho).

Tal como é referido, optamos pela elaboragéo de tabelas de observacao (ver anexo 6),

onde mencionamos Varias competéncias as quais pretendemos que o0s alunos
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consigam dar resposta. E de salientar que as tabelas foram realizadas para cada
atividade que colocamos em prética, realizamos assim, novas grelhas de forma a que
houvesse um ajuste a cada uma das atividades, facilitando a avaliagdo, tornando-a
cada vez mais pormenorizada e especifica. Ao realizarmos esta articulagdo entre as
duas grelhas existentes, tivemos de ter especial atencéo para o facto da existéncia da
interdisciplinaridade entre as duas grandes &reas do saber, Expressao Plastica e
Matematica.

Recorrendo a Sousa (2009) as “[...] técnicas de recolha de dados, sdo meios
técnicos que se utilizam para registar as observagfes ou facilitar o tratamento
experimental; (...) videogravacao, testes, questionarios, entrevistas, incidentes criticos,
check-lists, matrizes, descrigdes, analise de conteudo e analise documental.” (p.181).

Posto isto, foi necessario recorrermos aos documentos da instituicdo tal como o
Regulamento Interno, o Projeto Educativo e o Plano Anual de Atividades, para que nos
fosse possivel atuar em conformidade com o estabelecimento de ensino, tendo em
conta 0s seus objetivos, interesses e preocupagoes.

Uma outra estratégia utilizada recaiu sobre a observagao direta, pois é atravées
desta que o0 docente consegue reajustar a sua pratica, facilitando os momentos de
aprendizagem de modo a ter em atengéo 0s interesses, 0s gostos e 0s ritmos de
aprendizagem dos alunos.

Importa ainda salientar a utilizagéo da entrevista de forma a recolhermos dados
junto dos professores do 1.° CEB, assim, podemos recolher informagfes sobre as
categorias a trabalhar.

Seguindo esta linha de pensamento, recorremos também a filmagens e a
fotografias de forma a registar as praticas dos alunos, possibilitando, assim, um
assentamento das suas aprendizagens.

Deste modo, através de todos os instrumentos de recolha de dados
mencionados, foi possivel realizar uma intervencdo mais objetiva, de forma a
ultrapassar todas as dificuldades sentidas, facilitando assim mecanismos de

aprendizagens enriquecedores.

3.2.3. Objetivos de estudo

A pertinéncia deste estudo advém da necessidade de se criarem estratégias
para dinamizar o ensino da Matematica, tendo como base a interdisciplinaridade com

a Expressdo Plastica. Neste sentido, pretende-se trabalhar a vertente artistica junto
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das criancas, &rea pouco trabalhada neste nivel de ensino, potenciando as

aprendizagens da Matematica de uma forma Ildica, criativa e enriquecedora.
Objetivos gerais:

e Planear atividades que permitam a interdisciplinaridade entre a area da
Matematica e da Expressdo Plastica, de modo a tornarem as aulas mais
lddicas, criativas e dinamicas, melhorando, assim, as aprendizagens
realizadas;

e Perceber quais as competéncias que os alunos podem adquirir na Matematica
e na Expressédo Plastica através de um projeto interdisciplinar entre estas duas
areas do saber;

e Compreender que competéncias sdo mobilizadas num projeto interdisciplinar
na area da Matematica e da Expressao Plastica;

o De que forma é trabalhada a interdisciplinaridade no 1.°CEB;

o Perceber qual o valor atribuido a Expressao Plastica e a Mateméatica no

curriculo do ensino do 1.°CEB.

3.3. Opcdes das técnicas de investigacéao

3.3.1. Entrevista

Recorremos ao método da entrevista que, segundo Quivy & Campenhoudt
(2013), € um método de recolha de informacdes que se caracteriza pelo contacto
direto entre o investigador e 0s seus interlocutores. Optamos pela variante semidiretiva

“[...] no sentido em que nao é inteiramente aberta nem encaminhada por
um grande nimero de perguntas precisas. Geralmente, o investigador
disp6e de uma série de perguntas-guias, relativamente abertas, a
propésito das quais é imperativo receber uma informa¢é@o da parte do
entrevistado.” (Quivy & Campenhoudt, 2013, p.192).

Quivy & Campenhoudt (2013) referem, ainda, que ndo é obrigatdrio seguir a
ordem das perguntas, deve-se deixar o entrevistado falar abertamente, apenas cabe

ao investigador encaminhar a entrevista para responder aos objetivos pretendidos.
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3.3.1.1. Guiao da entrevista

Para que nos fosse possivel realizar as entrevistas, previamente foi necessario
a construcdo de um guiao (ver anexo 1) de forma a nos ser possivel dar resposta as

guatro categorias referidas, tendo em conta os descritores selecionados.

Tabela 1 - Tabela de categorizacdo

Categorias Descritores
ldade
Caracterizacao socioprofissional Grau académico

Anos de servico

Importancia da Matemética
Métodos/ estratégias de ensino
Importancia da Matematica no 1.° CEB
Peso da Matematica no curriculo
Viséo dos alunos perante a disciplina
Importancia da Expresséo Plastica

Carga horaria no programa

Competéncias que podem ser

trabalhadas
Importancia da Expresséo Plastica no
1.°CEB Predisposi¢éo ao lecionar esta area/ O

gue sente ao lecionar esta disciplina
Motivagéo dos alunos

Melhorias para um melhor

aproveitamento
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Utilizacao da Expresséo Plastica como
recurso de abordar outros contelidos das

diversas areas curriculares
Importancia da interdisciplinaridade
Realiza interdisciplinaridade

Importancia da interdisciplinaridade ~ Interdisciplinaridade entre a Matematica

e Expressao Plastica

Vantagens da utilizagéo da

interdisciplinaridade para os alunos

3.3.1.2. Procedimentos

Apés a realizacdo do enquadramento tedrico, que suporta todo o trabalho
empirico, foram selecionados os entrevistados tendo em conta o facto de serem
professores do 1.° CEB, maioritariamente da escola onde decorreu o centro de
estagio.

De seguida, apés as escolhas estarem realizadas procedeu-se ao contacto
direto com os docentes, os quais foram questionados sobre a possibilidade de
disponibilidade para a realizacdo das entrevistas. Estes pela carga horaria e por
motivos pessoais questionaram-nos se estas poderiam ser efetuadas por escrito, pois
facilitar-lhes-ia o processo, desta forma as entrevistas foram-nos entregues em
formato papel. Mesmo recorrendo a este método foi dificil receber as mesmas, pois
foram solicitadas mais do que uma vez.

Pelo facto de as entrevistas terem sido entregues em papel, levou a que o
guido fosse seguido na integra, o que por sua vez fez com que as entrevistas nao
pudessem ser feitas de forma flexivel, isto €, que pudesse existir muitas mais questbes
pertinentes para além das que la estavam, tornando, assim, o guido apenas um
material orientador.

No momento de entrega das entrevistas os docentes (inquiridos), foram
informados sobre os objetivos e finalidades das mesmas, mencionando que as suas

respostas seriam exclusivamente para sondar as suas opinides.
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Por fim, ndo podemos afirmar o tempo exato da duracdo das entrevistas, no

entanto previu-se uma aproximacao de cerca de 20 a 30 minutos.

3.3.2. Observagéo participante

No que se refere a uma

“[...] investigacao de caracter qualitativo uma das técnicas mais usuais
€ a observacao participante (Flick, 2004, Rodriguez, 1999) em que o
investigador torna-se, ele mesmo, um membro participante tal como
ocorre no presente estudo. Ele observa desde a perspetiva de um
membro participante, mas também pode influenciar o que observa
devido a sua participacdo (Flick, 2004). Yin (2005) refere que a
observacédo participante € um modo especial de observagdo, em que o
investigador ndo €& meramente um observador passivo mas pode
assumir uma variedade de papéis no estudo de caso, podendo mesmo
participar em acontecimentos a serem estudados.” (cit. Oliveira, 2015,
pp. 117-118).

A investigadora foi a professora estagiaria da turma em questdo, onde as
atividades foram colocadas em prética. Esta docente estagiaria teve a possibilidade de
estar em contacto com os alunos, visualizando qual o seu desenvolvimento,
dificuldades, gostos, escolhas, envolvimento ou até mesmo prazer na execugdo das
mesmas, tudo isto, pode ser anotado e trabalhado no decorrer do estagio. Este
envolvimento s6 foi possivel pelo tempo presente e disponibilizado durante todo o
processo.

No decorrer do estagio, a estagiaria ndo necessitou de muito tempo para se
sentir um membro integrante da turma, pois 0os alunos demonstravam que a docente
estagiaria era igual a professora titular de turma. Todas as informagfes recolhidas
surgiram de comentarios, conversas ou até discérdias durante as aulas, sem que
nunca deixassem de mencionar quais as suas dificuldades. Importa ainda salientar
gue um dos mecanismos utilizados para uma recolha de informacéo foi a realizacdo da
autoavaliagdo, pois na maioria das vezes era nestes momentos que o0s alunos
conseguiam identificar mais concretamente as suas dificuldades, por estarmos perante
uma turma de 1.° ano de escolaridade, quando as dificuldades eram apenas ditas de
forma oral e em grande grupo, os alunos repetiam na maioria das vezes o que 0s
colegas diziam, aspetos bastante normais da faixa etaria em questao.

Quanto as observacOes realizadas, todas elas foram pensadas previamente,
identificando, assim, quais 0s objetivos a trabalhar e a observar naquele momento,

facilitando o processo de recolha de informac&o. Todos os comentarios feitos pelos
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alunos foram registados no momento para que 0S mesmos nao perdessem a

veracidade e se tornassem uteis.

3.3.2.1. Grelha de observacéao

Outro instrumento de recolha de dados utlizado foram as tabelas de
observacéo, ou listas de verificagdo, estas serviram para registar os comportamentos
e conhecimentos dos alunos face a execugdo da atividade, pois, através delas
também nos foi possivel verificar que conteldos comportamentais, conceptuais e
procedimentais, deveriam ser mais trabalhados e o0s quais ja se encontravam
adquiridos (ver anexo 6). Como afirma Parente (2002), estes instrumentos “Devem ser
cuidadosamente elaborad[os] e s@o especialmente indicad[os] para observar tracos ou
comportamentos que possam ser facil e claramente especificados.” (p.187). Desta
forma, foi necessario elencarmos competéncias as quais nos seria possivel dar

respostas e criar indicadores que especificassem as mesmas.

Tabela 2 — Tabela de Expresséo Plastica

Competéncias Indicadores

Comportamentais

Criticar construtivamente o seu trabalho e o dos colegas

Pensamento critico mostrando capacidade de aceitagéo das diferentes opinifes.

Realizar a tarefa de forma independente, tomando as suas

Autonomia L . .
decisdes sem ajudas de terceiros
Criatividade Colocar em prética as suas ideias, mostrando espirito inventivo
Respeito pelo outro Aceitar as opiniGes e decisdes dos colegas.
Mostrar entusiasmo e determinacdo na realizacdo da tarefa
Empenho

proposta.

. 5 Apresentar interesse questionando ou dando a sua opiniao
Participagéo ) R -
relativamente & temética.

Respeito pelas

N Respeitar a forma de expressao dos colegas.
producdes dos colegas

Respeitar as normas de preservacao dos materiais (ex. ndo

Preservaca i ili
eservacao dos colocar as cores misturadas quando se encontra a utilizar o

materiais
abaco).
Concentracéo e Mostrar entusiasmo, dedicag&o, envolvimento e empenho pelo seu
motivacao trabalho.
Inter relacdo e Relacionar-se com os outos permitindo trocas de ideias e
socializagéo conhecimentos.

Sensibilidade estética | Educar o gosto.
Comunicagéo entre
culturas diferentes

Aprender com as outras culturas, enriqguecendo a de cada um.
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Expresséo e
comunicacao

Alargar o vocabulario, expressando-se sobre a arte.

Aceitar a opinido do
outro

Aceitar a opinido o outro possibilitando um possivel
melhoramento.

Diferentes formas
plasticas: pintura,
desenho, escultura,
ilustragéo, design ...

Conhecer e utilizar varias formas plasticas.

Observacéo e leitura de
obras de arte

Descrever e interpretar obras possibilitando diversificadas leituras.

Técnicas bi e tri
dimencionais

Reconhecer que a técnica bidimensional ndo possui volume ao
contrario da tridimensional.

Materiais e suportes

Utilizar materiais e suportes visuais que ajudem a uma maior

dos elementos visuais

visuais visualizacéo das obras.
i Realizar a composicao referindo a disposicdo dos elementos,
' Composigéo relacdes de propor¢éo, tamanho, o pormenor do desenho, a
% pintura, a simbologia da cor, entre outras.
g Singularidade individual | Promover e facilitar a sua expresséo
8 Adquirir conceitos Aprender os termos técnicos utilizados na arte.
. Decifrar difere,nt_es Conhecer uma vasta listagem de cédigos e linguagens especificas
linguagens e codigos
das artes.
das artes
Identificar
caracteristicas da arte Reconhecer/ldentificar particularidades da sua cultura e de outras.
de diferentes paises
V<'.:1|0flz.a(;5.0,d(.) Perceber a importancia do patriménio artistico.
patrimonio artistico
Identificar os elementos
integrantes da Identificar a linha, a textura a cor, a escala, etc.
expressao visual
o Enriquecer a aprendizagem de forma a trabalhar as diferentes
Interdisciplinaridade areas do saber.
Experimentac&o de Ter contacto com materiais diversificados, possibilitando maiores
diferentes materiais aprendizagens.
Observacéo de Observar diferentes obras e mencionar o que caracteriza cada
diferentes obras de arte | uma.
. _ Exploragéo_dos o o _
‘T diferentes significados | Trabalhar os diversificados significados das imagens.
r= da imagem
o Utilizac&o criativa da
§ linguagem visual para Utilizar corretamente os conceitos aprendidos de forma a se
8 expressar as suas expressar corretamente.
= ideias
E Organizacéo espacial Organizar no espaco 0s elementos visuais.

Aplicar os
conhecimentos em
novas situacdes

Utilizar os conhecimentos apreendidos em novos contextos.

Utilizar técnicas e
instrumentos para 0os
aplicar com correcao e

oportunidade

Conhecer técnicas e instrumentos de forma a aplica-los
corretamente.
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Mobilizar todos os
sentidos na percecéo do
mundo envolvente

Perceber o mundo envolvente.

Desenvolvimento da
motricidade

Desenvolver a nivel da destreza manual.

Utilizacao das
tecnologias de
informacéo e
comunicacao

Utilizar as tecnologias de informacdo e comunicagdo que se
encontrarem ao dispor.

Participacdo ativa no
processo de producéo
artistica

Mostrar ser capaz e ativo no que concerne as producdes
artisticas.

Utilizar conhecimentos
sobre a compreenséo e
representacao do
espaco

Colocar em pratica os conhecimentos adquiridos sobre
compreensao e representacéo no espaco

Tabela 3 — Tabela de Matematica

Competéncias

Indicadores

Pensamento critico

Criticar construtivamente o seu trabalho e o dos colegas
mostrando capacidade de aceitagéo das diferentes opinides.

Autonomia

Realizar a tarefa de forma independente, tomando as suas
decisdes sem ajudas de terceiros

Criatividade

Colocar em pratica as suas ideias, mostrando espirito inventivo

Respeito pelo outro

Respeitar o outro.

Mostrar entusiasmo e determinacao na realizacdo da tarefa

Conhecer o nimero

Empenho
D P proposta.
(U . . . o~
I= . 5 Apresentar interesse questionando ou dando a sua opinido
O Participagao . R »
e relativamente a tematica.
@® i .
+ ) R?S_pelto pelos Respeitar a forma de pensar dos colegas.
o | raciocinios dos colegas
o . Respeitar as normas de preservacéo dos materiais (ex. ndo
£ Preservacao dos . N
o . colocar as cores misturadas quando se encontra a utilizar o
O materiais
abaco).
Concentracgéo e Mostrar entusiasmo, dedicag&o, envolvimento e empenho pelo seu
motivacao trabalho.
Inter.re.IaQaNO € Relacionar-se com os outos permitindo trocas de ideias e
socializagéo .
conhecimentos.
Expr_lr_nlr dividas e Questionar para lhe ser explicado e lhe ser retiradas as dividas.
dificuldades
. Conhecer e utlllz,a.r Deve se exprimir utilizando os nomes adequados e especificos.

% linguagem matematica
= . Qlfere~n0|ar a s Saber que cada ambas as operagdes sao utilizadas para/com
@ | multiplicacdo da adicdo |, _. .
o o finalidades diferentes
c e da divisdo
8 Conhecer qual a imagem que o0 niumero tem e associa-lo a

quantidade.
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Nocéo de capacidade

Saber que a capacidade é o volume ou ambito interior de um
corpo vazio.

Nocad de comprimento

Saber que quanto maior for o objeto mais comprimento ele tem.

e perimetro
Conhecimento de
diferentes Conhecer que podera existir mais do que uma forma de resolver
possibilidades de 0s exercicios e que ambas poder&o estar corretas.
execucao

Aptidao para execucéo
do calculo mental

Raciocinar de forma a obter resultados

Explicacdo de métodos
e raciocinio utilizados

Explicar de que forma e que métodos utilizou para chegar ao
resultado.

Reconhecimento e
utilizac&@o de diferentes
formas de
representacdo dos
elementos dos
conjuntos numéricos

Conhecer que existem mais do que uma forma de representacao
dos elementos dos conjuntos huméricos

Sensibilidade para a
ordem de grandeza de
nameros

Mostrar que tem conhecimento que quando mais alto for o nimero
maior € a sua grandeza

Exploracdo de padrdes
numeéricos em situagdes
matematicas e ndo
mateméticas

Conhecer que pode explorar padrdes numéricos ndo s6 na
Matematica.

Realizacéo de
construcdes
geométricas

Conhecer as diferentes formas e solidos geométricos para que
consiga construir corretamente o que quer.

Reconhecer e analisar
propriedades de figuras
geométricas

Saber quantos lados tem, que lados séo maiores, menores,
paralelos, perpendiculares e que angulos fazem.

Nocéo de area

Saber que a area é o espago interno de uma figura geométrica,
gue existem formas especificas para calcular a mesma.

Procedimentais

Interdisciplinaridade

Articular a Mateméatica com as outras areas do saber para uma
melhor aprendizagem.

Experimentacéo de
diferentes materiais

Ter contacto com materiais diversificados, possibilitando maiores
aprendizagens.

Realizacéo de trabalhos

Pesquisar e realizar trabalhos acerca de temas trabalhados para
adquirir mais conhecimento.

Procura e exploracao de
padrdes geométricos

Apresentar interesse e necessidade de querer explorar padrées
geomeétricos.

Apreciacao da
geometria no mundo
real

Ser capaz de olhar a sua volta e perceber que existem inimeras
figuras geométricas que ndo sdo vistas como tal, apenas vistas
COmo um conjunto.

Técnica bi e tri
dimencional

Reconhecer que a técnica bidimensional ndo possui volume ao
contrério da tridimensional.

Recolha e organizagéo
de dados

Realizar levantamento de informag6es e organiza-las da forma
mais pratica possivel, permitindo também uma facil compreenséao
e leitura.
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Ler e interpretar tabelas
e gréficos

Conseguir ler esquemas e retirar resultados.

Dar resposta a
problemas com base na
andlise de dados

Analisar dados para que consiga chegar aos resultados.

Elaboracéo de
conclusoes

Reunir toda a informacgé&o para tirar conclusées.

Utilizag&o de materiais
manipulaveis

Contactar com materiais manipulaveis torna mais real a
aprendizagem e diminui as dificuldades propicias em algumas
imagens.

Estimar valores
aproximados

Conseguir realizar arredondamentos, sabendo que s6 arredonda
para um nlmero superior se 0 nimero das décimas for igual ou
superior a 5, caso contrario fica igual ao nimero das unidades.

Utilizagdo das Trabalhar Matematica utilizando as tecnologias.

tecnologias
Jogos

Trabalhar a Matemética recorrendo a jogos.

3.3.3. Analise documental

No que concerne a analise documental, esta

“[...]1 & o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcricbes de entrevistas, (...) e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao
desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.205).

Assim sendo, podemos concluir que esta trata-se de um mecanismo de recolha de
dados que envolve

“[...] organizacéo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspetos importantes e do que deve ser
aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p.205).

No presente caso ir-nos-emos focalizar nas imagens produzidas pelos alunos

de modo a trabalharem a Expresséao Plastica e a Matematica.

3.3.3.1. Concecao das atividades

Inicialmente pensamos em realizar atividades Iudicas para trabalhar a
Matematica, tendo como base a Expressdo Plastica. Desta forma, foi necessério
debrugarmo-nos sobre ambos os dominios, 0 que por sua vez, nos facilitaria o

pensamento e a construcdo de uma continuidade.
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Assim, o tempo proposto de investiga¢ao decorreu, aproximadamente, durante
um ano letivo, que faz referéncia ao presente estagio profissionalizante, que
proporcionou uma maior variedade e diversidade na construcdo das atividades.

Para tal, concebemos nove atividades que fossem ao encontro da Expressao
Plastica e da Matematica (ver anexo 5). Todas estas propostas foram realizadas tendo
em conta 0s conteldos a serem trabalhados, pois, estes eram selecionados e
propostos pela professora titular de turma. Sempre que tinhamos de trabalhar um
conteudo matematico, era essencial idealizar uma proposta que conseguissemos
através da pratica, lecionar o que era pretendido.

Como um dos grandes focos era a interdisciplinaridade entre a Expressao
Plastica e a Matemética, recorremos a duas obras de arte, para trabalhar os
segmentos de reta e o conceito de nimero. Numa outra possibilidade de trabalhar
outros numeros, recorremos a técnica da dobragem para a construcdo de um jogo
(“cocas”), ao manuseamento de missangas para a construgdo de uma pulseira e ainda
a colagem de materiais reciclaveis para a realizagdo de uma construgdo coletiva. Ja,
no que se refere ao contetudo da adi¢do, recorremos a juncdo das cores de forma a
que os alunos percebessem este mecanismo.

Por sua vez, de forma a dar resposta a uma necessidade de gestdo de tempo,
foi necessério construir uma ampulheta, concebida com material reciclado. Atendendo
a uma proposta de uma aluna, trabalhamos a técnica da pintura de forma a aborda o
conteludo da simetria. Por Ultimo, de forma a lecionar o conteddo dos sélidos
geométricos, construimos uma flor que também deu resposta a um projeto da
biblioteca da escola sobre a histéria “A Maior Flor do Mundo”, de José Saramago.

Tendo em conta todas as atividades referidas, destacamos que ao recorrermos
a atividades ludicas, podemos abordar os conteddos previstos e ainda trabalhar
diversas técnicas como: desenho, colagem, recorte, dobragem, construcdo, entre

outras.

3.3.3.2. Critérios que orientam a selecdo das atividades

Estes critérios foram adaptados do livro A Educacdo Artistica para o
desenvolvimento da Cidadania Atividades integradoras para o 1.° Ciclo do Ensino

Bésico (Mdnica Oliveira, 2017).
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De consisténcia e unidade relativamente ao publico-alvo:

Existiam duas alternativas para a escolha do publico-alvo, estas destinadas ao
Pré-Escolar e ao 1.° CEB, pois os estagios profissionalizantes decorreram em ambas
as valéncias.

Sabendo que no Pré-Escolar a Expressao Plastica é transversal a quase todas
as areas de conteudo e que no 1.° CEB ¢é atribuido menos importancia as expressoes,
relativamente as outras areas do saber, optou-se por escolher o 1.° ciclo como
destinatario desta investigacdo pelo desafio que seria trabalhar de forma
interdisciplinar duas areas vistas e tidas com tanta discrepancia de importancia.

Por outro lado, no que se refere a excluséo do pré-escolar nesta investigagéao,
importa mencionar que a sala em que foi realizado o estagio profissional, dizia respeito
a uma sala de 3 anos, que pelo facto de ser um ano de transi¢éo entre a Creche e o
Jardim de Infancia, ndo menos importante, mas devido ao nivel de desenvolvimento

desta faixa etéaria os resultados pretendidos poderiam nao ser atingidos.

De intencionalidade:

As atividades foram desenvolvidas tendo em conta o programa e as metas
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo para o 1.° CEB, assim como, as
necessidades, os interesses, as predisposicfes e 0 nivel de desenvolvimento dos
alunos. Na planificacdo das propostas, o enfoque foi sempre para a

interdisciplinaridade entre a Expressao Plastica e a Matemética.

De relevancia dos conteudos:

Consoante os conteudos fornecidos pela docente titular de turma, foi possivel
criar as presentes atividades de forma a dar resposta ao que era pretendido lecionar.
Neste seguimento, todas as atividades foram planificadas de forma a alargar o
conhecimento dos alunos, visto serem do 1.° ano do Ensino Basico. Por outro lado, a
execucdo das mesmas levava a que os alunos se sentissem motivados e ativos no

processo de ensino aprendizagem.

De relevancia metodoldgica:
As propostas pedagoégicas tiveram como base uma metodologia ativa, pois
foram planificadas tendo, sempre, em atenc¢&o as reais necessidades e interesses do

grupo, suscitando, assim, um envolvimento dos alunos no seu processo de ensino
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aprendizagem. Através das suas opinides, comentérios, reflexdes e inquietudes,

participaram ativamente na construgéo dos seus saberes.

De pedagogia critica:

As atividades foram criadas de forma a que os alunos atuassem com liberdade
para pensar, refletir e agir no sentido de adquirirem competéncias que os preparassem
como intervenientes na sociedade. Pretende-se que o0s alunos sejam livres,
auténomaos, assim como responsaveis e conscientes de si proprio e do mundo que os
rodeia. Também ¢é pretendido, que o aluno seja capaz “(...) de pensar critica e
autonomamente, criativo com competéncia de trabalho colaborativo e capacidade de

comunicagao; (...)” (Ministério da Educacao, 2017, p. 10).

De transparéncia:

Nas propostas esta patente o processo gradativo de conhecimento, ou seja,
pelo facto de seguirem os conteudos a abordar é logico que o grau de dificuldade era
crescente. Assim sendo, importa ainda destacar que as mesmas apresentavam as

fases por que todo o processo decorreu.

De inovacéo:

Pretendeu-se que as atividades fossem diferentes, motivadoras, encorajadoras,
criativas, desafiantes de modo a levar os alunos a se sentirem empenhados,
envolvidos e predispostos para as novas aprendizagens, dando-lhes oportunidade de

se exprimirem de forma criativa.

3.4. Caracterizacdo da amostra

A amostra apresentada foi constituida por uma turma de vinte e dois alunos
com idades compreendidas entre os cinco e os sete anos. Era uma turma heterogénea
constituida por treze alunos do género masculino e nove alunos do género feminino.
Salientando que um elemento da turma veio transferido de uma outra instituicdo do
agrupamento, passando, ja, cerca de um més do inicio das aulas. Importa referir que
nesta turma apenas quatro alunos néo frequentaram o ensino pré-escolar disponivel
na mesma instituicdo. A turma em questao, integra uma escola do concelho e distrito

do Porto.
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Sao ainda participantes no estudo a professora titular de turma e varios

professores do 1.° CEB.

3.5. Triangulacao

Para descrever uma investigacdo é necessario que o investigador recorra a
diferentes formas de dados, tornando-a mais préoxima da realidade possivel,
permitindo maior veracidade da mesma. Todavia, “Para que isto seja possivel, o
investigador recorre, normalmente, a triangulacdo dos dados como forma de atenuar
posicBes e/ou interpretagcbes mais extremadas, decorrentes dos distintos métodos
utilizados, e de compreender melhor as op¢des metodologicas assumidas.” (Morgado,
2012, p.124).

Desta forma, segundo Pacheco (1995) a triangulacdo é a “ [...] utilizacdo de
estratégias interdependentes que se destinam a recolher diferentes perspetivas dos
sujeitos sobre o objeto de estudo ou a obter perspetivas do mesmo fendmeno” (p.72).

Ja Coutinho (2008) afirma que esta “[...] consiste em combinar dois ou mais
pontos de vista, fontes de dados, abordagens teéricas ou métodos de recolha de
dados numa mesma pesquisa por forma a que possamos obter como resultado final
um retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreensdo mais completa dos

fendmenos a analisar” (p.9).

CAPITULO IV — APRESENTACAO E
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

4.1. Analise de conteudos

A partir do presente ponto, ir-nos-emos inclinar sobre a andlise de conteudos,
que “[...] tem uma dimensdo descritiva que visa dar conta do que nos foi narrado e
uma dimensao interpretativa que decorre das interrogacdes do analista face a um
objeto de estudo, com recurso a um sistema de conceitos teorico-analiticos cuja
articulag@o permite formular as regras de inferéncia.” (Guerra, 2006, p. 62).

Deste modo, Bardin (2003) afirma que tanto a analise de conteudos como a

analise de dados tém como principal objetivo “[...] fornecer, por condensacdo, uma
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representacdo simplificada dos dados brutos [...]” (p.119). E ainda, Chizzotti (2006)
menciona que “[...] 0 objetivo da andlise de conteado é compreender criticamente o
sentido das comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacdes
explicitas ou ocultas.” (p. 98).

Assim sendo, de seguida ir4 ser apresentada a recolha de contetdos face as

entrevistas realizadas (ver anexos 2 e 3).

4.1.1. Analise das entrevistas
e Caracterizagdo socioprofissional

No que concerne a caracterizagdo socioprofissional, importa referir que 100%
dos inquiridos eram do sexo feminino, sendo que esta questdo ndo necessitou de ser
mencionada na entrevista pelo facto da mesma ter sido entregue pessoalmente, o que
fez com que nos levasse a saber de que sexo eram 0s inquiridos. Focando-nos agora
na idade, cerca de 75% apresentaram idades iguais ou superiores a 40 anos
enquanto que 25% apresentaram idades inferiores. Relativamente ao grau
académico 12,5%, ou seja, apenas um inquirido possuia Mestrado, 25% é PGs-
graduado e a maioria, 62,5% era Licenciado. Por altimo, no que se refere aos anos de
servigo, 62,5% encontravam-se com menos de 20 anos de servigo, ao contrario de

37,5% que possuiam mais de 24 anos de servico.

e Importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Béasico

Relativamente a primeira questdo, em que se pretendia saber qual a opinido
face a relevancia da Matematica no Curriculo, a totalidade dos inquiridos (100%)
concordaram com a carga horaria atribuida a disciplina, como podemos constatar com
as respostas dos entrevistados “A relevancia da matematica no 1.° ciclo esta
adequada [...]” (E:1); “Penso que Ihe é dada a relevancia necessaria [...]" (E:2);
“‘Relativamente a isso é relevante [...].” (E: 3); “Penso que |lhe é dado a devida
relevancia [...]"(E: 4); “A Matematica (...) assume e devera assumir muita relevancia
no programa do 1.°CEB.” (E: 5); “Penso que é importante [...]’(E: 6); “A Matematica é
extremamente importante [...]’(E: 7); “A area da matematica, € muito importante no
curriculo do 1.° CEB. [...]"(E: 8). No entanto, 0 entrevistado 3 mencionou que 0
programa era desajustado e o0s entrevistados 2 e 4 afirmaram que as horas

estabelecidas para esta disciplina sdo adequadas, ja o entrevistado 1 referiu que
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apesar de ser necessario esta relevancia, “[...] os alunos n&o estéo preparados para a
exigéncia que a disciplina apresenta”.

Quanto a segunda questdo, desejava-se saber quais as estratégias e
métodos que estes utilizavam para o ensino da Matematica. Deste modo, 50% dos
entrevistados recorreu a materiais manipulaveis e/ ou ferramentas interdisciplinares
como referiram: “Eu tento utilizar material estruturado tais como: cuisinaire, tangram,
Geoplano... [...]" (E: 4); “[...] Privilegio métodos de descoberta pessoal e partilha bem
como manipulacdo de materiais e ferramentas interdisciplinares (multimédia, por
exemplo).” (E:5); “[...] colocando objetos concretos e manipulaveis para que percebam
melhor os conceitos abordados.” (E:6); “[...] A utilizacdo de materiais pedagogicos
devem ser uma prioridade.” (E:8). No entanto, 37,5% preferiu recorrer a vivéncias do
guotidiano, a raciocinios e a resolucdo de problemas: “[...] aplica-se a matematica as
situacdes do quotidiano [...]" (E:1); “Sempre ligado a pratica, [...]” (E:3); “Dou primazia
a resolugao de problemas, [...].” (E:7). Por fim 12,5% nao respondeu a questao.

Relativamente a questdo trés, esta pretendia saber que peso deveria ter a
Matematica face as outras areas. Assim sendo, 87,5% afirmaram que a Matematica
tem o peso adequado no curriculo: “Relativamente as outras areas a matematica deve
ter um peso equitativo.” (E:1); “O peso é o adequado. [...]” (E:3); “Para mim tem o
peso necessario em relagdo as outras areas.” (E:4); “[...] o peso que tem no curriculo
€ proporcional ao portugués que também é fundamental. [...]” (E:5); “Penso que deve
estar equiparado a area de Portugués [...]" (E:6); “Para mim, a Matematica, € uma das
disciplinas mais importantes.” (E:7); “A matematica tem um peso muito grande no
curriculo [...] .” (E:8). Apenas 12,5%, ou seja, um entrevistado apresentou uma opiniao
diferente mencionando que a Matematica “Devia ter um pouco mais de peso, por
exemplo relativamente ao estudo do meio.” (E:2).

De acordo com a ultima questéo desta categoria, esta pretendia recolher dados
face a visdo dos alunos perante a Matematica, ao que 12,5% afirmaram que
mesmo os alunos tendo dificuldades nesta area gostam dela: “Os alunos, no geral,
gostam desta disciplina. [...]” (E:7), 37,5% mencionam que os alunos por sentirem
dificuldades n&o gostam da disciplina, ou seja: “E de afastamento.” (E:3); “A medida
que “caminhamos” na escolaridade é mais frequente aparecer alunos com fragilidades
e resisténcias a disciplina. [...]” (E:5); “Os alunos ainda sentem muitas dificuldades
nesta disciplina. [...].” (E:8). Em contrapartida, 50% dos entrevistados referiram que
existem alunos que gostam e outros que ndo gostam: “Depende dos alunos, para uns

a matematica é muito facil, para outros & a disciplina mais dificil “do mundo”.” (E:1);

67



“Ha alunos que gostam muito de matematica e outros que logo no 1° ciclo comegam a
ndo gostar/ e ou a ndo ser a sua area preferida.” (E:2); “A maioria dos alunos enfrenta
a Matematica como um “bicho de sete cabegas”. Ainda existem alguns que adoram a
Matematica porque os faz pensar.” (E:4); “Quando os alunos compreendem os
conceitos e a légica matematica, entusiasmam-se e até se surpreendem com o mundo
fantastico da matematica.” (E:6).

Podemos concluir que, os alunos maioritariamente ndo gostam desta disciplina
pelas inumeras dificuldades sentidas, no entanto a medida que as vao ultrapassando

vao comecgando a gostar, tendo uma visdo diferente sobre a mesma.

e Importancia da Expressao Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

No que diz respeito a primeira questédo, da presente categoria, esta tinha como
objetivo saber qual a importancia atribuida pelos docentes a Expressao Plastica.
Posto isto, 100% dos entrevistados afirmaram que esta area de conteludo é
extremamente importante, visto que desenvolve varias aptidées e competéncias nos
alunos e ainda pode desenvolver outras areas. Assim, referiram que esta: “Permite ao
aluno expressar-se de varias formas, mesmo nao sabendo desenhar.” (E:1); “[...] area
pode desenvolver outras.” (E:2); “[...] desenvolve outras areas que estdo emergentes.”
(E:3); “[...] desenvolve nos alunos o espirito critico na observacao de qualquer objeto;
a capacidade de criar e a valorizagao da arte.” (E:4); “[...] competéncias transversais
relacionadas com outras areas do saber. Além disso, possibilita o desenvolvimento da
criatividade, do sentido estético, da relagdo e fungdo dos objetos, pessoas,
natureza...” (E:5); “Sim, pois nesta fase as criancas estdo em desenvolvimento e h&a
competéncias ligadas a motricidade que devem e tém de ser exploradas nesta fase.”
(E:6); “[...] porque € um dos meios que os alunos encontram de exteriorizar e
comunicar, de forma particular, o modo como observam o mundo que os rodeia,
manipulando a matéria, de forma criativa.” (E:7); “[...] pois € um dos modos que alunos
tém de expressarem 0s seus sentimentos, criatividade, como lhes possibilita o
desenvolvimento de destreza manual e etc...” (E:8).

A seguinte questdo diz respeito & carga horéaria atribuida a Expresséo
Plastica, solicitou-se que o0s entrevistados dessem o0 seu parecer face a esta
eventualidade. Deste modo, 25% dos entrevistados afirmaram que a carga horéaria
estabelecida para esta area curricular era adequada: “Penso estar adequado.” (E:2);
“A expressao plastica tem o “peso” que considero adequado no programa do 1° CEB,

[...]” (E:5). No entanto 75% afirmou que esta deveria ser ajustada, dando-lhe mais
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horas letivas: “Independentemente da area do saber, todas as disciplinas deveriam ter
a mesma carga horaria.” (E:1); “Deveria ter maior carga horaria e ser mais valorizada.”
(E:3); “A carga horaria da Expressdo Plastica é reduzida [...].” (E:4); “Penso que
deveria ser aumentada, [...]” (E:6); “E uma disciplina, por vezes, deixada para “2°
plano”, devido a falta de tempo. [...]” (E:7); “Deveria de existir maior carga horaria,
[...]"(E:8).

De acordo com a quarta questao que se centra nas aprendizagens dos alunos,
pretendeu-se saber o que os alunos poderiam aprender com a Expresséo
Plastica, sendo que 100% dos entrevistados referiram diversas competéncias tais
como: “[...] regras/hébitos de trabalho e responsabilizacdo.” (E:1); “Motricidade fina e
grossa.” (E:2); “Aprender a praticar, fazer composi¢cdes, modelar, trabalhar entre
outras coisas a motricidade e o raciocinio.” (E:3); “[...] saber observar, criticar e
pensar. Desenvolver a criatividade, o espirito critico, a motricidade, a lateralidade...”
(E:4); “[...] manipulacdo de diversos materiais c/o s/ plasticidade; Desenvolvimento da
imaginacado e criatividade; Contacto ¢/ uma area de expressdo pessoal; Percecdo e
descoberta de materiais e suas caracteristicas; Desenvolver a sensibilidade estética.”
(E:5); “Manipulagédo e exploracdo de diferentes materiais; Desenvolvimento da
motricidade fina e da destreza manual; Exploragdo da tridimensionalidade;
Desenvolvimento das capacidades expressivas e da criatividade; [...]” (E:7); “[...]
manipular diferentes materiais, explorar o desenho livre, pintura com diferentes
materiais. Técnicas de recorte e colagem e potenciar uma intervengcdo ativa entre
todos os agentes educativos.” (E:8). No entanto o entrevistado 6 ainda acentuou a
ideia de que a Expressao Plastica “Para além das competéncias previstas € uma area
transversal ao curriculo, pois posso partir dela para as outras areas ou vice-versa.”
(E:6).

Segundo a predisposicdo/ motivacdo dos docentes para lecionarem esta
area do saber, 25% dos entrevistados referiram que ndo tém motivagdo ao lecionar
esta disciplina. “Nao, nao tenho perfil para tal.” (E:1); Ndo me sinto muito capaz porque
ndo tenho muito jeito para pinturas, desenhar... Dou o meu melhor.” (E:4). Em
contrapartida, 75% afirmaram que gostam de lecionar esta area de conteudo: “Sim
porque na minha formagao tive preparagéo para tal.” (E:2); “Sinto, no entanto
reconhego que uma professora da area seria uma mais-valia para os alunos.” (E:3);
“[.--] gosto de proporcionar aos alunos um “naipe” variado de técnicas e “aspetos” da
arte plastica.(E:5); “Sim, € uma area que me agrada e tenho feito formagcéo que me

tem dado base tedrica para preparar melhor as minhas aulas.” (E:6); “Estou motivada
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para esta disciplina, pois sinto que tenho apeténcia para esta area.” (E:7); “Sim € uma
area da qual eu gosto e permite a interdisciplinaridade entre as diferentes areas do
curriculo.” (E:8).

De acordo com a motivacdo dos alunos face a Expresséo Plastica 25% dos
entrevistados afirmaram que depende do ciclo de ensino e que existem criangas que
gostam outras que néo: “Depende do ciclo de ensino, para as criangas do pré-escolar
adoram pintar/recortar etc... No 1° ciclo, a motivacdo ndo € a mesma.” (E:1) “Como
em todas as areas ha criangas que gostam mais e outras que gostam menos.” (E:2).
Em contrapartida, 75% dos entrevistados referiram que os alunos gostam e sentem-se
motivados nesta area curricular. “Geralmente os alunos tém grande motivacio por
esta area.” (E:3); “Os discentes adoram pintar, desenhar, recortar... A maioria esta
motivada para trabalhar esta area.” (E:4); “Os alunos, regra geral, reagem
positivamente as propostas nesta area, [...]” (E:5); “Os alunos de um modo geral ficam
motivados para as areas de expressdo em geral, mas para a plastica ainda mais.
[...T'(E:B); “[...] eles gostam e estdo motivados, quando se propde trabalha-la.” (E:7);
“Penso que de uma maneira geral, todos gostam. (E:8).

No que diz respeito a pratica docente, solicitou-se que 0s entrevistados
mencionassem o que propunham modificar para existir melhor aproveitamento da
mesma. Assim sendo, 37,5% referiu uma melhoria a nivel do material das escolas:
“Seria importante existir mais e melhores equipamentos nas escolas [...]" (E:1); “Acho
gue as escolas muitas vezes ndo tém material necessario para explorarmos melhor
esta area.” (E:6); “[...] Mais material para a realizagdo destas atividades.[...].” (E:8).
25% mencionou a importancia de ter um professora da area a lecionar esta disciplina,
“Talvez fosse bom a area ser dada por professores habilitados para tal.” (E:3); “Eu
propunha que houvesse coadjuvacdo com um professor dessa area.” (E:4). No entanto
12,5% fez referéncia a um aumento da importéncia da disciplina: “Atribuir maior
importancia, mesmo em termos de avaliacdo, a disciplina e tornar as areas nucleares
(nomeadamente Portugués e Matemética) menos extensas (no curriculo) para que a
distribuicao letiva seja mais equitativa.” (E:5). Os restantes 25% n&o mencionaram
nenhuma modificagéo.

No que concerne a Ultima questdo da presente categoria, esta pretendia saber
gual a utilizacdo da Expresséao Plastica como meio/recurso para abordar outros
contetdos ou areas. Neste caso, 12,5% referiu que nao utiliza esta area curricular
como recurso: “[...] No 1° ciclo n&o.” (E:1), igual percentagem (12,5%) mencionou que

utiliza as vezes esta disciplina como recurso: “As vezes.” (E:2) e a maioria, ou seja,
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75% afirmou que utiliza: “Sim. Qualquer “area forte” (Matematica, Portugués e Estudo
do Meio).” (E:3); “Utilizo para a Matematica e Estudo do Meio.” (E:4); “Sim. A
Expressdo Plastica serve c/o veiculo de abordagem de diversos conteudos. EXxs:
Literatura (criac@o literaria) cultura e tradicdes, geometria, sentido de volume e
superficies ...” (E:5); “Sim, uso muitas vezes a pintura da metade de uma borboleta
com tinta para perceberem a simetria, constroem puzzles, recortam e pintam materiais
para perceberem alguns conteudos matematicos, [...]” (E:6); “Sim. Acho que esta area
pode ser interdisciplinar.” (E:7); “Sim. Pode-se articular com o Estudo do Meio e a
Matematica e TIC.[...].” (E:8).

e Interdisciplinaridade

Relativamente a primeira questdo, esta assenta na importancia dada a
interdisciplinaridade por parte dos docentes. Deste modo, 100% dos entrevistados
afirmaram que a interdisciplinaridade é bastante importante, ndo s6 pelo cruzamento
de conhecimentos mas pela motivacdo que esta desperta nos alunos. “A
interdisciplinaridade deveria existir sempre, [...].” (E:1); “A interdisciplinaridade é muito
importante para lecionar as diferentes disciplinas.” (E:2); “Tem muita importancia, pois
facilmente se passa de uma para outra area.” (E:3); “A interdisciplinaridade &
importante na medida que se abordam vérios conteldos de outras areas e isso,
contribui para uma maior motivacdo por parte dos alunos.” (E:4); “Nao é possivel
considerar o ensino sem interdisciplinaridade. H4 competéncias que sao transversais
e, nesse ambito, também ha conteudos/ dominios/ temas que carecem de uma
abordagem multidisciplinar. O saber n&o é “estanque” logo, ndo € admissivel, encarar
o ensino desse modo.” (E:5); “E importantissima, ¢ um fio condutor e ajuda no
desenvolvimento articulado dos conteddos que temos de promover e desenvolver nos
alunos.” (E:6); “E muito importante pois pode melhorar/motivar as aprendizagens.”
(E:7); “E muito importante articular entre as varias éareas do curriculo. A
interdisciplinaridade ndo rompe com as areas do curriculares, mas sim, uma visdo que
pretende abordar os conteudos curriculares através da integracdo e de uma visédo
global das diferentes areas do curriculo.” (E:8).

E importante destacar a opinido dada pelo entrevistado 5, que atribuiu tal
importancia a interdisciplinaridade afirmando que: “N&o é possivel considerar o ensino

sem interdisciplinaridade”.
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No que diz respeito a utilizacdo da interdisciplinaridade pelos docentes,
87,5% demonstraram preocupag¢édo na realizagéo da interdisciplinaridade mencionando
que a realiza: “Sim, em todas as areas.” (E:2); “[...] Uso-a sempre para trabalhar novos
conteudos.” (E:3); “Sim. Entre Portugués e Estudo do Meio. Com a finalidade de
despertar o interesse dos alunos para assuntos que eles ndo gostam.” (E:4); “Sim. A
interdisciplinaridade é realizada entre quase todas as areas do saber. (A principal
finalidade é sempre aprofundar o conhecimento e tornar a abordagem dos contetdos
por parte dos alunos e da professora de forma integradora e complementar [...].” (E:5);
“Tento fazer sempre uma ponte entre todas as areas que trabalho, [...], serve de fio
condutor e orientador da minha pratica.” (E:6); “Sim, sobretudo com Portugués e
Estudo do Meio, pois permite ao aluno sentir que o saber ndo é apenas um acumulo
de conhecimentos técnico-cientificos, mas uma ferramenta que os prepara para o
mundo.” (E:7); “Entre a Matematica e Estudo do Meio. Na matematica recorre-se muito
a visualizacdo. Estudo do Meio e dias festivos. E com as TIC, na visualizacdo de
Power Point. Realizagdo de desenhos.” (E:8). No entanto, uma minoria (12,5%) referiu
que nao faz interdisciplinaridade: “Nao.” (E:1).

Tendo em conta a terceira questdo desta categoria, pretendemos saber se ja
alguma vez interligaram a Matematica a Expressdo Plastica, analisando os
resultados pudemos concluir que 12, 5%, ou seja, apenas um entrevistado nunca o
fez: “N&o.” (E:2), ao contrario de 87,5% que ja o fez muitas vezes, no sentido de
abordar conteudos de forma mais pratica e ludica: “Sim, para transmitir a quantidade
de numero, simetrias, etc.” (E:1); “Sim. E mais facil e menos penoso para os alunos.”
(E:3); “Sim. Criacado de solidos geométricos (cubos) para dar a nogao de volume.”
(E:4); “Muitas vezes os conteudos relativos a Matematica sdo abordados/propostos a
partir de uma perspetiva no ambito da Exp. Plastica, nomeadamente no dominio da
geometria. [...]” (E:5); “Sim, [...].” (E:6); “Sim, s&o duas areas que se interligam,
sobretudo na parte da geometria.” (E:7); “Sim, a matematica é uma area que se pode
interligar. Pois permite aos alunos compreenderem melhor os conteudos.” (E:8).

Por ultimo, focando-nos nas vantagens de utilizar a interdisciplinaridade, os
entrevistados afirmaram que a interdisciplinaridade: “Permite que os alunos consigam
aplicar os conhecimentos adquiridos em todas as &reas curriculares. E percebam que
as disciplinas estao interligadas e ndo sédo saberes estanques.” (E:1); “Leva os alunos
a gostarem mais de determinadas disciplinas.” (E:2); “Aprendem varias areas e
contelddos das mesmas sem se aperceberem que estdo a trabalhar areas que lhes

sdo “mais penosas”.” (E:3); “As vantagens sao: maior motivacdo e despertar o
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interesse por conteudos novos.” (E:4); “— promove a interacdo entre os alunos;
estimula a busca e o interesse do saber; desenvolve competéncias de investigacao;
permite integrar matérias e “facilitar” a compreensdo de conteudos.” (E:5); “Eles
proprios comegam a estruturar 0S seus pensamentos e as suas ideias e nos seus
trabalhos autbnomos, comecgam por definir um plano de trabalho com objetivos, metas,
e competéncias a desenvolver.” (E:6); “[...] a relacdo entre o aluno e o que ele esta a
aprender, torna a aprendizagem mais significativa e ativa.” (E:7); “(...) assim torna

possivel haver uma sequencialidade.” (E:8).

4.1.2. Sintese da analise de dados

A analise da entrevista efetuada aos professores do 1.° CEB permitiu concluir
que todos acharam a Matematica extremamente importante, ou seja consideraram-na
uma disciplina de relevancia, isto €, concordaram com a carga horaria atribuida a
mesma, no entanto, apenas um entrevistado referiu que esta deveria ter mais peso
face a disciplina de Estudo do Meio. Com isto, pudemos concluir que os entrevistados
acharam a Mateméatica e o Portugués as areas com maior importancia. No que
concerne as estratégias utilizadas, a maioria baseou-se nos materiais manipulaveis,
ndo esquecendo também as vivéncias do quotidiano.

No que diz respeito a Expressdo Plastica, os entrevistados, na sua totalidade,
afirmaram que esta area é bastante importante pelo facto de trabalhar com os alunos
competéncias transversais as outras areas. No entanto, referiram que a carga horaria
deveria ser ajustada, ou seja, deveriam ser dadas mais horas letivas a esta area
curricular. Relativamente as possiveis aprendizagens dos alunos face a esta disciplina,
enumeraram varias, das quais destacamos a criatividade, o espirito critico, a
motricidade e a exploracgdo tridimensional. Quanto a predisposi¢do dos entrevistados
ao lecionar esta &rea, a maioria referiu que se sentem preparados e motivados devido
as formacdes obtidas e ao gosto que tém pela mesma. De acordo com 0s interesses
dos alunos, na sua maioria gostam da disciplina, no entanto foi referido que poderdo
haver alunos que gostam muito e outros que ndo gostam. No entanto, foram
apresentadas algumas melhorias face ao aproveitamento desta area, como a
alteracdo/melhoramento dos materiais presentes nas escolas e a possivel
coadjuvacdo ou mesmo a possibilidade de ser um professor especializado a lecionar
esta disciplina. Por fim, os entrevistados vém a Expressdo Plastica como

interdisciplinar, que permite abordar diversas areas e conteudos.
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Quanto a interdisciplinaridade, todos a acharam importante, pela motivacdo
que da aos alunos e pela facilidade de troca de conhecimentos. No entanto, existiu
apenas um entrevistado que nado a utiliza na pratica. A maioria ja ligou a Matematica
com a Expressdo Plastica, nomeadamente no dominio da geometria. Finalmente,
apresentaram varias vantagens para o0s alunos face a sua utilizagdo como:
perceberem que as disciplinas estao interligadas; aprenderem sem saberem que estao
a trabalhar as areas que menos gostam; as aprendizagens serem mais significativas,

entre outras.

4.2. Andalise da observacao participante

O estudo diz respeito a uma observacdo participante, visto que estivemos
presentes em todo o0 processo. Deste modo, tivemos acesso “[...] as perspectivas das
pessoas com quem interage, ao viver oS mesmos problemas e as mesmas situacoes
gue eles. A participagdo tem por objetivo recolher dados (sobre acg¢des, opinides ou
perspectivas) aos quais um observador exterior ndo teria acesso.” (Baptista & Sousa,
2011, p.88).

Assim sendo, Bogdan & Biklen (1994) afirmam que este tipo de observacéo é a
melhor técnica de recolha de dados nos estudos qualitativos, pois segundo Vale
(2000) esta permite “[...] comparar aquilo que diz, ou que néo diz, com aquilo que faz.”
(p. 233). No entanto € ainda posta em causa por varios autores a veracidade dos
registos elaborados no momento da recolha de dados, pelo facto destes néo se
distanciarem na totalidade do observador, o que por sua vez os torna influenciaveis.
Por outro lado, Graue e Walsh (2003) consideram que esta técnica de recolha de
dados oferece “ [...] uma descricdo mais completa da parte do mundo social que esta

a ser investigada.” (pp.127-128).

4.2.1. Atividade 1

A presente atividade (ver anexo 4 atividade 1 e anexo 5 atividade 1) foi
colocada em pratica, para que os alunos abordassem o conteudo relativamente ao
namero trés e em simultaneo alargassem o conhecimento sobre a arte.

Assim, possibilitou-se ao grupo a observacdo de uma obra de arte do artista
plastico José de Guimaraes, intitulada de “Mascara Fetiche” (1972), levando-os a

mencionar o que visualizaram na obra, chegando ao objetivo, da identificacdo do
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nuamero trés. Seguidamente, foi solicitado aos alunos que se tornassem artistas,
podendo criar a sua obra de arte, representado o niumero trabalhado.

Para que esta atividade fosse posta em pratica e simultaneamente avaliada, foi
necessario identificar previamente quais as competéncias a avaliar no decorrer da
mesma. Posto isto, na medida em que a proposta foi avancando foram elaborados
registos, de forma a serem Uteis futuramente. Achou-se pertinente realizar tabelas de
observacao para que os registos contivessem a maior exatidao possivel.

Relativamente ao tratamento da informacdo pretendida, optou-se pela
realizacdo de graficos de barras, levando-nos a obter um estudo mais preciso dos

acontecimentos.

Competéncias comportamentais da
Expressao Plastica
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Grafico 1- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

Legenda:

N&o adquiriu - o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade;
Em aquisicdo — encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio
do professor;

Adquiriu - necessita de algum apoio do adulto;

Adquiriu totalmente - realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta.

Relativamente as competéncias comportamentais da Expresséo Plastica pode-
se afirmar que cerca de 43,5% dos inquiridos demonstraram que ainda se
encontravam em aquisicdo no que se refere a aplicagdo do pensamento critico. O
mesmo valor indica que os alunos ja demonstraram serem capazes de criticar
construtivamente o seu trabalho e o dos colegas mostrando capacidade de aceitacao
das diferentes opinides, embora ainda necessitassem de ajuda por parte do adulto.
Cerca de 13% atingiu esta competéncia, fazendo-a de forma auténoma. Por fim,

nenhum aluno se encontrou no patamar do ndo adquiriu.
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No que se refere a autonomia, nesta faixa etaria, € ainda aceitavel que os
alunos necessitassem de ajuda por parte do adulto, o que se vem a refletir no grafico,
cerca de 52,2% dos inquiridos realizaram as atividades necessitando de ajuda de
terceiros para ultrapassar alguma dificuldade, o que ndo quer dizer que ndo tenham
realizado o resto da proposta de forma independente, jA& os aproximados 43,5%
encontravam-se numa fase de aquisi¢éo, pois este valor diz respeito aos alunos que
necessitaram de mais aproximacgao por parte do docente. Em contrapartida existiram
sempre aqueles alunos mais autdbnomos e com ritmos de aprendizagem elevado, que
conseguiram realizar a atividade de forma auténoma e independente, é o caso dos
4,3% registados no grafico.

No parametro da criatividade, foi visivel um menor nimero de alunos que ainda
se encontravam no nivel de aquisicao (17,4%), pois estes valores caracterizaram 0s
alunos que necessitaram que l|hes fossem colocadas questdes para que
conseguissem idealizar algo. No que se refere a restante turma, existiu 39,1% de
alunos que necessitaram de alguma ajuda do adulto, enquanto 43,5% colocaram em
pratica as suas ideias, mostrando espirito inventivo.

Relativamente ao empenho, a grande maioria da turma, ou seja, 20 dos alunos
(87%) revelaram entusiamo e determinagcdo na realizacdo da tarefa proposta, ao
contrario de 4,3% que foi necessario estar constantemente a solicitar que realizassem
as atividades e cerca de 8,7% que necessitaram de alguma permanéncia do adulto
junto deles.

Segundo o grafico, na participacdo 52% dos alunos necessitaram que o
docente os questionasse ou chamasse a atencado, fazendo com que participassem na
atividade, 26% participaram livremente e cerca de 21,7% ainda mostraram uma certa
reticencia no que se refere a participacao.

Ao nivel da expressdo e comunicacdo 13 dos alunos, ou seja, 56,5%
necessitaram de ajuda do professor para alargar o vocabulario e expressarem-se
sobre a arte, enquanto 26% n&o necessitou de ajuda, atuando de forma autbnoma. Em
contrapartida, 17,4 % ainda demonstraram dificuldades na utilizacado do vocabulario.

No que se refere a pendltima competéncia apresentada no grafico (Inter
relacdo e socializacdo), foi visivel uma acentuada barra amarela, mostrando que
aproximadamente 87% dos inquiridos j& se relacionavam com 0s outros, permitindo a
troca de ideias e conhecimentos. Ao contrario de 8,7% que necessitaram da ajuda do
professor e de 4,3% que ainda se encontravam em momento de aquisicdo da

competéncia trabalhada.
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Por fim, referir-nos-emos a concentracdo e motivacdo que apresenta valores
muito proximos entre a barra amarela (47,8%) e a barra cinzenta (43,5%), onde
mencionam que a grande maioria da turma revelou concentracdo e motivagdo pela
atividade, ao contrério de 8,7% que manifestou um pouco de falta de concentragao.

Debrucando-nos nas competéncias concetuais da Expressdo Plastica

destacamos o seguinte grafico:

Competéncias concetuais da Expressao

Plastica
23
25 20 19
20
15
10
3
5 0 2 2 0 0
0
Observacao e leitura de Composicdo Identificar os elementos
obras de arte integrantes da
expressdo visual
Ndo adquiriu Em aquisigdo Adquiriu Adquiriu totalmente

Gréfico 2- Competéncias concetuais da Expressao Plastica

No que se refere a observacéo e leitura de obras de arte, importa referir que os
alunos nunca tinham trabalhado uma obra de arte, sendo necessaria a intervencao do
adulto, levando a que aproximadamente 87% dos alunos conseguissem descrever e
interpretar obras, possibilitando diversificadas leituras, com o auxilio do professor,
enquanto que 13% dos inquiridos ndo necessitaram de ajuda para a realizacdo da
tarefa.

Relativamente a composi¢ao, é visivel uma igualdade de 8,7% entre os alunos
gque se encontravam em aquisicdo e os alunos que realizaram a composicéo referindo
a disposicdo dos elementos, relacbes de proporgdo, tamanho, o pormenor do
desenho, a pintura, a simbologia da cor, entre outras, de forma auténoma. Importa
referir que cerca de 83% dos alunos necessitaram de ajuda do profissional para
ultrapassarem algumas dificuldades no que diz respeito a realizacdo da tarefa.

Segundo o gréfico é possivel ainda mencionar os resultados relativamente a
identificacdo dos elementos integrantes da expresséo visual, sendo que a totalidade
da turma conseguiu identificar a linha, a textura a cor, a escala, etc. autonomamente.

Quanto as competéncias procedimentais da Expressdo Plastica obtivemos o

seguinte gréfico:
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Competéncias procedimentais da Expressao

0 Plastica
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Aplicar os conhecimentos Desenvolvimento da Participacao ativa no
em novas situagoes motricidade processo de produgdao
artistica
Nao adquiriu Em aquisigdo Adquiriu Adquiriu totalmente

Grafico 3 - Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

No que se refere a aplicacdo dos conhecimentos em novas situacdes, cerca de
13% os alunos apresentaram total aquisicdo na utilizagdo dos conhecimentos
apreendidos em novos contextos, ao contrario de 17,3% que ainda se encontravam na
fase de aquisicdo. Por outro lado, destaca-se com maior relevancia a barra cinzenta
sendo que esta representa aproximadamente 70% dos alunos que necessitaram de
alguma ajuda por parte do adulto, para darem resposta a competéncia trabalhada.

Relativamente ao desenvolvimento da motricidade, 8,7% dos inquiridos
manifestaram dificuldades ao nivel da pinga manual e na pintura por dentro dos limites
estabelecidos. Cerca de 26% da turma encontrava-se na fase de aquisicdo da
destreza manual ao contrario de 65% que ja a adquiriu na totalidade.

Ainda sobre o grafico 3, podemos salientar a participacdo ativa no processo de
producdo artistica, em que aproximadamente 48% dos alunos mostraram ser capazes
e ativos no que diz respeito as producdes artisticas, 34,8% necessitaram de ajuda de
um adulto para a aquisicdo da competéncia e 17,4% encontravam-se na fase de
aquisicao.

Sabendo que a atividade foi criada pensando em dar resposta a uma
interdisciplinaridade entre a Expresséo Plastica e a Matematica, verificando que ja foi
realizado o tratamento dos dados ao nivel da Expresséo Plastica, falta-nos mencionar
as competéncias trabalhadas na area da Matematica. Destacamos, portanto, 0s

seguintes gréficos:
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Competéncias comportamentais da
Matematica
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Grafico 4- Competéncias comportamentais da Matemética
Segundo o gréfico 4, os alunos, na sua totalidade (100%), demonstraram
respeito pelos colegas. Relativamente ao exprimirem as duvidas e dificuldades, a
turma em que o estudo foi implementado, apresentou pouca discrepancia entre trés
dos quatro pardmetros da escala utilizada, sendo que, 26% necessitaram de ajuda
para colocarem as duvidas, 30,4% ainda se encontravam em aquisicdo e 43,5%

demonstraram facilidade em questionar de forma a esclarecer as suas inquietacoes.

CompetEncias concetuais da

Matematica
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matematica raciocinios utilizados

B N3o adquiriu M Em aquisicdo M Adquiriu B Adquiriu totalmente

Grafico 5- Competéncias concetuais da Matematica

Relativamente ao grafico 5 podemos constatar que todos os alunos
reconheceram o numero. No que se refere a conhecer e utilizar a linguagem
matematica, cerca de 30,4% dos alunos conseguiram-se exprimir, utilizando os nomes
adequados e especificos, ao contrario de 34,8% que o conseguiram recorrendo ao
adulto e outros, 34,8% ainda se encontravam a adquirir conhecimentos. Por ultimo,
guanto a explicacdo de métodos e raciocinios utilizados, ainda nenhum aluno o
conseguia fazer autonomamente, mas jaA uma grande parte da turma (78%) o
conseguia fazer com a ajuda do professor. Em contrapartida, 21,7 % encontrava-se no

momento de aquisicéo.
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Competéncias procedimentais da
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Gréfico 6- Competéncias procedimentais da Matematica

Focalizando-nos no altimo grafico podemos concluir que existia uma minoria de
inquiridos, mais especificamente 13% que j& realizavam comentérios sobre estarem a
trabalhar mais do que uma area ao mesmo tempo, por outro lado, recorrendo a ajuda
do adulto 62,2% dos alunos ja conseguiam perceber a interdisciplinaridade, enquanto

qgue 21,7% ainda se encontravam em aquisicdo da competéncia.

4.2.2. Atividade 2

No que se refere ao trabalho realizado para abordar o nimero cinco (ver anexo
4 atividade 2 e anexo 5 atividade 2), foi pensado de forma a lecionar uma aula
maioritariamente pratica. Posto isto, prop6s-se a turma a construgéo de pulseiras com
contas. Foi solicitado aos alunos que construissem todos 0s conjuntos possiveis,
recorrendo as mesmas. Seguindo o encadeamento da atividade, iniciou-se o
enfiamento das contas no fio, de forma a construirem a pulseira representativa do
namero trabalhado.

De seguida, foi proposto aos alunos que criassem uma instalacdo em grupo,
recorrendo a materiais reciclados. Com a instalacéo terminada, foi 0 momento de Ihe
atribuir um nome. Assim, foi realizada uma chuva de ideias e posteriormente uma
votacdo, ganhando o nome “O foguetao”.

Para que a avaliagdo da atividade fosse o0 mais rigorosa possivel,
transformamos toda a informacdo das tabelas de observacdo em graficos. Desta
forma, comecamos por avaliar a atividade relativamente as competéncias

comportamentais de Expresséao Plastica:
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Competéncias comportamentais da Expressao

Plastica
23 23
25
19 21 19
20
15
10
4 4
5 2
00 000 00 000 00
0
Autonomia Empenho Participagdo Prevensdo dos Concentragdo e
materiais Motivagdo
B N3o adquiriu Em aquisi¢do Adquiriu Adquiriu totalmente

Gréfico 7- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

No presente grafico pode verificar-se uma evolugdo por parte dos alunos,
sendo que o patamar inferior presente em todo o grafico é o “Adquiriu”. Relativamente
ao empenho e a preservacdo dos materiais, todos os alunos demonstraram total
conhecimento.

No que se refere a autonomia, a grande maioria (82,6%) dos inquiridos foi
capaz de realizar a atividade sem ajuda, o que ndo se verificou com os 17,4% dos
restantes alunos.

No que concerne a participacdo, 91,3 % revelaram interesse, questionaram e
deram a sua opinido relativamente a tematica, ao contrario de 8,7% que ainda foi
necessario que o docente 0s questionasse, para que estes se exprimissem.

Por fim, quanto a concentracdo e motivacao, 19 dos 23 alunos da turma
revelaram, durante a atividade, entusiasmo, dedicacgéo, envolvimento e empenho pelo
seu trabalho, ao contrério dos restantes.

Relativamente as competéncias concetuais 69,6% dos alunos realizaram
composicoes referindo a disposicdo dos elementos, relagdes de proporcdo, tamanho,
0 pormenor do desenho, a pintura, a simbologia da cor, entre outras. Enquanto 30,4%

ainda revelaram algumas dificuldades, como se pode constatar no seguinte grafico.

Competéncias concetuais da

Expressao Plastica
- 0 0 7 16

Composicdo
B N3o adquiriu Em aquisigdo
Adquiriu Adquiriu totalmente

Gréfico 8- Competéncias concetuais da Expressao Plastica
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Por fim, resta-nos analisar o grafico representativo das competéncias

procedimentais da Expressao Plastica:

Competéncias procedimentais da
Expressao Plastica

20
10 0 0 0 o 3 1
0
Experimentacdo de diferentes Desenvolvimento da
materiais motricidade

W Nao adquiriu ® Em aquisicdo m Adquiriu ® Adquiriu totalmente

Grafico 9- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

De acordo com o grafico 9, podemos constatar que a totalidade dos alunos
demonstrou ja ter tido contacto com materiais diversificados, possibilitando maiores
aprendizagens.

Relativamente ao desenvolvimento da motricidade a grande maioria néo
demonstrou dificuldades, ao contrario de trés alunos que se encontravam na fase de
aquisicao e de um aluno que apenas revelou dificuldades no enfiamento.

Ja no que se refere as competéncias comportamentais de Matematica,
destacamos para a realizacdo da atividade o respeito pelo raciocinio dos colegas,
sendo que esta competéncia se encontrava totalmente adquirida pela turma. O
exprimir davidas e dificuldades demonstrou que cerca de 79% dos inquiridos ja se
conseguia manifestar autonomamente sobre as suas dificuldades ao contrario de 26%
que s6 reagiam perante as duavidas com o auxilio do professor. Todos estes dados

podem ser confrontados no gréfico 10.

Competéncias comportamentais da
Matematica

30 23

20 17

0 0 0 0 0

Respeito pelo raciocinios dos  Exprimir duvidas e dificuldades
colegas

B N3o adquiriu B Em aquisicdo ® Adquiriu = Adquiriu totalmente

Gréfico 10- Competéncias comportamentais da Matematica
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No que diz respeito as competéncias concetuais tanto a nivel do conhecimento
do numero como do reconhecimento e utilizacdo de diferentes formas de
representacdo dos elementos dos conjuntos numéricos, 100% dos inquiridos atingiram
as competéncias estabelecidas. No que se refere ao conhecimento e utilizagdo da
linguagem matematica 60,7% ja adquiriu conhecimento para a utilizar a linguagem
matematica de forma apropriada e correta. Por outro lado, 21,7% ainda revelou
algumas insegurancas na sua utilizagdo e 17,4% estava no momento de aquisi¢cao da
nova terminologia.

No que confere a explicagdo de métodos e raciocinios utilizados, podemos
verificar no gréafico 11 que cerca de 73,9% dos alunos explicavam de que forma e que
métodos utilizaram para chegar ao resultado, ao contrario de 26% que ainda nao o

faziam de forma independente.

Competéncias concetuais da Matematica
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20 17
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5 000 0 0 0 000
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Conhecer o nimero Conhecer e utilizar Explicagdo de Reconhecimento e
linguagem métodos e utilizagdo de
matematica raciocinios utilizados diferentes formas de

representagdo dos
elementos dos
conjuntos numeéricos

N&o adquiriu Em aquisigdo Adquiriu Adquiriu totalmente

Gréfico 11- Competéncias concetuais da Matematica

Por fim, relativamente as competéncias procedimentais da Matematica,
podemos visualizar no grafico 12 que ao nivel da utilizagdo de materiais manipulaveis
todos os alunos ja adquiriram o patamar maximo, ou seja “Adquiriu totalmente”. Em
contrapartida, no que se refere a interdisciplinaridade ainda era evidente uma grande
prevaléncia (60,9%) dos alunos no patamar de aquisicdo, pois se a atividade for
bastante prética, ou seja, ndo marque momentos diretivos os alunos, devido a sua
faixa etéria, ndo conseguiam decifrar se estavam a trabalhar uma ou mais areas do
saber. E ainda possivel verificar que existiam alunos (8,7%) que ja entendiam

nitidamente o que é a interdisciplinaridade e conseguiam mencionar que areas

estavam a trabalhar. E também visivel a presenca de 7 elementos da turma que se
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fossem orientados/ questionados pela docente, conseguiam descobrir as areas que se

encontram a trabalhar.

Competéncias procedimentais da
Matematica
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manipulaveis
Ndo adquiriu Em aquisicdo m Adquiriu = Adquiriu totalmente

Grafico 12- Competéncias procedimentais da Matematica

4.2.3. Atividade 3

A atividade em questdo (ver anexo 4 atividade 3 e anexo 5 atividade 3) foi
concebida com o objetivo de trabalhar o nimero seis, para isso, e como introducao ao
tema, foi criado um placard, onde os alunos tiveram de marcar nas maos 0s numeros
representados na legenda.

Para tornar a aula prética, pensou-se em trabalhar o nimero seis recorrendo a
um jogo intitulado por “Quantos queres?”, que € composto por um “cocas”, onde no
seu interior se encontravam Varios exercicios, aos quais 0s alunos tiveram de dar as
respostas.

Posteriormente, foi entregue a cada aluno uma ficha, em que tiveram de unir os
tracejados para colorirem o cabelo do menino. Importa referir que o cabelo era
composto por repeticbes do namero seis, que, no seu todo, formavam um cabelo
encaracolado.

Tendo como um dos principais focos o encadeamento das atividades, pensou-
se em realizar as dobragens com os elementos da turma para que estes construissem
0 seu “cocas”, possibilitando assim um momento de aprendizagem, juntamente com a
ludicidade presente na atividade.

De forma a recolher uma maior e mais especifica informacdo sobre como
correu a atividade, tratamos as tabelas de observagdo e transformamo-las em

graficos.
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Gréfico 13- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

Relativamente ao grafico 13, este diz respeito as competéncias
comportamentais da Expressdo Plastica, assim sendo, ho que compete a autonomia
destaca-se cerca de 47,8% dos inquiridos que ndo necessitaram de ajuda para a
execucdo da proposta, enquanto que 52,2% realizaram a tarefa de forma
independente. Quanto ao empenho, a maioria (78,3%) dos alunos revelaram
entusiasmo e determinagdo na realizagdo da tarefa proposta ao contrario de 21,7%
que necessitaram de ajuda para realizarem algumas decisdes. No que diz respeito a
participacdo 91,3% dos inquiridos demonstraram dificuldades em dar a sua opinido
relativamente a teméatica, o que nao foi verificado nos restantes alunos (8,7%,) pois
estes apresentaram interesse questionando e dando a sua opinido. Ao nivel da
preservacdo dos materiais e da concentracdo e motivacdo, 100% dos inquiridos

adquiriram totalmente as competéncias.

Competéncias procedimentais da
Expressao Plastica
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Gréfico 14- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Quanto as competéncias procedimentais da Expressdo Plastica destacamos a

participacdo ativa no processo da producdo artistica sendo que vinte dos alunos, ou
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seja cerca de 90% dos inquiridos mostraram ser capazes e ativos no que concerne as
producdes artisticas ao contrario de 13% que necessitaram de ajuda para as suas
producdes; a experimentacdo de diferentes materiais em que 100% dos inquiridos
responderam positivamente e autonomamente a competéncia estabelecida; o
desenvolvimento da motricidade, onde cerca de 60,9% dos inquiridos encontravam-se
no patamar mais elevado, ou seja, “Adquiriu Totalmente” ao contrario de 39,2% que se
encontravam no patamar “Adquiriu”.

Pelo facto de j4 se ter realizado o tratamento dos dados relativamente a
Expressdo Plastica € agora altura de nos debrugcarmos sobre as competéncias de

Matematica.

Competéncias comportamentais da
Matematica
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Gréfico 15- Competéncias comportamentais da Matematica

No presente gréafico podemos concluir que todos os alunos se respeitavam
entre si e que a maioria (82,6%) ja conseguia dizer onde e quando tinham duvidas, ao
contrario de 17,3% que necessitavam de ser questionados para que dissessem o que

nao perceberam e o porqué de nao o terem percebido.

Competéncias concetuais da
Matematica

30 23
20 16

6
10
0 0 O o 1 003

20

Conhecer o nimero Conhecer e utilizar  Explicagcdo de métodos
linguagem matematica e raciocinios utilizados

B N3o adquiriu Em aquisicdo ® Adquiriu = Adquiriu totalmente

Gréfico 16- Competéncias concetuais da Matematica

Segundo o grafico 16, podemos concluir que toda a turma conseguiu

conhecer o numero, que 69,6% conheceu e utilizou corretamente a linguagem
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matematica, ao contrario de 26% que necessitou da ajuda do docente para aplicar a
linguagem corretamente e 4,3% ainda se encontrava na fase de aquisigao, isto €, tém
conhecimento da existéncia da linguagem matematica, mas ndo a aplicam
corretamente. Por fim, relativamente a explicagdo de métodos e raciocinios utilizados,
aproximadamente 90% dos inquiridos explicaram de que forma e que métodos
utiizaram para chegarem ao resultado pretendido, contrariamente a 13% que
necessitaram da ajuda do adulto.

Competéncias procedimentais da
Matematica

30 23 23
20 9 10
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Grafico 17- Competéncias procedimentais da Matematica
De acordo com o gréafico 17, pode verificar-se que a interdisciplinaridade
ainda é uma tematica que causa algumas duvidas e inseguran¢as aos alunos, posto
isto 13,4% dos inquiridos articularam a Mateméatica com as outras areas do saber para
uma melhor aprendizagem, ao contrdrio de 43,5% que necessitou de
acompanhamento e 39,2% que ainda se encontravam no momento de aprendizagem,

necessitando de muito auxilio do adulto.

4.2.4. Atividade 4

Para abordar o tema da adigc&o (ver anexo 4 atividade 4 e anexo 5 atividade 4),
apresentou-se um dispositivo pedagogico, criado com base em algumas pesquisas na
internet.

O objetivo foi os alunos perceberem o mecanismo da adi¢cdo, ou seja, sempre
gue se acrescenta algo, o resultado ird aumentar.

Seguidamente, para que a turma trabalhasse este conceito, de uma forma mais
lddica, pensou-se na realizagdo de uma atividade de mistura de cores. Inicialmente, a
professora apresentou uma experiéncia, que consistiu na realizacdo de mistura de
cores em garrafas de plastico, ou seja, em cada garrafa de plastico foi dissolvido um

pouco de tinta em &gua, dando cor a agua. Posteriormente, sem que os alunos se
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apercebessem foi colocada uma outra cor na parte interior da rolha da garrafa,
permitindo, que esta quando fechada ndo se visualizasse a tinta. De seguida, foi o
momento auge da experiéncia, agitou-se as garrafas permitindo que a tinta da rolha se
misturasse com a restante agua tingida, dando origem a uma nova cor.

Posteriormente, foi-lhes dada a liberdade total para que pintassem o que |hes
apetecesse, como quisessem e da cor que escolhessem. E foi nesse preciso momento
gque se manifestou o espirito de descoberta, pois ao combinarem duas ou mais cores,
verificaram que conseguiam uma terceira e assim sucessivamente.

De acordo com a recolha de dados realizada, ao longo da atividade, pudemos

concluir que relativamente as competéncias comportamentais da Expresséo Plastica:

Competéncias comportamentais da
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Gréfico 18- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

100% dos inquiridos atingiram a competéncia da autonomia, criatividade,
participacdo, preservacdo dos materiais e da concentracdo e motivacdo de forma
independente. No que se refere ao respeito pelas producbes dos colegas 16 (80%)
alunos respeitaram na totalidade, enquanto 4 (20%) foram prenunciando alguns

comentarios menos produtivos.

Competéncias concetuais da Expressao
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Grafico 19- Competéncias concetuais da Expresséao Plastica
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Relativamente as competéncias concetuais da Expresséo Plastica 100% dos

inquiridos conheciam e utilizavam vérias formas plasticas em patrticular a pintura.
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Gréfico 20- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Realizando a leitura do gréafico anterior, relativamente a interdisciplinaridade
65% dos inquiridos conseguiram referir que através da pintura estavam a trabalhar a
adicdo, ao contrario de 35% que necessitaram de ajuda. E de salientar que dos 13
alunos, 1 deles apenas conseguiu perceber a adi¢cdo na altura da pintura.

Ja no que confere ao desenvolvimento da motricidade a maioria dos alunos
(85%) revelaram um grande desenvolvimento ao nivel da destreza manual, ao
contrario de 1 aluno que necessitou de ajuda e de 2 alunos que ainda se encontravam

a adquirir conhecimentos.
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Gréfico 21- Competéncias comportamentais da Matematica

No que se refere as competéncias comportamentais de Matematica,
destacamos o0 respeito pelo raciocinio dos colegas, onde 100% dos inquiridos se

situavam no patamar de aquisicdo total. Quanto ao exprimir duvidas e dificuldades, a
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maioria dos alunos (85%) ja nao revelaram dificuldade em se exprimirem e
demonstrarem as suas duvidas, ao contrario de 15% que ainda necessitaram de

alguma ajuda por parte do adulto para revelarem as suas dificuldades.
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Gréfico 22- Competéncias concetuais da Matematica

De acordo com as competéncias concetuais de Matematica, 100% dos alunos
conheceram o numero. Relativamente ao conhecimento e utilizagdo da linguagem
matematica, 85% utilizava-a de forma correta e apropriada, em contrapartida 10% dos
inquiridos apresentaram algumas dificuldades na utilizacdo da linguagem matematica,
mas com ajuda do adulto conseguiam-no fazer, por outro lado, ainda existia 5% que se
encontrava na fase de aquisicdo de conhecimentos. No presente grafico ainda é
possivel analisar a competéncia da explicacdo de métodos e raciocinios utilizados,
onde 90% dos alunos explicaram autonomamente de que forma e que métodos
utilizaram para chegar ao resultado, enquanto 10% para o fazer necessitaram de ajuda
da professora. Por Gltimo, resta-nos mencionar a aptiddo para a execugao do calculo
mental, onde foi possivel verificar que 70% adquiriu totalmente, seguida de 25% que

adquiriu e por fim 5% que se encontrava em aquisicao.
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Gréfico 23- Competéncias procedimentais da Matematica
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No que respeita a elaboragéo de conclusdes 60% dos inquiridos reuniram toda
a informacéo para tirarem conclusdes, 35% necessitou da ajuda para a resolucdo de
algumas dificuldades de modo a conseguirem concluir e 5% ainda necessitaram de
grande ajuda do adulto para dar resposta a tal competéncia. J4 relativamente a
utilizacdo de materiais manipulaveis todos os alunos conseguiram-no fazer de forma

auténoma.

4.2.5. Atividade 5

A presente atividade (ver anexo 4 atividade 5 e anexo 5 atividade 5) surgiu de
uma observacao realizada em contexto sala de aula.

Pelo facto de os alunos ainda ndo possuirem total capacidade de gerir o tempo
e por esse motivo demorarem mais tempo do que O previsto na realizacdo de
determinados exercicios, pensou-se em construir um aparelho de medida, uma
ampulheta.

Recorrendo a material reciclado, foi criada uma ampulheta na sala, com o
objetivo de os alunos comecarem a adquirir uma nocéo de tempo. Posto isto, a cada
realizacdo de um exercicio foi-lhes dito quantas vezes a ampulheta teria de rodar,
permitindo aulas mais produtivas, dindmicas e mais organizadas.

Procedeu-se a andlise dos seguintes gréaficos:
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Gréfico 24- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

No que se refere ao pensamento critico 63,2% dos inquiridos criticaram
construtivamente o seu trabalho e o dos colegas mostrando capacidade de aceitacdo
das diferentes opinides, no entanto, 36,8% necessitou de ajuda na parte de comentar

0 seu trabalho. Relativamente a criatividade 73,7% colocaram em pratica as suas

ideias, mostrando espirito inventivo, somente 26,3% manifestou algumas dificuldades
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a dar resposta a tal competéncia. Segundo o gréafico anterior ainda € possivel destacar

0 respeito pelo outro onde a percentagem atribuida é a maxima (100%).
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Grafico 25- Competéncias concetuais da Expresséo Plastica

No que concerne as competéncias concetuais destacamos a composi¢do onde
68,4% dos inquiridos realizaram a composicdo descrevendo-a detalhadamente,
enquanto que, aproximadamente, 32% necessitaram de ajuda do adulto para tal
tarefa. Relativamente as diferentes formas plasticas, especificamente a construgéo,
todos os alunos tiveram autonomia, predisposi¢cdo e criatividade na construgdo da

mesma.
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Gréfico 26- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

No que confere a interdisciplinaridade, 42,1% dos inquiridos enriqueceram a
aprendizagem de forma a trabalharem as diferentes areas do saber, no entanto, 57,9%
fizeram-no com a ajuda do professor. Relativamente a experimentacéo de diferentes
materiais a totalidade dos alunos (100%) mostraram-se capazes de utilizar qualquer
material que lhes fosse fornecido. No entanto, no que se refere ao desenvolvimento da

motricidade é visivel no grafico uma disparidade entre os valores, sendo que 84,2%
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adquiriu totalmente a competéncia e 15,8% necessitaram de ajuda do adulto, ou seja,

encontravam-se na fase “Adquiriu”.
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Gréfico 27- Competéncias comportamentais da Matematica

No que diz respeito as competéncias comportamentais da Matematica é visivel
no grafico anterior que 100% dos inquiridos adquiriram na totalidade ambas as

competéncias pré-estabelecidas.
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Gréfico 28- Competéncias concetuais da Matematica

Relativamente ao conhecimento de diferentes possibilidades de execucéo
63,2% reconheceram que poderia existir mais do que uma forma de resolver os
exercicios e que ambas poderiam estar corretas e 36,8% revelaram alguma
dificuldade na compreensdo da mesma. No que concerne a explicacdo de métodos e
raciocinios utilizados 42,1% explicaram de que forma e que métodos utilizaram para
chegar ao resultado, 52,6% necessitaram de ajuda do adulto para explicarem como
conseguiram chegar ao resultado, 5,3% ainda se encontravam em momento de

aprendizagem. De acordo com a aptiddo para a execucdo do calculo mental, 52,6%
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necessitaram de alguma ajuda para a realizagdo do mesmo, no entanto, 47,4% ja o

fazia de forma autbnoma e independente.

Competéncias procedimentais da

Matematica

19
20
11

10
0 0 0 0 0

Elaboragdo de conclusGes Utilizagdo de materiais
manipulaveis

Ndo adquiriu B Em aquisicdo M Adquiriu = Adquiriu totalmente

Grafico 29- Competéncias procedimentais da Matematica

Por dltimo, no que se refere as competéncias procedimentais, elencamos a
elaboragdo de conclusbes, onde 42% dos inquiridos conseguiram reunir toda a
informacgé&o de forma a tirar conclusbes e 57,9% necessitaram de apoio para o fazer.
Ainda tendo em conta o gréfico 29, podemos concluir que na utilizagdo de materiais
manipulaveis, 100% dos inquiridos atingiu o patamar mais elevado, ou seja, “Adquiriu

totalmente”.

4.2.6. Atividade 6

A presente atividade (ver anexo 4 atividade 6 e anexo 5 atividade 6) foi
planificada de modo a trabalhar o conteddo figuras geométricas, mais especificamente
a comparacao de comprimentos e igualdade geométrica de segmentos de reta. Posto
isto, foi apresentada aos alunos uma obra do artista plastico Wassily Kandinsky,
intitulada “Composicéo VIII" (1923) para que observassem a mesma permitindo que
chegassem a linha e, posteriormente, com ajuda do adulto, ao segmento de reta.

Seguidamente, por forma a trabalharmos o0s segmentos de reta
geometricamente iguais, recorremos a uma quadricula em papel de cenario e a
segmentos de reta, material esse realizado pelos alunos. Assim, foram afixados
segmentos de reta com varios tamanhos e por fim, com a ajuda de um fio (com o
cuidado de nao ser elastico) pediu-se aos alunos que descobrissem quais dos
segmentos de reta eram geometricamente iguais.

De forma a avaliarmos mais detalhadamente a atividade em questdo iremos

recorrer aos seguintes gréficos:
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Gréfico 30- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

No que concerne ao pensamento critico cerca de 65,2% criticaram
construtivamente o seu trabalho e o dos colegas, mostrando capacidade de aceitacdo
das diferentes opinides, 34,8% dos inquiridos ainda demonstraram alguma dificuldade
em emitir a sua opinido sobre os trabalhos. Percentagens repetidas na competéncia
da expresséo e comunicagdo. Relativamente & autonomia cerca de 78,3% dos alunos
situaram-se favoravelmente no patamar tido como mais positivo, o que nao aconteceu
com 21,7% dos inquiridos pelo facto de ainda necessitarem de alguma orientagdo por
parte do docente. No presente gréfico é ainda possivel verificar que a relagéo

interpessoal é bastante positiva pois 100% dos inquiridos respeitaram-se mutuamente.
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Grafico 31- Competéncias concetuais da Expressédo Plastica

No que diz respeito as competéncias concetuais destacamos a aquisicdo de
conceitos, onde 56,5% aprendeu com facilidade os termos técnicos utilizados na arte,
30,4% necessitaram de algum acompanhamento para a aquisicdo dos mesmos e 13%
careceram de muito acompanhamento por parte do adulto, por se encontrarem no

momento de aprendizagem.
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Gréfico 32- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Relativamente ao gréafico 32 pode-se constatar que tanto a nivel da observagéo
e leitura de obras de arte como na experimentagcdo de diferentes materiais, a
totalidade dos inquiridos posicionou-se no nivel de “Adquiriu totalmente”. De acordo
com o mesmo, referindo-nos a exploracdo dos diferentes significados da imagem,
65,2% dos alunos necessitaram de acompanhamento de forma a ajuda-los a
interpretarem a imagem, o que nado recaiu sobre os restantes 34,8%. Contudo, ainda
nos debrugamos sobre a competéncia da organizag@o espacial dos elementos visuais
em gque 60,9% organizou autonomamente 0s seus trabalhos ao contrario de 39,1%

que sentiram algumas dificuldades neste parametro.
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Gréfico 33- Competéncias comportamentais da Matematica

No presente grafico pode-se concluir que os 23 alunos (100%) adquiriram na

totalidade ambas as competéncias.
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Gréfico 34- Competéncias concetuais da Matematica

De acordo com o grafico podemos afirmar que no que diz respeito ao
conhecimento de diferentes possibilidades de execugdo 87% dos inquiridos
reconheceram que poderia existir mais do que uma forma de resolver os exercicios e
gque ambas poderiam estar corretas, ao contrario de 13% que para entenderem tal
processo foi necessario que o professor lhes fizesse vivenciar tais exemplos. No que
confere & explicagdo de métodos e raciocinios utilizados 60,9% necessitaram de ajuda
para explicar todo o mecanismo, ao contrario de 34,9% que ja o fazia, na maioria das
vezes, de forma involuntaria, o que ndo aconteceu com 4,3% pois ainda se
encontravam na fase de aprendizagem dos métodos.
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Grafico 35- Competéncias procedimentais da Matematica

Por fim, falta-nos avaliar as competéncias procedimentais da Matematica.
Posto isto, relativamente a experimentacdo de diferentes materiais, 100% dos
inquiridos ja ndo demonstraram quaisquer hesitacées no seu manuseamento. No que
concerne a elaboracdo de conclusdes, 65,2% demonstraram alguma inseguranca, o

que vem ser contrariado pelos 34,8% que ja revelaram capacidade de reunir toda a
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informacéo para tirarem conclusdes. Ja no que diz respeito a recolha e organizacao de
dados, 52,2% realizaram o levantamento de informacfes e fizeram o tratamento da
mesma, no entanto, 34,8% ainda necessitaram de algum acompanhamento por parte
do professor e 13% revelaram véarias dificuldades ao longo do procedimento. Ainda
tendo em conta o presente gréfico, pode-se comprovar que 100% dos inquiridos

perceberam que a atividade era interdisciplinar.

4.2.7. Atividade 7

A atividade em questdo (ver anexo 4 atividade 7 e anexo 5 atividade 7) foi
idealizada para trabalhar o dominio da Geometria e Medida, mais especificamente o
conteudo comprimento.

Para a execucdo da atividade, foi realizado um jogo adaptado do “Pac-Man”,
por sua vez todo o material necessario para a realizacdo do mesmo foi desenhado,
recortado e plastificado pelos alunos.

A turma foi dividida em grupos de dois elementos, sendo que cada um deles
possuia uma caixa e um saco com alguns soélidos geométricos de cartolinas coloridas.
Com todo o material fornecido, foi explicado a turma em que consistia 0 jogo sendo
que eram realizadas algumas questdes para as quais 0s alunos teriam de dar
resposta, escolhendo o solido correto, ou seja, imaginando-se que a professora
realizava a seguinte questdo: “Qual o sélido em que o seu lado mede 12 centimetros?”
os alunos tiveram que descobrir qual dos sdélidos correspondia a esta questao, para
isso recorreram a ajuda de uma régua. Caso encontrassem o soélido correto deveriam
escrever o numero da resposta no sélido e posteriormente coloca-lo no interior da
caixa, dando assim a ilusdo que o “Pac-Man” comeu o sélido. No final, ganhou o aluno
gue acertou no maior niumero de respostas possiveis.

E importante referir que existiam soélidos com caracteristicas iguais, fazendo
com que a dificuldade do exercicio fosse mais elevada. E também de salientar que as
guestdes colocadas tiveram uma ordem previamente estipulada, podendo, comparar-
se as guestbes com as respostas obtidas.

Para uma melhor analise da atividade procedemos a realizacdo dos seguintes

graficos:
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Grafico 36- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

Segundo o grafico anterior, no que se refere a autonomia € possivel constatar
que 78,3% realizaram a tarefa de forma independente, tomando as suas decisdes sem
ajudas de terceiros 0 que ndo aconteceu com 21,7% que necessitaram de ajuda.
Quanto a expressdo e comunicacdo 56,6% dos inquiridos expressaram as suas ideias
de forma livre e os restantes 10 alunos (43,5%) fizeram-no com ajuda. Relativamente
ao respeito pelo outro, todos se respeitaram, aceitando as opiniées uns dos outros. Ja
no que se refere ao empenho, 73,9% mostraram determinagdo e entusiasmo pelas
atividades ao contrario de 26% que apresentaram algumas fragilidades na
determinagdo. Por fim, ao nivel da participagdo, a grande parte da turma (82,6%)
demonstrou interesse na medida em que foram questionando e dando a sua opinido, o

que néo foi visivel com 17,4% dos alunos.
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Gréfico 37- Competéncias concetuais da Expressao Plastica
No grafico 37, pode verificar-se que na singularidade individual cerca de 34,8%
dos inquiridos revelou progressos favoraveis na sua expresséo, ao contrario de 65,2%
gue ainda apresentaram ligeiras lacunas na forma como se expressavam. Ja no que
se refere a aquisicdo de conceitos, tais como comprimento, verificou-se que 60,9%

apreenderam com bastante facilidade os termos técnicos utlizados na arte ao
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contrario de 26% que necessitaram de ajuda de terceiros e ainda 13% encontravam-se

em momento de aprendizagem.
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Gréfico 38- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Respetivamente ao grafico anterior pode verificar-se que todos os alunos

experimentaram, sem rejeicdes, os diferentes materiais apresentados.
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Gréfico 39- Competéncias comportamentais da Matematica

Segundo o gréafico anterior pode-se concluir que relativamente ao respeito
pelos raciocinios dos colegas e a concentracdo e motivacdo todos os alunos se

encontravam no patamar maximo, isto €, “Adquiriu totalmente”.
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Gréfico 40- Competéncias concetuais da Matematica

No que concerne as competéncias concetuais pode-se afirmar que
relativamente ao conhecimento de diferentes possibilidades de execucdo os alunos
situavam-se nos trés ultimos niveis sendo que: 4,4% se situava no patamar “em
aquisicao”, 34,8% no “adquiriuv” e 60,9% no “adquiriu totalmente”. Deste modo,
podemos ainda salientar a no¢gdo de comprimento em que existiu igualdade de alunos
nos dois ultimos niveis, sendo que, cada um é composto por 39,2% dos inquiridos e

ainda 21,7% dos alunos se encontrava em aquisi¢do de conhecimento.
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Grafico 41- Competéncias procedimentais da Matematica

De acordo com o presente grafico podemos concluir que ao nivel do jogo os
alunos adquiriram na totalidade a competéncia. No entanto, no que se refere a recolha
e organizacdo de dados, pode-se visualizar uma aproximacao dos valores nos ultimos
trés patamares sendo que 34,8% realizaram levantamento de informagédo e
organizaram-na da forma mais pratica possivel, permitindo também uma facil
compreensdo e leitura, também 34,8% encontravam-se na fase de aquisicdo de
conhecimentos e ainda 30,4% necessitaram de ajuda para recolher e organizar a

informacao.
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4.2.8. Atividade 8

A atividade intitulada, “Vamos completar!” (ver anexo 4 atividade 8 e anexo 5
atividade 8) foi planeada para trabalhar a simetria. Esta foi colocada em prética tendo
em conta um comentario feito por uma aluna: “Professora, a minha irma ensinou-me
em casa uma coisa. Se noés pintarmos metade da folha e depois a dobrarmos ao
contrario o desenho completa-se”.

Mediante tdo rica observacdo, achou-se pertinente falar com a docente
cooperante de forma a trabalhar este contelido nas préximas aulas. Como tal abordou-
se 0 conteudo da simetria.

Iniciou-se a aula questionando a turma sobre o que achavam ser uma simetria.
Depois de se obter diferentes respostas foi articulada uma explicagdo sobre o
conceito.

Posteriormente, foi pedido ao grupo que dobrassem uma folha ao meio e
realizassem um desenho livre. De seguida, recorrendo a um espelho, colocaram-no no
eixo de simetria e visualizaram o que aconteceu, neste caso, observaram a simetria do
desenho realizado anteriormente.

De forma a possibilitar a experiéncia vivenciada por uma aluna a turma,
distribuiram-se tintas, pinceis e folhas brancas por todos os elementos da turma,
deixando-os pintar metade da folha livremente. ApGs os alunos acharem que a pintura
estava terminada foi a altura de realizarem a dobragem da folha, permitindo assim a
representacao e visualizacdo da simetria.

Tendo em conta que para avaliarmos uma atividade necessitamos de dados,

seguem-se 0s seguintes graficos:
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Grafico 42- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica
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Referentemente as competéncias comportamentais pode-se visualizar que
todas as competéncias previamente elencadas para a realizacdo da mesma, foram

adquiridas na totalidade pelos 23 inquiridos do estudo.
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Grafico 43- Competéncias concetuais da Expressédo Plastica

No que diz respeito a composicdo 65,2% dos inquiridos realizaram a
composicao referindo a disposicdo dos elementos, relagdes de propor¢éo, tamanho, o
pormenor do desenho, a pintura, a simbologia da cor, entre outras, de forma
autonoma. Enquanto 34,8% nao o conseguiu fazer de forma autbnoma. Relativamente
as diferentes formas plasticas todos os elementos conseguiram identifica-las de forma
autonoma. Quanto a aquisicdo de conceitos, 26% encontravam-se no momento de
aprendizagem necessitando de muito auxilio do professor, 34,8% necessitavam de
algum apoio do professor e 39% realizaram a atividade sozinhos sem auxilio e de

forma correta.
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Graéfico 44- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Segundo o gréfico 44, no que se refere a experimentacdo de diferentes

materiais foi visivel que os alunos cumpriram com as regras estabelecidas.
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Gréfico 45- Competéncias comportamentais da Matematica
De acordo com as competéncias comportamentais da Matematica
estabelecidas para a presente atividade pode-se constatar que todas elas foram

adquiridas com total sucesso, por todos os alunos inquiridos (100%).
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Gréfico 46- Competéncias concetuais da Matematica

No presente grafico pode verificar-se que, ao nivel de conhecer e utilizar
linguagem matematica existiu uma grande acentuacdo (60,9%) dos inquiridos no
patamar “adquiriu” sendo que demonstraram algumas fragilidades no momento da
implementacdo da mesma, ao contrario de 30,4% que ja o fazia de forma auténoma,
correta e espontanea. Neste parametro ainda é visivel a presenca de 8,7% no patamar
“em aquisigcdo”. Focalizando-nos agora na explicacdo de métodos e raciocinios
utilizados é notério um grande enfoque da barra amarela, sendo que 65,2% conseguiu
explicar nitidamente todos os processos e mecanismos utilizados para a chegada ao
resultado, ao contrario de 13% que necessitou ainda de alguma ajuda do adulto e

27,7% que se encontrava na fase de aprendizagem.
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Grafico 47- Competéncias procedimentais da Matematica

No presente gréfico, podemos comprovar que relativamente a
interdisciplinaridade, 56,2% dos inquiridos necessitaram de algum apoio para
conseguirem atingir a competéncia, 26% revelaram total aquisicdo e ainda 17,4%

encontravam-se em aquisicdo de conhecimentos.

4.2.9. Atividade 9

A presente atividade (ver anexo 4 atividade 9 e anexo 5 atividade 9) foi
pensada para dar resposta a um projeto da biblioteca da escola. Esta consistiu na
realizacdo de um trabalho alusivo a histéria trabalhada intitulada “A Maior Flor do
Mundo” de José Saramago.

Foi solicitado ao grupo que escolhessem o que queriam fazer de forma a
registar a histéria. Os alunos mencionaram que queriam realizar uma flor gigante.

Ao lecionar os solidos geométricos realizou-se uma ligacdo com o registo que
os alunos queriam fazer. Ent&o, tentando obter respostas por parte dos alunos foi-se
guestionando que solidos poderiam ser utilizados na construcéo da flor. Nesta fase foi
evidente uma grande dificuldade sentida por alguns dos elementos da turma, referindo
como opcdes circulos e retdngulos. Foi, entdo, necessario o esclarecimento da duvida,
fazendo com que os alunos percebessem que tudo o que tem volume é chamado de
sélido geométrico e o que nao tem é figura geométrica, ou seja, como eles dizem: “O
que nao se pode pegar € figura e o que se pode pegar é sélido”.

De seguida, com a duvida ja esclarecida, foi possivel voltar a questionar com
gque solidos poderiamos fazer a flor, ao qual responderam que conseguiamos utilizar

para o centro um cilindro e para o tronco um paralelepipedo.
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Passamos para a parte da construgdo da flor. Aqui, voltou-se a questionar o
grupo de quais os materiais que gostariam de utilizar para a realizacdo da mesma.
Surgiram algumas ideias como cartolinas, bot6es e jornais. Com o material ja decidido
foi a altura de dialogarmos sobre onde iriamos colocar os botdes, de imediato um
aluno disse que ficavam muito mais bonitos no centro da flor. A flor foi sendo feita ao
longo de vérias aulas, onde foram surgindo cada vez mais ideias como por exemplo
desenharem nas pétalas partes importantes da historia. Terminada a construcao, foi
exposta no corredor da escola.

Para verificar a veracidade e o desenvolvimento dos inquiridos ao longo da
mesma, serdo analisados os seguintes graficos:
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Gréfico 48- Competéncias comportamentais da Expressao Plastica

No que se refere as competéncias comportamentais da Expressdo Plastica
podemos concluir que em todas as competéncias elencadas para a avaliagdo desta
atividade foram atingidas pelos alunos.
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Grafico 49- Competéncias concetuais da Expressédo Plastica
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Ao nivel das competéncias concetuais destacamos a composicdo, onde a
maioria dos inquiridos (69,6%) conseguiram realizar composi¢cdes referindo a
disposicdo dos elementos, relacbes de propor¢cédo, tamanho, o pormenor do desenho,
a pintura, a simbologia da cor, entre outras, de forma autbnoma, ao contrario de 30,4%
gue ainda manifestaram alguma dificuldade. Relativamente a técnica bi e tri
dimensional 69,6% reconheceu que a técnica bidimensional ndo possui volume ao
contrario da tridimensional, 8,7% ainda se encontravam na fase de aquisicdo de
conhecimentos, opostamente a 21,7% que j4 possuia 0 conhecimento, mas revelava
algumas dificuldades necessitando da ajuda do adulto. Por ultimo, quanto a aquisi¢éo
de conceitos 60,9% tinha total conhecimento sobre os termos apreendidos e utilizados

na arte ao contrario de 39,1% que revelaram alguma dificuldade.

Competéncias procedimentais da
Expressao Plastica

30 23
20
6 10 7
10 0 0 0 0
0
Interdisciplinaridade Experimentacdo de diferentes
materiais

W N3o adquiriu Em aquisicdo M Adquiriu = Adquiriu totalmente
Gréfico 50- Competéncias procedimentais da Expressao Plastica

Ao nivel da interdisciplinaridade aproximadamente 30,4% conseguiram
interligar as aprendizagens consoante as areas trabalhadas, 43,5% demonstraram
algumas dificuldades, conseguindo atingir o pretendido com a ajuda do adulto,
verificou-se ainda que 26% sentiu bastante dificuldade. No que diz respeito a
experimentacdo de diferentes materiais 100% dos inquiridos j& o faziam de forma

auténoma e independente.
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Graéfico 51- Competéncias comportamentais da Matematica
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Tendo em conta o grafico 51, podemos concluir que os alunos revelaram total
aquisicdo das competéncias comportamentais da Matematica escolhidas para a
atividade em questéo.
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Gréfico 52- Competéncias concetuais da Matematica

Quanto ao conhecimento e a utilizacdo da linguagem matematica, 17,4%
conseguiu utiliza-la e aplica-la de forma correta e independente, o que ndo se verificou
em cerca de 69,7% pois, para a aplicarem necessitaram de recorrer ao adulto. Ainda
13% nédo o fazia, pelo facto de se encontrarem em momento de aprendizagem da
mesma. Relativamente a realizagdo de construgbes geométricas, foi notoria a
facilidade com que executaram a tarefa, tendo um sucesso de 100%, no que diz
respeito aos inquiridos. Ja no que se refere ao reconhecimento e a analise das
propriedades das figuras geométricas, cerca de 34,8% apresentaram dificuldades,
tendo de solicitar o auxilio do adulto, 8,6% mesmo com a ajuda do adulto revelaram
dificuldades, no entanto, 56,5% sabiam quantos lados tinha e que lados s&o maiores e
menores.
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Grafico 53- Competéncias procedimentais da Matematica
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Segundo o gréfico, relativamente & elaboracéo de conclusdes, pode-se concluir
que 52,2% demostraram total capacidade para realizarem conclusGes
autonomamente, ao contrario de 39,1% que ainda requereu de alguma ajuda por parte
do docente e 8,7% que necessitaram de bastante ajuda. No que concerne a utilizacao
de materiais manipulaveis os inquiridos, na sua totalidade (100%), ndo apresentaram
nenhuma dificuldade. J& no que diz respeito a apreciacdo da geometria no mundo real,
86,9% ndo demonstrou nenhuma dificuldade de detetar formas geométricas presentes

no seu redor, ao contrario de 13% que para tal necessitaram da ajuda do professor.

4.3. Resultados da Analise documental

Passamos desde ja a apresentar os resultados da andlise documental efetuada
aos trabalhos dos alunos.

Tendo em conta a primeira atividade, dela resultaram desenhos,
representacdes essas que na sua totalidade responderam de forma satisfatéria ao que
era pretendido. Tendo em conta que a competéncia trabalhada ao nivel da Matematica
era o0 reconhecimento do numero, podemos afirmar que 100% dos alunos
conseguiram evidenciar nas suas obras a representacdo do mesmo, ou seja, através
da arte os alunos conseguiram demonstrar que adquiriiam o contetdo trabalhado.
Importa ainda referir que a representacdo do niumero, nos desenhos, foi realizada de
diversas formas, como por exemplo trés arvores, trés meninas na praia, trés casas,
trés passaros, a partida do foguetdo so6 era feita quando aparecesse 0 numero trés,
entre outras representacfes (ver anexo 5 atividade 1). Podemos ainda afirmar que
para além do conteudo adquirido sobre a Matematica, ao nivel da Expressao Plastica
demonstraram nas suas obras, criatividade, autonomia e empenho, 0 que nos remete
para a concretizacdo dos objetivos definidos. Importa ainda referir que cada crianca
representa uma so, sendo que se encontram em diferentes niveis de aquisicao.

Relativamente a segunda atividade, intitulado “Cinco! Uma mao cheia.”, desta
resultou uma pulseira e uma construcdo tridimensional (ver anexo 5 atividade 2). Pela
observacdo dos trabalhos realizados podemos concluir que os alunos ao longo da
atividade foram adquirindo o conhecimento do numero 5 e entenderam que ao
construirem a pulseira segundo as cores existentes estavam a trabalhar os conjuntos.
Relativamente a construc¢do tridimensional, os alunos ja tinham total conhecimento
sobre o nUmero, entdo nao revelaram dificuldades na escolha dos materiais,

agrupando-os em conjuntos de 5 elementos. Assim, é visivel que através da arte os
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alunos compreenderam a quantidade 5 e a construcdo de conjuntos atraves, das
cores, das construcfes e do manuseamento de materiais tridimensionais. Para além
disso verificamos que o numero 5 tinha varias representacées como cinco molas da
roupa, 5 copos de iogurte, 5 palhas, 5 pacotes de sumo, entre outras, o que o0s levou a
concluir que por alterarem o material a quantidade ndo varia. Aqui, relativamente a
area da Expressao Plastica, pode-se verificar autonomia, na escolha dos materiais e
no lugar onde os queriam colocar, relativamente a construcdo tridimensional,
empenho, participagdo, composicdo, desenvolvimento da motricidade e
experimentacdo de diferentes materiais, objetivos estes previamente estabelecidos
para a realizacdo da atividade.

A atividade n°3 “Quantos queres?”, foi concebida com o objetivo de trabalhar o
namero 6, para isso recorreu-se ao jogo do “cocas” (ver anexo 5 atividade 3). De
forma a trabalhar o grafismo do numero, optou-se por entregar uma ficha com um
boneco, onde o cabelo era constituido por diversas repeticdes do namero, formando
no final do seu preenchimento um cabelo encaracolado. Desta forma, através do
preenchimento do cabelo do boneco ao nivel da Expressao Plastica, recorrendo a
material de desenho, lapis de cor, podemos constatar que o0 aluno representou através
da linha e da cor o respetivo numero. No entanto também ao nivel da Expresséo
Plastica destaca-se a autonomia, a participacdo, a concentracdo, a motivacdo e o
desenvolvimento da motricidade. J& num outro momento da atividade, os alunos
realizaram os seus “cocas”, através de sucessivas dobragens, o que levou a que a
maioria necessitasse de ajuda para a construcdo do mesmo.

Relativamente a atividade "Vamos somar!”, era pretendido que os alunos
aprendessem o conceito de adicdo (ver anexo 5 atividade 4). Para isso foi realizado
um dispositivo que os alunos ao manipularem conseguissem perceber o conceito, toda
a turma percebeu a excec¢do de uma aluna que por mais explicagfes que lhe fossem
dadas ela ndo conseguia perceber. No momento da exploragéo do conceito, recorreu-
se a uma pintura livre, em que os alunos teriam de descobrir como criar mais cores,
para além das que tinham (azul, amarelo e vermelho) entdo, comegaram por misturar
as cores. A aluna que néo tinha percebido anteriormente, com a ajuda da mistura de
cores conseguiu perceber a adi¢cdo. Posto isto, tendo em atengdo que a competéncia
trabalhada na Matemética era a adicdo, podemos afirmar que 100% dos alunos
conseguiram demonstra-la através da Expressdo Plastica, mais especificamente da
pintura, onde com a juncdo de cores conseguiram criar outras, como o0 castanho, 0

verde, o laranja, entre outras. Nessa area ainda foi possivel observar autonomia,
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criatividade, participacdo e respeito pelas producdes dos colegas no momento de as
apresentar.

Na atividade 5 para dar-mos resposta ao problema da gestdo de tempo,
optamos por construir uma ampulheta (ver anexo 5 atividade 5) de forma a
encontrarmos um método que para os alunos fosse mais facil de medir o tempo, visto
gue ainda ndo tinham aprendido as horas. Desta forma, com a construcdo da
ampulheta foi-nos possivel verificar que através da Expressdo Plastica os alunos
demonstraram aptidées para a execucdo do célculo mental, referindo que se
colocdssemos mais areia a duracdo do tempo era maior; para a explicagdo de
métodos e raciocinios utilizados, revelaram também conhecerem diferentes formas de
representar o tempo e foram capazes de elaborar conclusbes. Para além disso, foi
possivel transformar o rel6gio numa ampulheta de materiais reciclaveis onde se
encontra patente o pensamento critico, a criatividade, a composi¢ao e a construgao.

Referindo-nos as atividades n° 6 e 7, ambas foram idealizas de forma a realizar
jogos para que os alunos aprendessem 0s conteudos lecionados (comprimento e
segmentos de reta geometricamente iguais) (ver anexos 5 atividade 6 e 7). Posto isto,
pediu-se aos alunos para construirem os materiais necessarios para a realizacdo dos
mesmos. Assim sendo, podemos destacar a importancia da interdisciplinaridade entre
a Expresséo plastica e a Matemética, pois com a realizacdo de materiais didaticos, as
aprendizagens foram mais significativas, devido ao facto dos materiais serem didaticos
e ludicos. Através da realizagédo dos jogos, os alunos, ao nivel da Expressédo Plastica
desenvolveram a autonomia, o0 espirito critico, a expressao e comunicacao, o respeito
pelo outro e a experimentacdo de diferentes materiais.

Relativamente a atividade “Vamos completar”, desta resultaram pinturas (ver
anexo 5 atividade 8). Assim, é visivel que através da Expressao Plastica a turma
compreendeu o conceito trabalhado ao nivel da Matematica, simetria. Desta forma, foi
possivel verificar a utilizagdo de linguagem matematica e a explicacdo de métodos e
raciocinios utilizados. A par da aquisicdo de competéncias mateméaticas foram ainda
trabalhadas competéncias ao nivel da Expressdo Plastica como: a autonomia, a
criatividade, a sensibilidade estética e a aquisicdo de conceitos.

Por ultimo, na atividade “A gigante da flora” podemos constatar que através da
construcdo de uma flor (ver anexo 5 atividade 9), para dar resposta ao projeto da
biblioteca, os alunos conseguiram realizar interdisciplinaridade entre Portugués,
Estudo do Meio, Expressao Plastica e Matemética na medida em que tinham de saber

a historia, os constituintes da flor, que materiais iriam utilizar para a sua construcéo e,
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ainda, que sdlidos geométricos utilizavam para dar forma as partes da flor. Como tal,
podemos constatar que através da arte os alunos foram capazes de realizar
construcdes geométricas e reconhecer e analisar propriedades de figuras geométricas.
Para além disso, verificou-se que um paralelepipedo transformou-se no caule e um

cilindro no centro da flor, onde esta notério a criatividade e a técnica tridimensional.

4.3.1. Sintese

Podemos constatar que em todas as atividades os alunos conseguiram atingir
as competéncias estabelecidas, sendo que, existiam competéncias quase transversais
a todas as propostas realizadas, tais como: a autonomia, em que na medida que os
alunos se sentiam mais a vontade, ou seja, que ja estavam mais habituados a
atividades ludicas tornavam-se cada vez mais autbnomos; a criatividade, que desde a
primeira atividade possuiu a maior percentagem dos alunos no patamar “Adquiriu
totalmente”, como podemos constatar, existiu uma evolucdo bastante significativa em
que na atividade 1 dez dos alunos estavam no patamar “Adquiriu totalmente”, na
atividade 4 estavam vinte (totalidade de alunos presentes nesse dia), na atividade 5
eram catorze e nas atividades 8 e 9 ja era a totalidade da turma; o pensamento critico
onde inicialmente existia 43,5% dos alunos no patamar em aquisicdo, acabando por
evoluirem e assim deixar de existir alunos neste patamar; o empenho, onde a maioria
da turma (acima dos 78,2%) mostrou sempre entusiasmo e dedicacdo na realizacdo
das tarefas; a concentragdo e motivacdo que também atingiu sempre os melhores
resultados, permitindo que a totalidade da turma nas Ultimas atividades ja se
encontrasse no nivel mais elevado; o respeito pelo outro onde podemos destacar uma
enorme interajuda, dedicacdo e preocupacdo entre todos os elementos da turma e por
altimo, relativamente a preservacdo e experimentacdo dos materiais os alunos
revelaram total cuidado e curiosidade sobre 0s mesmos.

Podemos concluir que todas estas competéncias sdo retratadas nos trabalhos
dos alunos. Importa ainda salientar que sempre que os contetdos foram lecionados de
forma interdisciplinar os resultados dos alunos foram bastante melhores, isto €, pelo
facto de se sentirem motivados, encorajados e ativos na aprendizagem faziam com
gue as mesmas fossem mais significativas.

No que concerne a disciplina de Matematica, é possivel afirmar que os alunos
conseguiram adquiridos todos os conteludos trabalhados, pois através da Expresséo

Plastica foram capazes de demonstrar tal aquisicdo. Assim sendo, através de uma
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aprendizagem centrada nesta area, os alunos conseguiram atraves: da linha realizar o
desenho dos numeros; da cor realizarem conjuntos; das obras de arte trabalharem o
nimero e o segmento de reta tal como as formas e as cores. Podemos ainda
mencionar que através de trabalhos bi e tri dimensionais apresentaram resultados
rapidos e criativos. Tendo em conta a interdisciplinaridade presente nas aulas,
podemos concluir que através da dinamiza¢do das mesmas 0s alunos mostraram-se

mais interessados, motivados e predispostos para as aprendizagens.

4.4. Resultados da Triangulacéao

Com base no cruzamento da recolha de dados, a triangulacdo foi realizada
tendo em conta as entrevistas, a analise documental e a observacao participante.

Recorrendo as informagfGes dadas pelos docentes, nas entrevistas, podemos
considerar que a sua maioria atribui especial importancia a Matemética. De facto
recorrendo ao curriculo, podemos constatar que esta tem grande importancia,
possuindo um nimero maior de horas tal como o Portugués, pelo simples motivo do
programa ser bastante extenso e ainda pelas dificuldades que os alunos revelam face
a disciplina. Relativamente as estratégias utilizadas no ensino da Matematica os
docentes mencionaram como principais alternativas os materiais manipulaveis e as
vivéncias do quotidiano, sem que houvesse algum a referir obras de arte para o ensino
da mesma.

Em contrapartida, relativamente a importancia da Expressdo Plastica, 100%
dos entrevistados afirmaram que é extremamente importante porque através dela
podem-se trabalhar outras areas e desenvolver outras competéncias nos alunos tais
como: o espirito critico, a autonomia, a criatividade, a imaginacdo, entre outras.
Relativamente a carga horaria estabelecida para a presente area do saber, 75% dos
professores referiram que esta deveria possuir de mais horas, atribuindo-lhe assim
mais relevancia, tal como Sousa (2003) afirma.

No que se refere a interdisciplinaridade, podemos salientar que todos os
docentes mencionaram que esta € extremamente importante, pelo facto de possibilitar
aprendizagens transversais e ainda permitir abordagens dos contetdos de forma mais
profunda, isto é, através da interdisciplinaridade €& possivel interligar matérias,
tornando-as mais ricas, envolvendo tanto o professor como o aluno de forma a que

todos tirem partido das aprendizagens, fazendo com que haja uma melhoria nos
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conhecimentos dos saberes, permitindo, assim, uma evolugdo nos processos
cientificos.

Importa ainda aludir que de todos os entrevistados apenas um nao utiliza
interdisciplinaridade nas suas aulas, informagdo que contradiz um pouco o autor
Krausz (2011), que refere que esta metodologia € muito falada mas pouco executada.
No entanto ainda existiu um entrevistado que referiu que “Nao é possivel considerar o
ensino sem interdisciplinaridade”.

Focando-nos na andlise documental e na observacédo participante, podemos
concluir que face aos trabalhos realizados os alunos conseguiram obter melhores
resultados quando estes eram trabalhados de forma interdisciplinar, ou seja, através
da Expressao Plastica, os alunos conseguiram desenvolver a motricidade, pois através
da linha foram capazes de desenhar os nimeros; através das contas, recorrendo a
técnica do enfiamento, conseguiram realizar uma pulseira baseada na realizacdo de
conjuntos, tendo como atributo a cor; através da observacdo de obras de arte foram
capazes de observar aspetos para além da imagem que a obra representava, tais
como a cor, a linha, os segmentos de reta, os niumeros, as figuras geométricas, entre
outras, e ainda foram capazes de realizar construcdes tridimensionais onde se
focaram ndo s6 nos conjuntos e no numero a trabalhar mas como na orientagao
espacial, para que soubessem onde colocar os objetos.

Importa ainda mencionar que as atividades desenvolveram nos alunos,
autonomia, espirito critico, cultura, participacdo, motivacao entre outras competéncias
gue possibilitaram um maior envolvimento dos mesmos nas aprendizagens, tornando-
se ativos no processo de ensino-aprendizagem, 0 que por sua vez os levou a obterem
melhores resultados e a conseguirem perceber melhor os contetdos ao nivel da
Matematica. Pois, a criacdo artistica ndo deve ser utiliza como uma estratégia para
atingir um objetivo, mas sim um meio que auxilie no processo de aprendizagem.

Por fim, podemos afirmar que os docentes reconheceram que as atividades
relacionadas com a Expressdo Plastica levam a que os aluno se sintam mais
motivados, encorajados e ativos, pois na maioria das vezes os alunos gostam de
trabalhar esta area. Se por algum motivo for possivel trabalhar as disciplinas ditas

“penosas” para os alunos de forma a arranjar uma motivagao, porque nao o fazer.
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LIMITACOES DO ESTUDO

Queremos mencionar, antes de mais, que o presente estudo teve limitagdes,
assim como escassez de tempo, que impossibilitou o trabalho de mais conteddos
respeitantes a Expressao Plastica e Matemética. De igual modo, o facto da aquisi¢ao
de todos os materiais necessarios para a realizacdo das atividades propostas néo ter
sido facultado ou comparticipado pela Instituicho onde o estudo foi feito, limitou o
nosso trabalho, por motivos de cariz econdmico. No entanto, face a todas estas
limitacbes, pensamos que conseguimos proporcionar aos alunos o manuseamento de
diferentes materiais e a implementagdo de variaveis técnicas e formas de trabalho,
assim como o alargamento do campo cultural dos alunos, recorrendo a diferentes

obras de arte como meio de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através da realizacdo do presente estudo, pudemos aprofundar a tematica da
Expressdo Plastica, aliada a Matemética, tendo por base uma perspetiva
interdisciplinar, que visa, conforme supracitado, a ligacdo entre areas diferentes, com
o intuito de faciltar o ensino e, consequentemente, tornar as aprendizagens
verdadeiramente significativas, promovendo ainda o desenvolvimento holistico das
criangas.

Assim, consideramos que a realizagdo das atividades em causa foram
importantes para uma melhor compreensdo da tematica que nos propusemos a
estudar, sendo possivel verificar que existe uma correlagdo positiva entre a Expresséo
Plastica e a Matematica, pois verificamos que competéncias como a autonomia, 0
espirito critico, a comunicacao, respeito por opinides diferentes, raciocinio l6gico, entre
outras, sao claramente potenciadas e desenvolvidas, sobretudo se lecionadas numa
perspetiva interdisciplinar, e ndo isolada. Conforme mencionado anteriormente,
julgamos que isto se deve ao facto das criancas se sentirem mais motivadas,
encorajadas e ativas no processo de aprendizagem, produto de serem elementos
ativos e participantes no processo. Deste modo, pudemos constatar que a utilizacdo
da interdisciplinaridade entre a Expressao Plastica e a Matematica teve um impacto
imenso a um nivel cognitivo, pessoal e social nas criancas, pelo que ndo s6 a
apreensdo e compreensao dos conteudos foi maior, mas também o desenvolvimento
de capacidades interpessoais, algo que consideramos fulcral na formacdo dos
individuos, enquanto membros integrantes da sociedade.

Gostariamos ainda de realcar que, no que concerne a perspetiva dos
professores, apesar de um dos membros demonstrar alguma relutancia a utilizagéo da
interdisciplinaridade e da Expressao Plastica, o resto do corpo docente demonstrou
estar aberto e considerar que a aplicacdo e reestruturacdo de alguns aspetos do
ensino deve ser feito. Isto, por sua vez, permitiu-nos constatar que existe uma
predisposicao a utilizacdo de meétodos “mais atuais” no processo de ensino.

A proposito desta atualizacdo do ensino, para o Ministério da Educagéo (2017)
as sociedades atuais “[...] hoje tém de ligar educacéo, cultura e ciéncia, saber e saber
fazer. O processo da criacdo e da inovacdo tem de ser visto relativamente ao poeta,
ao artista, ao artesdo, ao cientista, ao desportista, ao técnico — em suma a pessoa

concreta que todos somos. ” (p. 6).
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N&o podemos deixar de enfatizar a oportunidade que se antevé nas mais
recentes perspetivas sobre a educacdo escolar, de que sdo exemplo: a proposta de
Perfil do Aluno para o Século XXI, cujas competéncias-chave da area de “sensibilidade

LT

estética e artistica” “Integram um conjunto de capacidades relativas a formagéo do
gosto individual e do juizo critico, bem como ao dominio de processos técnicos e
performativos envolvidos na criagdo artistica, possibilitando o desenvolvimento de
critérios estéticos para uma vivéncia cultural informada.” (p.16). E o efetivo
cumprimento da matriz curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico, no que respeita ao
tempo destinado as expressoes.

Por fim, devemos referir a importancia que a realizagdo deste trabalho teve
para nos, bem como o potencial que vemos na exploragéo, estudo e desenvolvimento
de atividades, na vertente da Matematica, algo que contemplamos seriamente fazer,
futuramente. Consideramos isto pois, além de auxiliar os professores a lecionar a
disciplina de uma forma mais produtiva, estes adotam uma postura interdisciplinar, que
€ algo que julgamos que deve ser promovido, dadas as carateristicas Unicas do 1°
Ciclo do Ensino Basico. Um professor que gere a maioria do curriculo tem, por isso,
condicbes excecionais para promover aprendizagens globais nos alunos.

De igual modo e, acima de tudo, temos em consideracdo os alunos, que sao
gquem mais beneficia, e deve beneficiar da aplicacdo destas atividades, pois 0s seus
resultados, desenvolvimento e motivacdo serdo cada vez melhores, produto dos

aspetos dinamicos, praticos e motivadores destas atividades.
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Anexo 1 - Guiao da Entrevista

Entrevista

Identificac&o socioprofissional

1- Que idade tem?

2- Qual o seu grau académico?

3- Ha quantos anos leciona?

Importancia da Mateméatica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, 0 que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Programa do 1.° CEB? Justifique a sua resposta.

2- Na sua opiniao e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?

3- Para si, em relacdo as outras areas do saber que peso deve ter a Matematica
no curriculo?




4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?

Importancia da Expresséo Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?

2- Relativamente a Expresséo Plastica, qual a sua posicao face a carga horaria

desta no programa? Justifigue a sua resposta.

3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser

trabalhadas?




4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifiqgue a sua
resposta.

5- Qual a motivacao dos discentes nesta area do saber?

6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para

existir melhor aproveitamento da mesma?

7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros contetdos e

outras areas do saber? Quais?




A Interdisciplinaridade

1- Que importancia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.

2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?

3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a

razao de o fazer ou ndo o fazer?

4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique

a sua resposta

Agradeco desde j& a disponibilidade para a realizagdo da entrevista em questao.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Anexo 2 — Entrevistas concebidas

Respostas do entrevistado 1

Entrevista

Identificacdo socioprofissional

1- Queidadetem? ; ( Cuvwn

2- Qual o seu grau académico? \\Pé‘s-\ﬂc,}o
3- Ha quantos anos leciona?___ )% Cwvi

Importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Programa do 1.° CEB? Justifique a sua resposta.
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2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?
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3- Para si, em relacdo as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?

Dﬂ\mﬁ b X chvn b ubs o woddeedec
T ‘ PP

.Q Nokdesonn \\b Lr ) \ \;')C o O A‘/“-u 0 o dse HV“V‘\

Ao > d\g\!’) ;l O - \

Importancia da Expresséo Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1-__Considera importante esta area do saber? Porqué?
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2- Relativamente & Express&o Plastica, qual a sua posicao face a carga horéria
desta no programa? Justifique a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua
resposta.
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5- Qual a motivacéo dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para
existir melhor aproveitamento da mesma?
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7- Utiliza a Expresséo Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e

outras areas do saber? Quais?
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A Interdisciplinaridade

1- Que importéncia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?

L

3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a

razao de o fazer ou ndo o fazer?
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4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique

a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizacdo da entrevista em questdo.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 2

Entrevista

Identificacdo socioprofissional

)
1- Que idade tem? 40

2- Qual o seu grau académico? :£/L Ogn ,u-“,% LA
15

3- Ha quantos anos leciona?

Importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Programa do 1.° CEB? Justifique a sua resposta.
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2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?

3- Para si, em relagdo as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
~ no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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"~ Importancia da Expressio Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?
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2- Relativamente a Expressdo Plastica, qual a sua posigao face a carga horaria
ﬂié?i? no programa? Justifique a sua resposta.

{,Z‘WVQ /él'bot gl s

3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua

resposta. (V
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5- Qual a motivacdo dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para

existir melhor aproveitamento da mesma?

7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e

outras areas do saber? Quais?

A ) L\&?j/)
0

A Interdisciplinaridade

1- Que importancia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Riaiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?
! / o
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3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a
razdo de o fazer ou ndo o fazer?

Neo

4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique
a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizagéo da entrevista em questao.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 3

Entrevista

Identificagdo socioprofissional

1- Que idade tem? @~g> 2l
2- Qual o seu grau académico?ﬂ;_gaﬁgw .
3- Ha quantos anos leciona?_~3. .

Importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Q 5roirama do 1.° CEB? Justlflque asua resposta
14
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2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?
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3- Para si, em relacdo as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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Importancia da Expressao Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

.

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?
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2- Relativamente a Expressdo Plastica, qual a sua posicdo face a carga horaria

desta no programa? Justifique a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua

resposta.
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5- Qual a motivacéo dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha+ modificar para

existir melhor aproveitamento da mesma?
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7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e

outras areas do saber? Quais?

A Interdisciplinaridade

1- Que |mportancxa atribui a interdisciplinaridade? Justiﬁque a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade; Entre que areas? Com que finalidade?
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3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressio Plastica? Qual a
razao de o fazer /ou nao o fazer?
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4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique
a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizagio da entrevista em questio.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 4

Entrevista

Identificacao socioprofissional

1- Que idade tem? 6 8 anned

2- Qual o seu grau académico? QLC_QJM@ Qx/\ﬂa

3- Ha quantos anos leciona? 3 4

Importéncia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida & Matematica no
) Programa do 1.° CEB? Justifique a sua resposta.
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2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
metodo/estrategla utiliza para o ensino da Matematica?
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3- Para si, em relagdo as outras dreas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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Importancia da Expressao Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico
1- Considera importante esta area do saber? Porque’?
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2- Rela’uvamente a Expresséo Plastica, qual a sua posicéo face a carga horaria
desta no programa? Justlflque a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua
resposta.
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5- Qual a motivacio dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para

existir melhor aproveitamento da mesma?
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7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros conteudos e

outras areas do saber? Quais?
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A Interdisciplinaridade

1- Que importancia atribui & interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?
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3- J4 alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a

razao de o fazer ou ndo o fazer?
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4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique
a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizagao da entrevista em questéo.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 5

Entrevista

Identificacdo socioprofissional

1- Que idade tem? 4 71
2- Qual o seu grau académico? gé o é 5,

3- Ha quantos anos leciona? 2S

Importincia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematlca no
Prorama do 1.° CEB? Justrflque asua resposta.

-2- Na sua opinidjo e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?
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3- Para si, em relaco as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?

.

i ,,/mxd’A Gk o {)/VIM/M/MAM:)§ v A Jﬂccwé,& Ltz 5 M/azﬂ
e PO PY Mﬁ /://t sl Clalyag ffz/,h ;@/;wv / ( L&L ,Qfen %%La{}%
l/ # ol e Mg \f/ui Yo Grea . AP e (il MJ u LA Ci"l]_u,L‘lC»W\/
B g&mx m/i% c /7) o MBM% ys) /0/!'\ e i ffu O(U g ComtaSa
I (D /‘/\/\-‘\W \\ﬁ_& 2 //VUJ"%} 2 /Mﬂ ﬁ? alinen dnconsen o :?LS"‘/ FJ@F

Importancia da Expresséo Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?
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atlvamente a Express&o” Iéstlca, qual a sua posigao face a carga horaria

desta no programa? Justifique a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser

trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua

resposta.
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5- Qual a motivagao dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendc/ em conta a sua prética profissional, o que prfopunha modificar para

c
existir melhor aproveitamento da mesma?

A*L\ t’l@;AV’L /\M Wit o1 M .l/i a.d\f\(»dh" el D fL\dA E Mfy /‘/{f’

A kCQ”L) " 5] /QASC/i,\.QA\f\A_ _9 %ZQMCMA (i ;({x’tﬂ Cc/) A —

[ it

(S(fC\/Lw’) NP‘T“Q K[IC MXAA;E (‘h’ﬂm (KLnLrl Q Q\n./Q—_ A8 (Q,

C\o\m\!\»‘bw %”\4 LC{\\\:« y,&(&cﬁ A &55\_\,«{«&]%('

7- Utiliza a Expressé&o Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e
outras areas do saber? Quais?

EM 0N ‘Sjkux i«e«\uz (/ﬂ AMic. QE) A /).L@»LL‘L:U-
SAEAAN rQQ o \\}‘\D»’{%f/ﬁ (@MT r’ﬂ% '\("‘ / ((:(-‘\‘u (( IA‘Q%/\J

4 \-9._’\&——‘(\,4& Cox D-/-r,u'-%c, L V\C—(Q f‘((;a R 0EG 0 \«{Cl/

//(xmjtwto A "I)&u/m& 0 A ‘/;(, ér,\cr 7 :

A Interdisciplinaridade

1- Qqe importancia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade? )
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3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a
razéo de o fazer ou néo o fazer?

\fﬂw]t(/o A, iy (Jﬁuo@) O,dLJnU = AZLW{%G- />“\
Lﬂ&a«i@n /4W lﬂ':,L' A pwma }Mc,/;ciwa Ao e«NVt}rj;’ oll-.
G;X M@S&Cx— A WW Me Lg@rmrmo da%@fn?j\z
& ,\uw Asyldsm MLC«M S c/ c mwt)\ Tsales A o
jkxu— (ﬁm&mﬂ% u;'l‘xk(_@? /f@tw J,c/é-ﬁ«) J‘f Cﬂ L&/[ ‘

(X Wicen U i«;"}fd\,m uw\Lc, Ais @& (mw
e

4- éu s as vantagens de utiliz rdisciplinaridade para os alunos? Justifique ¢

‘ x
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a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizagéo da entrevista em quest&o.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 6

Entrevista

Identificacdo socioprofissional

1- Que idade tem? 3%

2- Qual o seu grau académico? Agw‘mjmo_a A L;,\XMQQ }(XL(Q“ ALK Sukuzwa’&
15 ?&&Ckog.g,o Qo AT s,

3- Ha quantos anos leciona?

importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Programa do 1.° CEB? Justifiqgue a sua resposta.
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2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
métodolestratégia utiliza para o ensino da Matematica?

#
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3- Para si, em relacdo as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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fo & (\L&(&i\

Importancia da Expressao Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?

p <

‘ D
el s Yase .

2- Relativamente a Expressao Plastica, qual a sua posicéo face a carga horaria

desta no programa? Justifiqgue a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser

trabalhadas?

- 3 ‘ z
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifigue a sua

resposta.
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5- Qual a motivacdo dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para
existir melhor aproveitamento da mesma?
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7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e

outras areas do saber? Quais?
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A Interdisciplinaridade

1- Que importancia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta
canduiie
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2 Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?
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3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a
razao de o fazer ou ndo o fazer?
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4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique
a sua resposta
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Agradeco desde j& a disponibilidade para a realizagdo da entrevista em quest&o.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 7

Entrevista

Identificacdo socioprofissional

1- Que idade tem? 3§

2- Qual o seu grau académico? i‘QQ AL -QE! ANO

3- Ha quantos anos leciona?__ A § omda

Importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a Matematica no
Programa do 1 ° CEB? Justifique a sua resposta.

2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?

& P/v\mm 01_0\ (\Mdb/\mo\?t\(’a

3- Para si, em relagcdo as outras areas do saber que peso deve ter a matematica
no curriculo?

. < 4~ 7
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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Importincia da Expressao Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?
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melativamente a Expresséo Plastica, qual a sua posicdo face a carga horaria

desta no programa? Justifique a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?

- @M M/\«i& Mm\omé@ (La W,Mkwh Jirnon g d
= ‘Q’/)CJQ(%(,_D (&9 TM AANV&/\AMMQMC‘KLO A

(. .
4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua

resposta.
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5- Qual a motivacao dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, 0 que propunha modificar para
existir melhor aproveitamento da mesma?

7- Utiliza a Expressao Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e
outras areas do saber? Quais?
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A Interdisciplinaridade

1- Que importancia atribui a interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?

3- Ja alguma vez interligou a Matematica com a Expressio Plastica? Qual a

razao de o fazer ou nao o fazer?
\;ﬁ ~ c %
(02N

Ade e Ai\WlQ de %,ecow\,\dt,\'a.

4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique
a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizag&o da entrevista em questio.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Respostas do entrevistado 8

Entrevista

Identificacdo socioprofissionai

1- Que idade tem? Lfg

2- Qual o seu grau académico? P B i P
L N (
1

3- Ha quantos anos leciona?___ A -

importancia da Matematica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Na sua opinido, o que pensa sobre a relevancia atribuida a2 Matematica no

Programa do 1.° CEB? Justifique a sua resposta.
- —~<‘<\<7\~€\("?t§, Cv\_., ral m‘\,\,\\\u ,\m\nLr;&\q\u\

;O C,x,\’\'\,\(\,xQQ C\'m 1o cee © \D AQ Q&MO \‘Y\Qm\o,/&\_
Omds_on (_\Q\U\r\f\tm /Mc“wmw Mgﬂ,\\\b\

© care,  ATtuocat
< &'\-\‘('v B T alll S L ('\A \/\"\%\}\(,G\CL%

Ve
£\ ‘{
(458 PY\{‘Q,I N aa Y NS . Ve I, {

2- Na sua opinido e tendo em conta a sua pratica profissional que
método/estratégia utiliza para o ensino da Matematica?
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3- Para si, em relagao as dutras areas do saber que pe
no curriculo?
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4- Qual considera ser a visdo dos alunos perante a disciplina de Matematica?
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Importancia da Expresséo Plastica no 1.° Ciclo de Ensino Basico

1- Considera importante esta area do saber? Porqué?
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2- Relativamente a Expressao Plastica, qual a sua posicao face a carga horaria

desta no programa? Justifique a sua resposta.
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3- O que podem os alunos aprender com ela? Que competéncias podem ser
trabalhadas?
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4- Sente-se capaz e motivado a lecionar esta disciplina? Justifique a sua

resposta.
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5- Qual a motivagao dos discentes nesta area do saber?
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6- Tendo em conta a sua pratica profissional, o que propunha modificar para
existir melhor aproveitamento da mesma?
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7- Utiliza a Expressé&o Plastica como meio/recurso de abordar outros contetidos e

outras areas do saber? Quais?
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A Interdisciplinaridade ’ l

1- Que importancia atribui & interdisciplinaridade? Justifique a sua resposta.
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2- Realiza interdisciplinaridade? Entre que areas? Com que finalidade?
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3- J& alguma vez interligou a Matematica com a Expressdo Plastica? Qual a

razéo de o fazer ou ndo o fazer?
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4- Quais as vantagens de utilizar a interdisciplinaridade para os alunos? Justifique

a sua resposta
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Agradeco desde ja a disponibilidade para a realizacdo da entrevista em questao.

Atenciosamente.

Rita Pereira



Anexo 3 — Tabela com respostas a entrevista

Tabela 4 — Tabela com as respostas completas das entrevistas

Categoria
s

Descritores

Perguntas

Respostas

Identificac&o socioprofissional

Sexo

E1l- “Feminino”
E2- “Feminino”
E3- “Feminino”
E4- “Feminino”
E5- “Feminino”
E6- “Feminino”
E7- “Feminino”

E8- “Feminino”

Idade

Que idade
tem?

El- “46 anos”
E2- “40”
E3- “568 anos”
E4- “58 anos”
E5- “47”
E6- “38”
E7- “38”
E8- “46”

Grau
académico

Qual o grau
académico?

El- “Mestrado”

E2- “Licenciatura”

E3- “Pés-graduada”
E4- “Licenciatura”
E5

E6- “Licenciatura +

“Licenciatura”

Especializacéo
Supervisdo Pedagdgica no 1.° Ciclo”
E7- “Licenciatura”

E8- “Pés-graduacao”

em

Anos de
servico

Ha quantos
anos leciona?

El- “17 anos”
E2- “15”
E3- “37”
E4- “31”




E5- “25 anos”
E6- “15”
E7- “15 anos”
E8- “17”

Importancia da Mateméatica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Importancia
da

Matematica

1-Na sua
opinido, o que
pensa sobre a
relevancia

atribuida a
Matematica

no Programa
do 1.° CEB?
Justifigue a

sua resposta.

E1l- “A relevancia da matematica no 1.° ciclo
estd adequada, no entanto os alunos nao estéo
preparados para a exigéncia que a disciplina
apresenta.”

E2- “Penso que lhe & dada a relevancia
necessaria. O numero de horas semanais sao
adequadas.”

E3- “Relativamente a isso é relevante mas o
programa é desajustado.”

E4- “Penso que Ihe é dado a devida relevancia
porque as horas lecionadas semanalmente séo
suficientes.”

E5- “A Matematica € uma disciplina
multidisciplinar  (pelas competéncias que
desenvolve e pelos pré-requisitos necessarios)
e, nesse sentido, assume e devera assumir
muita relevancia no programa do 1.°CEB.”

E6- “Penso que é importante pois o trabalhar o
raciocinio é fundamental nesta fase do
crescimento das criancas.”

E7- “A Matematica é extremamente importante,
pois est4 (no no) presente no nosso dia-a-dia e
de forma direta ou indireta estamos a usa-la.”
E8- “A area da matematica, € muito importante
no curriculo do 1.° CEB. O professor promove e
cria situacdes onde os alunos sejam sujeitos a
experiéncias matematicas ricas e

diversificadas.”

Métodos/
estratégias

de ensino

2-Na sua
opinido e

tendo em

E1l- “Atendendo a que o meu nivel de ensino
nao permite metodologias muito avancadas,

mas aplica-se a matematicas as situacdes do




conta a sua
préatica
profissional
que
método/estr
atégia utiliza
para o}
ensino da

Matematica?

quotidiano é mais vantajoso para os alunos.”
E2- Ndo respondeu.

E3- “Sempre ligado a pratica, pois s6 assim é
possivel cativar os alunos.”

E4- “Eu tento utilizar material estruturado tais
como: cuisinaire, tangram, Geoplano... para
cativar a atencdo dos alunos e tentar que 0s
alunos manifestem curiosidade e gosto pela
disciplina.”

E5- “No ensino da Matematica recorre-se a
uma multiplicidade de métodos e estratégias
sempre adaptados ao publico e aos conteudos
a ensinar. Privilegio métodos de descoberta
pessoal e partiiha bem como manipulagéo de
materiais e ferramentas interdisciplinares
(multimédia, por exemplo).”

E6- “No 1.° ciclo tudo deve passar pela parte
experimental, colocando objetos concretos e
manipulaveis para que percebam melhor os
conceitos abordados.”

E7- “Dou primazia a resolugdo de problemas,
um processo matematico fundamental para o
ensino da Matematica.”

E8- “Eu penso, que o0s alunos desenvolvem

processos proprios de aprendizagem da
Matemética, individualmente ou em grupo,
sendo a forma como nés, professores

organizamos o0 processo da aprendizagem na
sala de aula determinante. A utilizagdo de
devem ser uma

materiais pedagogicos

prioridade.”

Peso da
Matematica

no curriculo

3-Para si, em
relagéo as
outras areas

do saber que

E1l- “Relativamente as outras areas a
matematica deve ter um peso equitativo.”
E2- “Devia ter um pouco mais de peso, por

exemplo relativamente ao estudo do meio.”




peso deve ter
a Matematica

no curriculo?

E3- “O peso é o adequado. O programa é
desajustado e extenso.”

E4- “Para mim tem o peso necessario em
relagdo as outras areas.”

E5- A Matematica € uma disciplina nuclear
fundamental no ingresso de diversas
competéncias e, nesse sentido, o0 peso que tem
no curriculo é proporcional ao portugués que
também é fundamental.

Estas duas areas destacam-se no curriculo
em termos da distribuicdo letiva (maior n° de
horas) devido a funcao integradora de saberes,
na minha opinidao.”

E6- “Penso que deve estar equiparado a area
de Portugués, pois sdo as areas fundamentais
do saber.”

E7- “Para mim, a Matematica, € uma das
disciplinas mais importantes.”

E8- “A matematica tem um peso muito grande
no curriculo, até que os horarios tém uma carga

horaria mais elevada.”

Visao
alunos
perante

disciplina

dos

a

4- Qual
considera
ser a viséo
dos alunos
perante a
disciplina de

Matematica?

E1l- “Depende dos alunos, para uns a

matematica é muito facil, para outros é a
disciplina mais dificil “do mundo”.”
E2- “Ha alunos que gostam muito de
matematica e outros que logo no 1° ciclo
comecam a ndo gostar/ e ou a ndo ser a sua
area preferida.”

E3- “E de afastamento.”

E4- “A maioria dos alunos enfrenta a
Matematica como um “bicho de sete cabecgas”.
Ainda
Matematica porque os faz pensar.”
E5- “A  medida

escolaridade é mais frequente aparecer alunos

existem alguns que adoram a

que “caminhamos” na




BN

com fragilidades e resisténcias a disciplina.
Verificam-se lacunas, que se agravam em
dominios c/o raciocinio légico dedutivo e
comunicagdo matematica e devido a isso, 0s
alunos encaram a disciplina como algo de dificil
decifracdo,  mostrando  dificuldades em
acompanhar os contetidos abordados.”

E6- “Quando os alunos compreendem os
conceitos e a logica matematica, entusiasmam-
se e até se surpreendem com o mundo
fantastico da matematica.”

E7- “Os alunos, no geral, gostam desta
disciplina. No entanto existe um elevado
numero de alunos com dificuldades, nesta
area.”

E8- “Os alunos ainda sentem muitas
dificuldades nesta disciplina. Devem ser

utilizados materiais pedagogicos.”

Importancia da Expresséo Plastica no 1.° Ciclo

de Ensino Basico

Importancia
da
Expressao

Plastica

1-Considera
importante
esta area do
saber?

Porqué?

E1l- “Permite ao aluno expressar-se de varias
formas, mesmo nao sabendo desenhar.”

E2- “Esta area pode desenvolver outras.”

E3- “Sim porque desenvolve outras areas que
estdo emergentes.”

E4- “Sim. Porque a Expressao Plastica
desenvolve nos alunos o espirito critico na
observacdo de qualquer objeto; a capacidade
de criar e a valorizagéo da arte.”

E5- “Esta area é muito importante porque
promove competéncias transversais
relacionadas com outras areas do saber. Além
disso, possibilta o desenvolvimento da
criatividade, do sentido estético, da relacdo e
funcao dos objetos, pessoas, natureza...”

E6- “Sim, pois nesta fase as criangas estdo em

Y

desenvolvimento e a competéncias ligadas a




motricidade que devem e tém de ser
exploradas nesta fase.”

E7- “Sim, esta area é importante porque é um
dos meios que os alunos encontram de
exteriorizar e comunicar, de forma particular, o
modo como observam o mundo que a rodeia,
manipulando a matéria, de forma criativa.”

E8- “Sim. A Expressdo Plastica é uma area
importante, pois € um dos modos dos alunos
tém de se expressar 0S seus sentimentos,
criatividade, como Ihes possibilita o

desenvolvimento de destreza manual e etc...”

Carga
horaria no
programa

2-
Relativamen
te a
Expressao
Plastica,
gqual a sua
posicdo face
a carga
horaria
desta no
programa?
Justifiqgue a
sua

resposta.

E1l- “Independentemente da area do saber,
todas as disciplinas deveriam ter a mesma
carga horaria.”

E2- “Penso estar adequado.”

E3- “Deveria ter maior carga horaria e ser mais
valorizada.”

E4- “A carga horaria da Expressao Plastica é
reduzida mas como se pode fazer
interdisciplinaridade com outras areas melhora
um pouco.”

E5- “A expressao plastica tem o “peso” que
considero adequado no programa do 1° CEB,
assim se cumprissem as horas destinadas a
disciplina na pratica letiva dos docentes.”

E6- “Penso que deveria ser aumentada, pois na
realidade como a carga horéria é dada mais
importdncia a Matemética e ao Portugués
muitas vezes esta area sO € explorada muito
superficialmente.”

E7- “E uma disciplina, por vezes, deixada para
“2° plano”, devido a falta de tempo. Nem
sempre se cumpre a carga horaria destinada a

esta disciplina.”




E8- “Deveria de existir maior carga horaria, pois
os alunos gostam desta area e assim tinham a
possibilidade de desenvolver melhor a sua

criatividade.”

Competéncia
S que podem
ser

trabalhadas

3- O que
podem 0s
alunos
aprender
com ela?
Que

competéncia
S podem ser

trabalhadas?

E1l- “A competéncia principal seria adquirir
regras/habitos de trabalho e responsabilizacéo.”
E2- “Motricidade fina e grossa.”
E3- “Aprender a praticar, fazer composicoes,
modelar, trabalha entre outras coisas a
motricidade e o raciocinio.”
E4- “Os alunos podem aprender muitas coisas,
tais como: saber observar, criticar e pensar.
Desenvolver a criatividade, o espirito critico, a
motricidade, a lateralidade...”
E5- “- manipulacdo de diversos materiais c/o s/
plasticidade
- Desenvolvimento da imaginacdo e
criatividade
- Contacto ¢/ uma area de expressao
pessoal
- Percecao e descoberta de materiais e suas
caracteristicas
- Desenvolver a sensibilidade estética.”
E6- “Para além das competéncias previstas é
uma area transversal ao curriculo, pois posso
partir dela para as outras areas ou vice-versa.”
E7- “- Manipulacdo e exploragéo de diferentes
materiais;
- Desenvolvimento da motricidade fina e
da destreza manual;
- Exploracéo da tridimensionalidade;
- Desenvolvimento das capacidades
expressivas e da criatividade;
(...)

E8- “Os alunos tém a possibilidade de




manipular diferentes materiais, explorar o
desenho livre, pintura com diferentes materiais.
Técnicas de recorte e colagem e potenciar uma
intervengdo ativa entre todos o0s agentes

educativos.”

Predisposica
0 ao lecionar
esta area/O
gue sente ao
lecionar esta

disciplina

4-Sente-se
capaz e
motivado a
lecionar esta
disciplina?
Justifigue a
sua

resposta.

E1- “Nao, nao tenho perfil para tal.”

E2- “Sim porque na minha formagdo tive
preparacgao para tal.”

E3- “Sinto, no entanto reconheco que uma
professora da area seria uma mais valia para
os alunos.”

E4- “Nao me sinto muito capaz porque néao
tenho muito jeito para pinturas, desenhar... Dou
o0 meu melhor.”

E5- “Efetivamente esta area é um pouco
descurada face as outras (intensdo do
programa no sentido de aplicar nas areas de
Port. e Matematica), mas aprecio as valéncias
gue esta disciplina permite e gosto de
proporcionar aos alunos um “naipe” variado de
técnicas e “aspetos” da arte plastica.

E6- “Sim, é uma area que me agrada e tenho
feito formagdo que me tem dado base tedrica
para preparar melhor as minhas aulas.”

E7- “Estou motivada para esta disciplina, pois
sinto que tenho apeténcia para esta area.”

E8- “Sim é uma area da qual eu gosto e permite
a interdisciplinaridade entre as diferentes areas

do curriculo.”

Motivacao

dos alunos

5-Qual a
motivacao
dos
discentes
nesta area

do saber?

E1l- “Depende do ciclo de ensino, para as
criangas do pré-escolar adoram pintar/recortar
etc.. No 1° ciclo, a motivagdo ndo é a mesma.”
E2- “Como em todas as areas ha criangas que
gostam mais e outras que gostam menos.”

E3- “Geralmente os alunos tém grande




motivagao por esta area.”

E4- “Os discentes adoram pintar, desenhar,
recortar... A maioria estda motivada para
trabalhar esta area.”

E5- “Os

positivamente as propostas nesta area, embora

alunos, regra geral, reagem
nem sempre respondam, a nivel de trabalho, na
medida ajustada ao animo inicial. Verificamos
gue ha alunos motivados pela éarea, mas
também h& um grupo significativo de alunos
gue ndo se envolve nem se compromete ¢/ as
atividades.”

E6- “Os alunos de um modo geral ficam
motivados para as areas de expressdao em
geral, mas para a plastica ainda mais.
Normalmente, os alunos gostam imenso, até de
fazer desenho livre.”

E7- “Como é uma disciplina pouco trabalhada,
eles gostam e estdo motivados, quando se
propde trabalha-la.”

E8- “Penso que de uma maneira geral, todos
gostam. Permite a articulacdo entre as varias
disciplinas. Mesmo com as atividades das

AECS.”

Melhorias
para um
melhor
aproveitamen

to

6-Tendo em
conta a sua
pratica
profissional, o
que propunha
modificar
para  existir
melhor
aproveitamen
to da

mesma?

E1l- “Seria importante existir mais e melhores
equipamentos nas escolas e ndo existir uma
sobrecarga de burocracia, para que se possa
apresentar a expressao plastica, como meio de
conhecimento.”

E2- Nao respondeu.

E3- “Talvez fosse bom a area ser dada por
professores habilitados para tal.”

E4- “Eu propunha que houvesse coadjuvagao
com um professor dessa area.”

E5- Atribuir maior importancia, mesmo em




termos de avaliacdo, a disciplina e tornar as
areas nucleares (nomeadamente Portugués e
Matemética) menos extensas (no curriculo)
para que a distribuicdo letiva seja mais
equitativa.”

E6- “Acho que as escolas muitas vezes nao
tém material necessario para explorarmos
melhor esta area.”

E7- Nao respondeu.

E8- “Os alunos de uma maneira geral aderem
com entusiasmo as atividades propostas pelos
professores. Mais material para a realizacdo
destas atividades. Mais carga horaria nas
AECS.”

Utilizacdo da
Expressao
Plastica
COMO recurso
de abordar
outros
contetdos
das diversas
areas

curriculares

7- Utiliza a

Expressao
Plastica
como
meio/recur
SO de
abordar
outros
conteudos
e outras
areas do
saber?

Quais?

E1l- “Ao nivel do pré-escolar sim utilizo. No 1°
ciclo ndo.”

E2- “As vezes.”

E3- “Sim. Qualquer “area forte” (Matematica,
Portugués e Estudo do Meio).”

E4- “Utilizo para a Matematica e Estudo do
Meio.”

E5- “Sim. A Expressao Plastica serve c/o
veiculo de abordagem de diversos conteudos.
Exs: Literatura (criagdo literaria) cultura e
tradicbes, geometria, sentido de volume e
superficies ...

E6- “Sim, uso muitas vezes a pintura da metade
de uma borboleta com tinta para perceberem a
simetria, constroem puzzles, recortam e pintam
materiais para perceberem alguns conteudos
matematicos, ...”

E7- “Sim. Acho que esta area pode ser
interdisciplinar.”

E8- “Sim. Pode-se articular com o Estudo do

Meio e a Matematica e TIC. Os dias festivos




podem ser trabalhados ao longo de todo o ano.
Pode haver articulagdo com as atividades

dadas pelos professores das AECS.”

Interdisciplinaridade

Importancia
da
interdisciplina

ridade

1-Que
importanci
a atribui a
interdiscipli
naridade?
Justifique a
sua

resposta.

E1l- “A interdisciplinaridade deveria existir
sempre, no entanto a carga horaria atribuida
aos professores ndo permite desenvolver
adequadamente os conteldos.”

E2- “A interdisciplinaridade é muito importante
para lecionar as diferentes disciplinas.”

E3- “Tem muita importancia, pois faciimente se
passa de uma para outra area.”

E4- “A interdisciplinaridade é importante na
medida que se abordam varios conteudos de
outras areas e isso, contribui para uma maior
motivagao por parte dos alunos.”

E5- “Nao é possivel considerar o ensino sem
interdisciplinaridade. H4 competéncias que sao
transversais e, nesse ambito, também ha
contetdos/ dominios/ temas que carecem de
uma abordagem multidisciplinar. O saber ndo é
“‘estanque” logo, ndo é admissivel, encarar o
ensino desse modo.”

E6- “E importantissima, é um fio condutor e
ajuda no desenvolvimento articulado dos
conteudos que temos de promover e
desenvolver nos alunos.”

E7- “E muito importante pois pode
melhorar/motivar as aprendizagens.”

E8- “E muito importante articular entre as varias
areas do curriculo. A interdisciplinaridade n&o
rompe com as &reas do curriculares, mas sim,
uma visdo que pretende abordar os contetdos
curriculares através da integracdo e de uma

visdo global das diferentes areas do curriculo.”

Realiza

2-Realiza

El- “N&o.”




interdisciplina
ridade

interdiscipli
naridade?
Entre que
areas?
Com que
finalidade?

E2- “Sim, em todas as areas.”
E3- “A interdisciplinaridade ¢é possivel entre
todas e qualquer é&rea. Uso-a sempre para
trabalhar novos conteudos.”
E4- “Sim. Entre Portugués e Estudo do Meio.
Com a finalidade de despertar o interesse dos
alunos para assuntos que eles ndo gostam.”
E5- “Sim. A interdisciplinaridade é realizada
entre quase todas as areas do saber. A
principal finalidade é sempre aprofundar o
conhecimento e tornar a abordagem dos
conteudos por parte dos alunos e da professora
de forma integradora e complementar.

A construcdo do saber necessita do edificio
da interdisciplinaridade.”
E6- “Tento fazer sempre uma ponte entre todas
as areas que trabalho, como ja referi atras,
serve de fio condutor e orientador da minha
pratica.”
E7- “Sim, sobretudo com Portugués e Estudo
do Meio, pois permite ao aluno sentir que o
saber ndao €é apenas um acumulo de
conhecimentos técnico-cientificos, mas uma
ferramenta que os prepara para o mundo.”
E8- “Entre a Matematica e Estudo do Meio. Na
matematica recorre-se muito a visualizacao.
Estudo do Meio e dias festivos. E com as TIC,
na visualizagdo de Power Point. Realizacdo de

desenhos.”

Interdisciplin

aridade entre
a Matematica
e Expressao

Plastica

3-Ja
alguma

vez
interligou a
Matematic

a com a

E1l- “Sim, para transmitir a quantidade de
numero, simetrias, etc.”

E2- “Nao.”

E3- “Sim. E mais facil e menos penoso para os
alunos.”

E4- “Sim. Criagdo de solidos geomeétricos




Expressao

(cubos) para dar a nogéo de volume.”

E5- “Muitas vezes os conteudos relativos a
Mateméatica sdo abordados/propostos a partir
de uma perspetiva no ambito da Exp. Plastica,
nomeadamente no dominio da geometria. O
principal objetivo relaciona-se ¢/ a motivacao
dos alunos para os conteldos matematicos.
Além disso pretendo, igualmente fornecer
outras perspetivas sobre a disciplina (menos
“enfadonha”)”.

E6- “Sim, ja referi em respostas anteriores.”

E7- “Sim, sdo duas areas que se interligam,
sobretudo na parte da geometria.”

E8- “Sim, a matemética € uma éarea que se
pode interligar. Pois permite aos alunos

compreenderem melhor os conteudos.”

Vantagens
da utilizacdo
da
interdisciplina
ridade para

os alunos

Plastica?
Qual a
razdo de o
fazer ou
nao o]
fazer?
4-Quais as
vantagens
de utilizar
a
interdiscipli
naridade
para 0s
alunos?
Justifique a
sua
resposta

E1l- “Permite que os alunos consigam aplicar os
conhecimentos adquiridos em todas as areas
curriculares. E percebam que as disciplinas
estdo interligadas e ndo sdo saberes
estanques.”

E2- “Leva os alunos a gostarem mais de
determinadas disciplinas.”

E3- “Aprendem varias areas e conteudos das
mesmas sem se aperceberem que estdo a
trabalhar areas que Ihes sdo “mais penosas”.”
E4- “As vantagens sao: maior motivacéo e
despertar o interesse por conteudos novos.”

E5- “— promove a interagdo entre os alunos;
estimula a busca e o interesse do saber;
desenvolve competéncias de investigacgéo;
permite integrar matérias e “facilitar” a
compreensao de conteudos.”

E6- “Eles proprios comegcam a estruturar os

Seus pensamentos e as suas ideias e nos seus




trabalhos autonomos, comegam por definir um
plano de trabalho com objetivos, metas, e
competéncias a desenvolver.”

E7- “A aprendizagem passa a ser mais
significativa e a relacdo entre o aluno e o que
ele est4 a aprender, torna a aprendizagem mais
significativa e ativa.”

E8- “As vantagens de utiizar a
interdisciplinaridade entre as diferentes areas é
fundamental, porque, assim torna possivel

haver uma sequencialidade.”




Anexo 4 — Descricao das atividades

Atividade 1- “Vamos ver o que descobres”

Em primeiro lugar, foi realizado um didlogo com o grupo tendo em conta as
seguintes questdes: “Alguma vez foram a um museu?”; “Sabem o que podemos
encontrar no interior dos museus?”; “Como se chama a pessoa que constroi as obras
de arte?”; “Conhecem algum artista?”. Posto isto, a partir destas questdes, comecgou-
se por falar de alguns nomes de artistas plasticos tais como: Joana Vasconcelos,
Claes Oldenburg e José de Guimaraes.

Tendo em conta que, a obra que estava escolhida para trabalhar em contexto
sala de aula era do artista plastico José de Guimardes, comegou-se por realcar
algumas das caracteristicas patenteadas nos seus trabalhos. Deste modo, a atividade
em questao tratou-se da visualizacdo e interpretacdo da obra de arte intitulada por
“Mascara Fetiche” (1972).

De seguida, foi projetada a imagem da obra, questionando a turma sobre que
artista pensavam que tinha concebido tal trabalho. Neste momento, as ideias
encontravam-se um pouco divididas pelos trés artistas referenciados, o que por sua
vez, levou a um pedido de justificacdo das suas escolhas.

Seguindo o raciocinio, foi referido o nome do autor e o nome da obra. Deste
modo, solicitou-se a turma que observassem a mesma com muita atencdo para que
pudessem descobrir formas, cores, objetos e outras caracteristicas presentes na
mesma. Toda esta mecénica, tinha como objetivo descobrir o nimero que iriam
trabalhar naguele momento, sendo este o nimero trés.

Depois de algum tempo, foi pedido a cada aluno da turma que referisse o que
tinha visualizado, as respostas foram diversificadas, tais como: quadrados, retangulos,
monstros, letras, lagrimas, setas e numeros. Realcando a identificacdo dos numeros
foi perguntado quais conseguiam visualizar na imagem, referindo de imediato o um e o
dois. Salientando, que um aluno conseguiu visualizar o numero trés, pois referiu o
seguinte: “Professora também tem o trés. Olha roda a imagem. Tas a ver? O M que o
“‘D” disse pode ser um trés.”. Tal observagcdo, despertou grande curiosidade nos
restantes alunos, permitindo que estes descobrissem mais ndmeros trés na obra,
como na iris do olho e no interior da boca.

Posteriormente, foi proposto a turma serem artistas e se gostavam de desenhar

as suas proprias obras de arte, mas deviam ter em conta que precisariam trabalhar o



numero “novo”. Esta proposta foi de imediato agarrada pelos alunos, realizando assim
os trabalhos.
No que se refere, relativamente as obras criadas pelos alunos, estas

posteriormente foram intituladas e ainda expostas no placard externo da sala.

Atividade 2 - “Cinco! Uma mao cheia!”

No que se refere ao trabalho realizado para abordar o nimero cinco, este foi
pensado de forma a dar uma aula maioritariamente pratica. Posto isto, propbs-se a
turma a construgdo de pulseiras com contas.

Em primeiro lugar, distribui-se por cada aluno, uma caixa em que existiam vinte
contas, de quatro cores diferentes, isto €, cinco cor de rosa, cinco azuis, cinco cor de
perola e cinco lilas.

De seguida, foi perguntado aos alunos para que poderiam ser utilizados os fios
de 14, que se encontravam nas suas mesas. Seguindo este raciocinio, foi dito a turma
gue os fios iriam servir de linha delimitadora dos conjuntos. Deste modo, foi solicitado
aos alunos que construissem todos 0s conjuntos possiveis, recorrendo as contas.

A tarefa proposta anteriormente, serviu para trabalharem o conceito,
representar a quantidade relativamente ao nimero cinco e para organizarem as contas
por cores para facilitar a tarefa que se seguia.

Com os conjuntos realizados, iniciou-se o enfiamento das contas no fio, de
forma a construirem a pulseira representativa do niumero trabalhado.

Apos, ja termos trabalhado o conceito de niumero e de quantidade, foi proposto
aos alunos criarem uma instalacdo em grupo, recorrendo a materiais reciclados. Assim
sendo, dividiu-se a turma em pares para que cada par possuisse cinco objetos iguais,
isto é, cinco copos de papel ou cinco rolos de papel higiénico ou cindo tampas ou
cinco colheres de plastico ou cinco garfos de plastico ou cinco molas da roupa ou
cinco copos de iogurte liquido ou cinco cdpsulas de café ou cinco pacotes de sumo.
Com isto, pretendia-se que os alunos dialogassem com o colega constituinte do par
para saberem como empilhar e onde empilhar.

Assim sendo, foi escolhido aleatoriamente um grupo, para que iniciasse a
construcdo da instalacdo, permitindo assim que 0s restantes pares continuassem a

construcao.



Por ultimo, com a instalagdo terminada, foi 0 momento de lhe atribuir um nome.
Foi realizada uma chuva de ideias e posteriormente uma votagao, ganhando o nome

“O foguetao”.

Atividade 3- “Quantos queres?”

A atividade em questéo, foi criada com o objetivo de trabalhar o nimero seis,
para isso, e como introducdo ao tema, apresentou-se um placard, onde os alunos
tinham de marcar nas maos os numeros representados na legenda.

Tendo conhecimento que os alunos ficam muito mais atentos, envolvidos e
recetivos aquando a aula é mais prética, pensou-se, desta vez em trabalhar o nimero
seis recorrendo a um jogo. O jogo escolhido foi 0 “Quantos queres?”, este, € composto
por um “cocas”. Este material é realizado por sucessivas dobragens.

Assim sendo, no interior do “cocas” encontravam-se varios exercicios, de forma
a trabalhar o nimero em questao.

Posto isto, foi explicado a turma as regras do jogo, deste modo, era escolhido
aleatoriamente um aluno e este deveria dizer um ndamero até 6, permitindo assim que
se realizasse a contagem no “cocas”. Posteriormente, ser-lhes-ia solicitado que
escolhessem uma das cores que se encontrasse visivel, de seguida, era escolhida
uma das alineas. Tendo em conta, que os alunos ainda se encontram no 1.° ano de
escolaridade foi necessario que se imprimisse 0s exercicios em tamanho A4,
possibilitando a colagem dos mesmos no quadro, permitindo assim uma visualizagao
por parte de todos os elementos da turma.

De seguida, foi entregue a cada aluno da turma, uma ficha em que estes teriam
de unir os tracejados para colorirem o cabelo do menino. Importa referir que o cabelo
era composto por repetices do numero seis, 0 que no seu todo construiam um cabelo
encaracolado.

Tendo como um dos principais focos o encadeamento das atividades, pensou-
se em realizar as dobragens com os elementos da turma para que estes construissem
0 seu “cocas”, possibilitando assim um momento de aprendizagem, juntamente com a
ludicidade presente na atividade.

Por dltimo, podemos afirmar que este jogo pode ser adaptado a varias

aprendizagens o0 que por sua vez enriquece e valoriza & construgdo do mesmo.



Atividade 4 - “Vamos somar!”

Para abordar o tema da adicdo, apresentou-se um dispositivo pedagdgico,
criado com base em algumas pesquisas na internet.

Este dispositivo tinha como objetivo, que os alunos percebessem o mecanismo
da adicao, isto €, sempre que se acrescenta algo, o resultado aumenta.

Entdo, foi escolhido aleatoriamente um aluno para que realizasse a operacao
na “Maquina de somar”, para isso, o aluno teve de recorrer a algumas bolas de ping
pong. Inicialmente o aluno inseriu, num dos lados do cano, 2 bolas e no outro 3, entao,
verificou que no final existiam 5 bolas, percebendo assim que para o resultado
aumentar é necessario adicionar ou acrescentar algo. Posteriormente, foi permitido
gue mais alunos experimentassem o dispositivo.

Seguidamente, para que a turma trabalhasse este conceito de uma forma mais
lddica pensou-se na realizacdo de uma experiéncia. Esta consistia na realizagdo de
mistura de cores em garrafas de plastico, ou seja, em cada garrafa de plastico deveria
ser dissolvido um pouco de tinta em agua, dando assim cor a agua. Posteriormente,
sem que os alunos se apercebessem foi colocada uma outra cor na parte interior da
rolha da garrafa, permitindo assim, que esta quando fechada nédo se visualizasse a
tinta. De seguida, este foi 0 momento auge da experiéncia pois, agitaram-se as
garrafas permitindo que a tinta da rolha se misturasse com a restante agua tingida,
dando assim origem a uma nova cor.

Para que o entusiasmo e suspense criado com a experiéncia realizada ndo se
perdesse, distribui-se uma folha branca por cada elemento da turma juntamente com
um pincel e um copo de agua. De seguida, questionou-se os alunos se queriam se
tornar em verdadeiros artistas e de imediato a resposta foi positiva. Entédo, ja com os
copos com tinta preparados anteriormente, distribui-se por cada dois alunos trés
copos, com as seguintes cores: azul, amarelo e vermelho. Posteriormente, voltou-se a
guestionar o grande grupo se como artistas eram capazes de criar as suas obras com
apenas trés cores. A qual responderam que sim.

Foi-lhes dada a liberdade total para que estes pintassem o que lhes
apetecesse, como quisessem e da cor que escolhessem. E foi neste preciso momento
gue se criou e manifestou o espirito de descoberta, pois ao combinarem duas ou mais
cores, verificaram que conseguiam uma terceira e assim sucessivamente. Dando
especial particularidade ao facto de alguns dos alunos referirem que o que estavam a

fazer era uma adicao.



Importa aqui referir que um dos elementos da turma apenas percebeu a adicdo

no momento da pintura. Por ultimo, atribuiram nomes as suas obras.

Atividade 5 - “E se medissemos o tempo sem ser com
relégio?”

A presente atividade surgiu de uma observacéo realizada, em contexto sala de
aula.

Pelo facto de os alunos ainda ndo possuirem total capacidade de gerir o tempo
e por este motivo demorarem mais tempo do que O previsto na realizagdo de
determinados exercicios, pensou-se em construir um aparelho de medida, por sua vez
uma ampulheta.

Assim sendo, recorrendo a material reciclado, foi criada uma ampulheta na
sala, com o objetivo de os alunos comecarem a ganhar e a formar uma nocdo de
tempo. Posto isto, a cada realizacdo de um exercicio foi-lhes dito quantas vezes a
ampulheta tera de rodar, permitindo assim aulas mais produtivas, dinAmicas e mais

organizadas.

Atividade 6 - “Geometricamente iguais? Que quer isso dizer?”

A presente atividade foi planificada de modo a trabalhar o contetdo figuras
geométricas, mais especificamente a comparacdo de comprimentos e igualdade
geométrica de segmentos de reta, para iSso recorreu-se a observacdo da obra de arte
“Composicao VIII” do artista plastico Wassily Kandinsky.

Posteriormente, pensou-se em criar um material didatico para que os alunos
conseguissem exercitar os conteudos aprendidos. Para a realizagdo da atividade, foi
solicitado aos alunos que realizassem o material necessario (recorte dos segmentos
de reta e uma quadricula). Seguidamente, foram afixados os segmentos de reta com
varios tamanhos, na quadricula. Posto isto, com a ajuda de um fio (com o cuidado de
nao ser elastico) pediu-se aos alunos que descobrissem qual dos segmentos de reta
eram geometricamente iguais. Ou seja, com o fio mediram o comprimento do
segmento de reta e viram que tamanho tinha e de seguida com o tamanho ja
estabelecido, no fio, mediram os restantes segmentos até descobrirem o correto. Na

maioria das vezes, foram feitas algumas tentativas para dar resposta aos problemas,



mas conseguindo sempre chegar a resposta pretendida. De seguida, para dar
continuidade a atividade, aumentou-se o grau de dificuldade pedindo-se para
realizarem o mesmo exercicio, mas desta vez sem recorrer ao fio, mas sim a medida

das quadriculas.

Atividade 7 - “Vamos comer o que é correto!”

A atividade em questéo foi idealizada para trabalhar o dominio da Geometria e
Medida, mais especificamente o contelldo comprimento.

Para a execucdo da atividade, foi realizado um jogo adaptado do “Pac-Man”,
por sua vez todo o material necessario para a realizacdo da mesma foi desenhado,
recortado e plastificado pelos alunos.

Posto isto, a turma foi dividida em grupos de dois elementos sendo que cada
um deles possuia uma caixa e um saco com alguns solidos geométricos de cartolinas
coloridas. Com todo o material fornecido, foi explicado a turma em que consistia 0 jogo
sendo que: foram realizadas algumas questfes pelas quais os alunos tiveram de dar
resposta escolhendo o sélido correto, ou seja, imaginando-se que a professora
realizava a seguinte questdo “Qual o sélido em que o seu lado mede 12 cm?” os
alunos tiveram que descobrir qual dos sélidos correspondia a esta questao, para iSso
recorreram a ajuda de uma régua. Caso encontrassem o sOlido correto deviam
escrever 0 niumero da resposta no soélido e posteriormente coloca-lo no interior da
caixa dando assim a ilusdo que o “Pac-Man” comeu o sélido. No final, ganhou o aluno
que acertou no maior nimero de respostas possiveis.

E importante referir que existiam solidos com caracteristicas iguais, fazendo
com que a dificuldade do exercicio fosse mais elevada. E também de salientar que as
guestbes colocadas tiveram uma ordem previamente estipulada, podendo assim

comparar as questbes com as respostas obtidas.

Atividade 8 - “Vamos completar!”

A atividade intitulada “VYamos completar!” foi planeada para trabalhar a simetria.
Esta foi colocada em prética tendo em conta um comentéario feito por uma aluna:
“Professora, a minha irma ensinou-me em casa uma coisa. Se nos pintarmos metade

da folha e depois a dobrarmos ao contrario o desenho completa-se”.



Posto isto, achou-se pertinente falar com a docente cooperante de forma a
trabalhar este conteddo nas proximas aulas. Assim sendo, numa das seguintes aulas
abordou-se o conteudo da simetria.

Iniciou-se a aula questionando a turma sobre o que achavam ser uma simetria.
Depois de se obter diferentes respostas foi articulada uma explicagdo sobre o
conceito.

Posteriormente, foi pedido ao grupo que dobrassem uma folha ao meio e
realizassem um desenho livre. De seguida, recorrendo a um espelho, colocaram-no no
eixo de simetria e visualizaram o que acontecia, neste caso, visualizaram a simetria do
desenho realizado anteriormente.

Seguidamente, de forma a possibilitar a experiéncia vivenciada por uma aluna
a turma, distribuiram-se tintas, pinceis e folhas brancas por todos os elementos da
turma, deixando-os pintar metade da folha livremente. Ap6s os alunos acharem que a
pintura estava terminada foi a altura de realizarem a dobragem da folha, permitindo

assim a representacao e visualizagédo da simetria.

Atividade 9 - “A gigante da flora!”

A presente atividade foi criada para dar resposta a um projeto da biblioteca da
escola. Esta consistiu na realizagdo de um trabalho alusivo a historia trabalhada

intitulada “A Maior Flor do Mundo” de José Saramago.

Posto isto, foi solicitado ao grupo que escolhessem o0 que queriam fazer de
forma a registarem a historia. Foi entdo que os alunos mencionaram que queriam

realizar uma flor gigante.

Ao lecionar os sélidos geométricos realizou-se uma ligacao com o registo que
os alunos queriam fazer. Entdo, tentando obter respostas por parte dos alunos foi-se
questionando que solidos poderiam ser utilizados na construcdo da flor. Nesta fase foi
evidente uma grande dificuldade sentida por alguns dos elementos da turma, referindo
como opgdes circulos e retdngulos. O que levou a que se esclarecesse tal duvida,
levando a que os alunos percebessem que tudo o que tem volume é chamado de
solido geométrico e o que ndo tem é figura geométrica, ou seja, como eles dizem: “O

que nao se pode pegar € figura e o que se pode pegar é sélido”.



De seguida, com a duvida j& esclarecida, foi possivel voltar a questionar com
que solidos poderiamos fazer a flor, ao qual responderam que conseguiamos utilizar

para o centro um cilindro e para o tronco um paralelepipedo.

Desta forma, passamos para a parte da construcédo da flor. Aqui, voltou-se a
questionar o grupo que material gostariam de utilizar para a realizacdo da mesma.
Surgiram algumas ideias como cartolinas, botdes e jornais. Com o material ja decidido
foi a altura de dialogarmos sobre onde iriamos colocar os botdes e de imediato um
aluno disse que ficavam muito mais bonitos no centro da flor. A flor foi feita ao longo
de varias aulas, onde foram surgindo cada vez mais ideias, como por exemplo
desenharem nas pétalas partes importantes da historia. A construcao ja terminada foi

exposta no corredor da escola.



Anexo 5 — Guides das Atividades e resultados dos

trabalhos

Quadro 1 — Atividade 1 “Vamos ver o que descobres.”

Nome da atividade: “Vamos ver o que descobres”

Proposta:

“Ja te imaginaste como artista? Ja pensaste que a tua obra pode estar exposta em algum sitio muito
importante? Espera! Pensa! Sera que és capaz? Humm. Vamos ver! O que me dizes de criares a tua
obra utilizando o numero trés? Vamos a isto.”

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 80 min.

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Trabalhar a técnica do desenho;
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;
- Trabalhar o conceito do nimero trés;

- Reconhecer e utilizar diferentes formas de representagédo dos elementos dos conjuntos
numeéricos;

- Dar a conhecer o trabalho do artista José de Guimaraes.

- Contetdos
-Técnica do desenho;
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
-Pensamento critico;
-Disciplina de Matematica;
- Diferentes formas de representacdo do namero;

- Obra de José de Guimaraes.




Materiais:
- Folhas brancas;
- Lapis de carvao;
- Borracha;

- Lapis de cor.

Fases da atividade:

- Explicagdo tedrica (25 Min.):Primeiramente é realizado um didlogo sobre quem faz as
obras de arte? Onde se encontram? E se conhecem algum artista plastico. Posteriormente sera dado a
conhecer o trabalho de trés artistas: Joana Vasconcelos, Claes Oldenburg e José de Guimarées, na
medida em que se iria referindo 0os nomes dos artistas, recorria-se a internet e mostravam-se algumas
das suas obras. De seguida sera projetada uma obra de José de Guimarades a qual é solicitado a sua
observacéo.

- Producgéo (40 Min.): Os alunos poderdo manusear os materiais de pintura disponiveis.

Estes terdo de produzir um desenho tendo em conta o niUmero trés.

- Exposigéo (15 Min.): No final da atividade é pedido a cada aluno que intitule a sua obra.

Guido de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 1 “Vamos ver o que descobres.”
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Imagem 15- “Dinossauros”

Imagem 18- “Espag¢o”

Imagem 17- “O passeio da Lala”




Imagem 19- “3, 2, 1 ... partida”

Imagem 23- “A corrida” Imagem 24- “Pinguins”



Quadro 2 — Atividade 2 “Cinco! Uma mao cheia!”

Nome da atividade: “Cinco! Uma méo cheia”

Proposta:

“Uma instalagdo? O que ¢é isto de instalacdo? Sera que és capaz de me dizer o que é uma instalacdo?
Achas que tem a haver com constru¢cdo? Rima mas... serd que temos razdo? Humm... pois todos em
conjunto somos capazes de ter mais imaginacgdo... Vamos a isto!”

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 100 min.

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Trabalhar a técnica da construgéo.
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;
- Trabalhar o conceito do ndmero cinco;

- Reconhecer e utilizar diferentes formas de representacéo dos elementos dos conjuntos
NumMericos;

- Trabalhar com materiais reciclaveis.

- Contetdos
-Técnica da construcao;
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
-Pensamento critico;
-Disciplina de Matematica;
- Diferentes formas de representacdo do nimero;

- Materiais reciclaveis.




Materiais:

- Contas;

- Cola quente;

- Fio de 18;

- Fio de elastico;

- Mosquetao;

- Fita cola;

- Copos de iogurte;

- Capsulas de café;

- Rolos de papel higiénico;
- Pacotes de sumo;

- Palhas;

- Molas da roupa;

- Rolhas de garrafas;
- Garrafas de plastico;
- Talheres de plastico;

- Copos de papel.

Fases da atividade:

- Explicacdo tedrica (50 Min.):Primeiramente é distribuido pela turma as contas para a
realizac@o de conjuntos, seguidamente a pulseira. Posteriormente, é dividida a turma em grupos de dois
elementos, para que estes decidam como colocar os materiais, onde, e de que forma. Em seguida,
serdo chamados 0s grupos para construirem a instalacao.

- Producéo (30 Min.): Os alunos poderdo manusear os materiais reciclaveis livremente.

Estes terdo de produzir uma instalagéo tendo em conta o nimero cinco.

- Exposicéo (20 Min.): No final da atividade é pedido a cada aluno que diga um nome para a

instalacao. Posteriormente sera realizada uma votagdo, para escolha do mesmo.

Guido de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”




Fotografias

Atividade 2 “Cinco! Uma mao cheia!”

Imagem 25- Realizacdo da pulseira Imagem 26- Realizacao de conjuntos

Imagem 27- Conjuntos de material Imagem 28- Conjuntos de material
reciclavel (copos de cartao) reciclavel (molas de plastico)

Imagem 29- Conjuntos de material Imagem 30- Conjuntos de material
reciclavel (rolos de papel higiénico) reciclavel (pacotes de sumo)



Imagem 31-Colocac¢éo dos Imagem 32-Colocacao dos Imagem 33-Colocacéo dos
materiais na construcao materiais na construcéo materiais na constru¢éo

Imagem 34-Colocacdo dos Imagem 35 — Dialogo ImagerIl 36 - Con"strugéo
materiais na construcéo sobre 0 nome a atribuir & O foguete
construcdo



Quadro 3 — Atividade 3 “Quantos queres?”

Nome da atividade: “Quantos queres?”

Proposta:

“Ja imaginaste o divertido que seria aprenderes através de um jogo? Sera que quando se joga também
se aprende ou apenas se diverte? Sentes-te capaz de respeitar as regras para te tornares um vencedor?
Entdo vem dai ... junta-te a nés e vem ver como isto pode ser possivel.”

Idade: 5- 7 anos

Duracgéo: 90 min.

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Trabalhar a técnica da dobragem;
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;
- Trabalhar o conceito do numero seis;

- Reconhecer e utilizar diferentes formas de representacéo dos elementos dos conjuntos
numeéricos.

- Conteudos
-Técnica da dobragem;
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
- Pensamento critico;
- Disciplina de Matematica;

- Diferentes formas de representacdo do numero.




Materiais:

- Dispositivo pedagoégico “Vamos Contar”;
- Jogo do “cocas”;

- Exercicios;

- Folhas brancas.

Fases da atividade:

- Explicagédo tedrica (40 Min.):Primeiramente foi apresentado o dispositivo pedagdgico
“Yamos contar”, sendo explicada a sua fungao. De seguida, é dialogado com o grupo sobre as regras
do jogo. Posteriormente, é solicitado aos alunos que treinem o grafismo do numero seis, recorrendo a

uma ficha de trabalho.

- Producé&o (35 Min.): Os alunos terdo de realizar as respetivas dobragens, produzindo

assim o “cocas”.

- Exposic¢éo (15 Min.): No final da atividade é pedido a cada aluno que diga o que achou

da realizagdo da atividade.

Guiao de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 3 “Quantos queres?

Imagem 37- Cartaz “Vamos contar” Imagem 38- Jogo “cocas”

Imagem 39- Jogo “cocas” Imagem 40- Ficha de trabalho

Imagem 41- Dobragens Imagem 42- Dobragens



Imagem 43- Dobragens

Imagem 45- Dobragens Imagem 46- Dobragens

Imagem 47- Dobragens



Quadro 4 - Atividade 4 “Vamos Somar!”

Nome da atividade: “Vamos somar!”
Proposta:

“Ja paraste para pensar o motivo pelo qual a seguir ao 2 vem o 3? E seguidamente aparece sempre um
numero maior! Quando estas a contar as escadas que sobes ja viste que sdo sempre mais? Humm...
Misterioso ndo é? Queres ser o detetive desta causa e descobrires connosco o motivo de isto tudo

acontecer? Entéo, junta-te a nos!”

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 85 min.

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Trabalhar a técnica da pintura;
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;

- Trabalhar o conceito de adi¢éo.

- Conteudos
-Técnica da pintura;
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
- Pensamento critico;
- Disciplina de Matematica;

- Conceito de adicéo.




Materiais:

- Dispositivo “Maquina de somar”;
- Garrafas de plastico;

- Tintas;

- Pinceis;

- Copos de plastico;

- Agua;

- Folhas brancas.

Fases da atividade:

- Explicagcdo tedrica (30 Min.):Inicialmente foi apresentado o dispositivo pedagdgico
“Maquina de somas”, sendo explicada a sua fungdo. Posteriormente, foi solicitado aos alunos que

realizassem operacdes, recorrendo ao dispositivo.
De seguida, realizou-se a experiéncia da mistura das cores.

- Producgéo (40 Min.): Os alunos terdo de descobrir a utilizagdo da adi¢do, na mistura de

cores. Estes dever&o produzir as suas obras de pintura.

- Exposicéo (15 Min.): No final da atividade é pedido a cada aluno que intitule a sua obra.

Guiao de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 4 “Vamos somar!”

Imagem 50- Pintura “As cores” Imagem 51 — Pintura “A flor”

Imagem 52- Pintura “O passeio” Imagem 53- Pintura “A casa dificil de
encontrar”



Imagem 56- Pintura “O Outono” Imagem 57- Pintura “A menina com
medo”
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Imagem 58- Pintura “A viagem” Imagem 59- Pintura “O cao voador”
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Imagem 60- Pintura “O Vulcao”
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Imagem 64- Pintura “O mar” Imagem 65- Pintura “O monstro”



Imagem 66- Pintura “Tempestade” Imagem 67- Pintura “Suja”

Imagem 68- Pintura “A chuva”



Quadro 5 — Atividade 5 “E se medissemos o tempo sem ser
com relégio?”

Nome da atividade: “E se medissemos o tempo sem ser com relogio?
Proposta:

“Como sabes o tempo que demoras a realizar uma tarefa se nao sabes ver as horas? Ja pensaste como
nos nossos antepassados os humanos conseguiam medir o tempo? Sera que era sO através do sol? Ou
tinham outras alternativas? O que achas da ideia de andarmos um pouco no tempo e descobrirmos juntos
todo este mistério? Vamos a isso!”

Idade: 5- 7 anos

Durac&o: 40 min

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Trabalhar a técnica da construcao;
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;

- Trabalhar o conceito de tempo.

- Conteudos
-Técnica da construcao;
- Educacao do gosto;
- Criatividade;
- Pensamento critico;
- Disciplina de Matematica;

- Conceito de tempo.




Materiais:

- Garrafas de plastico;
- Cartéo;

- Fita cola;

- Cartolina;

- Cartéo;

-Areia.

Fases da atividade:

- Explicacdo tedrica (5 Min.):Inicialmente foi detetado por observagdo direta a
incapacidade que os alunos possuem de gerir 0 tempo. Pelo facto de se encontrarem no 1.° ano de
escolaridade tivemos de recorrer a outro aparelho de medi¢do, sem ser o relégio, neste caso uma

ampulheta.
- Producéo (25 Min.): Os alunos terdo de criar uma ampulheta para a sala de aula.

- Exposicao (10 Min.): No final da atividade é questionado aos alunos para que serve o

instrumento criado e como ira funcionar.

Guido de Ménica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 5 “E se medissemos o tempo sem ser com relégio?”

Imagem 69- Desenhos dos circulos para Imagem 70- Recorte dos circulos
a ampulheta

Imagem 71 — Desenho das bases para | Imagem 72 — Recorte das bases
a ampulheta para a ampulheta

Imagem 73 — Materiais para a constru¢do da
ampulheta

Imagem 74 — Construcdo da
ampulheta



Quadro 6 — Atividade 6 “Geometricamente iguais? Que quer
isso dizer?”

Nome da atividade: “Geometricamente iguais? Que quer isso dizer?”

Proposta:

“O que acham que este artista estava a pensar? O trabalho dele é como os dos outros? Ou tem algo que
se repete imensas vezes? Achas-te capaz de entrares na imaginacdo do artista e dizeres o que ele
pintou?”

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 60 min

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos: -Promover o pensamento critico;
- Trabalhar a autonomia;
- Trabalhar o raciocinio;
- Trabalhar o conceito de segmento de reta
- Trabalhar o conceito de Geometricamente iguais

- Dar a conhecer o trabalho do artista Kandinsky.

- Conteudos:
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
- Pensamento critico;
- Disciplina de Matematica;
- Conceito de segmento de reta;
- Conceito de Geometricamente iguais;

- Obra de Kandinsky.




Materiais:

- Papel de cenaério;
- Cartolinas;
-Tesouras

- L&;

- Marcadores;

- Bostique

- Imagem da obra do artista plastico Kandinsky..

Fases da atividade:

- Explicacéo tedrica (25 Min.): Primeiramente, a turma ird observar uma obra de arte de
Kandinsky, onde lhes sera questionado o que veem. Posteriormente, consoante os olhares dos
alunos a docente estagiaria ira encaminha-los para as diferentes linhas existentes na mesma. De

forma a que estes cheguem aos novos conceitos “segmentos de reta” e “geometricamente iguais”

- Producéo (40 Min.): Os alunos terdo de realizar os segmentos de reta em cartolina,
posteriormente, poderdo manusear os materiais de forma a que consigam encontrar segmentos de

reta geometricamente iguais.

- Exposicéo (15 Min.): No final da atividade é pedido ao grupo que diga o que aprendeu.

Guido de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 6 “Geometricamente iguais? Que quer isso dizer?”

Imagem 76- Realizagcdo do material para
a atividade — Desenho de Segmentos de
reta

Obra utilizada para trabalhar os segmentos
de reta

Imagem 77- Realizacdo do material para
a atividade — Recorte de Segmentos de
reta

Imagem 79- Comparacdo dos segmentos
de reta

Imagem 80- Realizagao dos exercicios




Quadro 7 — Atividade 7 “Vamos comer o que é correto!”

Nome da atividade: “Vamos comer o que é certo!”

Proposta:

“Quando falamos em comer tu pensas logo em qué? Hum num belo prato para o almogo! Mas e se eu te
disser que o que vamos comer tem regras? E que essas regras se forem cumpridas ganhas o jogo!

Queres entrar na aventura de comermos comprimentos? Vamos a isto!”

Idade: 5- 7 anos

Durac&o: 40 min

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;

- Trabalhar o conceito do comprimento;

- Contetdos
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
-Pensamento critico;
-Disciplina de Matematica;

- Conceito de comprimento.




Materiais:

- Cartolinas;

-Caixas de fésforos (vazias)
- Papel autocolante;

- Tesouras;

-Material de escrita;

- Réguas.

Fases da atividade:

- Explicacéo tedrica (5 Min.):Inicialmente ird ser realizado um didlogo de forma a
introduzir o conceito de comprimento. Este sera trabalhado recorrendo primeiramente a medidas néo

convencionais e posteriormente a medidas convencionais.

- Producédo (25 Min.): Os alunos deverdo construir os materiais necessarios para a
realizacdo do jogo. Posteriormente, terdo de responder as questdes colocadas ao longo do jogo de

forma a colocarem o sélido geométrico correto no interior da caixa.

- Exposicéao (10 Min.): No final da atividade é questionado aos alunos sobre quais as

dificuldades sentidas durante a atividade.

Guido de Ménica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 7 “Vamos comer o que é correto!”

=TT

Imagem 81- Desenho do material para o Imagem 82- Recorte do material para o
jogo jogo

N

Imagem 83- Plastificacdo das caixas do Imagem 84- Plastificacdo das caixas do
jogo jogo

Imagem 85 — Plastificacdo das caixas do Imagem 86 — Plastificacio das caixas do
jogo jogo



Imagem 87- Desenho do boneco para a Imagem 88- Desenho do boneco para a
caixa do jogo caixa do jogo

Imagem 89- Desenho do boneco para a Imagem 90- Desenho do boneco para a

caixa do jogo caixa do jogo

Imagem 91- Recorte do boneco para a Imagem 92- Recorte do boneco para a
caixa do jogo caixa do jogo



‘e

Imagem 93 — Materiais do jogo Imagem 94 — Materiais do jogo

&

Imagem 95 — Caixa do jogo Imagem 96 — Caixa do jogo

Imagem 97 — Implementacéo do jogo Imagem 98 — Implementacéo do jogo

Imagem 99 — Implementagéo do jogo Imagem 100 — Implementacdo do jogo



Quadro 8 — Atividade 8 “Vamos completar!”

Nome da atividade: “Vamos completar!”
Proposta:

“Olha para o teu brago direito. E agora para o esquerdo. Nao te parecem iguais? Ja viste se dobrarmos o
namero 8 ao meio que ficamos com dois 3 virados um para o outro? Sabes o motivo de isto acontecer? O

que achas de sermos investigadores e descobrirmos este mistério?”

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 40 min

Desenvolvimento da atividade:
- Objetivos:
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;
- Trabalhar o conceito de simetria;
- Trabalhar a técnica do desenho;

- Trabalhar a técnica da pintura.

- Conteudos
- Educacao do gosto;
- Criatividade;
-Pensamento critico;
- Técnica de desenho;
- Técnica de pintura;
-Disciplina de Matematica,;

- Conceito de simetria.




Materiais:

-Folhas brancas;

- Espelho;

- Material de desenho;

- Tintas.

Fases da atividade:

- Explicagao tedrica (5 Min.): Inicialmente ira ser realizado um didlogo de forma a fazer
os alunos interiorizarem o conceito de simetria. Posteriormente, sera distribuido por cada aluno um
espelho para que eles o possam utilizar como eixo de simetria quando realizarem parte do desenho.

De seqguida, deverao ser distribuidas as tintas.

- Producéo (25 Min.): Os alunos terdo de dobrar a folha a meio, marcando o eixo de
simetria e posteriormente deverdo realizar em metade da folha uma pintura livre. De seguida,

deveram dobrar novamente a folha de forma a que esta represente a simetria da pintura realizada.

- Exposicéo (10 Min.): No final da atividade é questionado aos alunos o que gostaram

mais acerca da simetria e solicitado que intitulem as suas obras.

Guido de Modnica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 8 “Vamos completar!”

Imagem 102- Pintura para trabalhar a

Imagem 101- Pintura para trabalhar a . .
simetria

simetria

Imagem 103- Pintura para trabalhar a Imagem 104- Pintura para trabalhar a
simetria simetria
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Imagem 105- Pintura para trabalhar a Imagem 106- As méos foram pinceis
simetria



Imagem 107- “Abracgo” Imagem 108- “Bola”

Imagem 109- “Boneco”

Imagem 111- “Cara” Imagem 112- “Caranguejo”



Imagem 113- “Casa” Imagem 114- “Coelhos”
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Imagem 115- “Concha”

Imagem 116- “Flor tremida”
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Imagem 117- “Gémeos” Imagem 118- “Conchas”
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Imagem 119- “Maquina”

Imagem 121- “Ninja” Imagem 122- “Palhaco”
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Imagem 123- “Passaros” Imagem 124- “Pegadas’
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Imagem 125- “Pintas”

Imagem 127- “Sol e flores” Imagem 128- “Super heroi”



Quadro 9 — Atividade 9 “A gigante da flora!”

Nome da atividade: “A gigante da flora!”

Proposta:

“Ja olharam a vossa volta e viram todos os soélidos geométricos presentes em todos os objetos? Ja
repararam no vosso corpo? Ele também tem formas de sélidos geométricos. Sera que os solidos
geomeétricos estdo em todo o lado? O que podemos fazer com eles?*

Idade: 5- 7 anos

Duracéo: 70 min

Desenvolvimento da atividade:
Objetivos:
- Trabalhar a técnica da construgéo;
- Estimular a criatividade;
- Promover o pensamento critico;

- Trabalhar o conceito de sélidos geométricos.

- Contetdos
-Técnica da construcao;
- Educacéo do gosto;
- Criatividade;
- Pensamento critico;
- Disciplina de Matematica;

- Conceito de solidos geométricos.




Materiais:

- Cartéo;

- Cola quente;

- Cola liquida;

- Botbes;

Material de desenho;
-Cartolinas;

-Jornal;

-Maquina fotogréfica.

Fases da atividade:

- Explicacéo tedrica (5 Min.): Esta atividade surgiu da necessidade de dar resposta a um
projeto da biblioteca da escola. Para isso deu-se liberdade aos alunos de escolherem o que queriam
fazer. De forma a trabalhar esta tematica, a professora achou pertinente abordar o contetdo dos

sélidos geométricos, visto que estes se encontram presentes em todo o lado.

- Producdo (25 Min.): Os alunos terdo de escolher os materiais a utilizar, para

posteriormente realizarem 0s recortes e as colagens necessérias para a constru¢gdo da mesma.

- Exposicédo (10 Min.): No final da atividade é pedido a cada aluno que comente o

trabalho realizado.

Guido de Monica Oliveira (2015) retirado do livro “A arte contemporanea para uma pedagogia critica”.




Fotografias

Atividade 9 “A gigante da flora!

129 — Desenhos nas pétalas 130 — Desenhos nas pétalas

131 — Desenhos nas pétalas 132 — Desenhos nas pétalas

133 — Desenho nas pétalas 134 — Desenho nas pétalas



135 - Desenhos nas pétalas

Imagem 136- Construgéo da flor

Imagem 137- Exposicéo da flor Imagem 138- Flor terminada



Anexo 6 — Tabelas de observacao

Tabela 1 — Atividade 1- Competéncias de Expresséao Plastica

Alunos Competéncias — Expressao Plastica
Comportamentais
Pensamento critico Autonomia | Criatividade | Empenho | Participacdo | Expressédo e | Inter relacdo | Concentracao
comunicacao e e Motivacao
socializagéo

1 2 3 1/2(3|4(1|2(3/4|1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3(4|1|2|3 |4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
| X X X X X X X X
J X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X
@] X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
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Legenda:

1- N&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicao (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno nao esteve presente na aula.




Tabela 2 — Atividade 1- Competéncias de Expresséao Plastica

Alunos Competéncias — Expressao Plastica
Concetuais Procedimentais
Observacéo e leitura | Composic¢éo Identificar os Aplicar os Desenvolvimento da | Participacéo ativa no
de obras de arte elementos conhecimentos em motricidade processo de producéao
integrantes da novas situacoes artistica
expressao visual
1 2 3 4 1|23 1| 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4
A X X X X X X
B X X X X X X
C X X X X X X
D X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X
G X X X X X X
H X X X X X X
I X X X X X
J X X X X X X
K X X X X X X
L X X X X X X
M X X X X X X
N X X X X X X
@] X X X X X X
P X X X X X X
R X X X X X X
S X X X X X X
T X X X X X X
U X X X X X X
\% X X X X X X




Legenda:

1- Nao adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);
2- Em aquisicao (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);

3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);
4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 3 — Atividade 1- Competéncias de Matematica

Alunos Competéncias — Matematica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito pelos Exprimir Conhecer o Conhecer e | Explicacao de Interdisciplinaridade Elaboracéao de
racioclnios dos duvidas e numero utilizar métodos e conclusbes
colegas dificuldades linguagem raciocinios
matematica utilizados

1 2 3 |4(1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1(|2|3 4| 1 2 3 4 1 2 3
A X X X X X X X

B X X X X X X X

C X X X X X X X

D X X X X X X X
E X X X X X X X
F X X X X X X X
G X X X X X X X
H X X X X X X X
I X X X X X X X
J X X X X X X X
K X X X X X X X
L X X X X X X X
M X X X X X X X
N X X X X X X X
O X X X X X X X
P X X X X X X X
R X X X X X X X
S X X X X X X X
T X X X X X X X
U X X X X X X X
\% X X X X X X X
W X X X X X X X
X X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicao (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno nao esteve presente na aula.




Tabela 4 — Atividade 2- Competéncias de Expresséao Plastica

Alunos Competéncias — Expressao Plastica

Comportamentais Concetuais Procedimentais

Autonomia Empenho | Participacdo | Preservacdo | Concentracdo e | Composicdo | Experimentacdo de | Desenvolvimento
dos materiais Motivacéao diferentes da motricidade
materiais
1(2 3|4 2/ 3/4/1/2|3(4(12 (3|41 |23 |4|1,2|3|4 1 2 3 4 1 2 3 4
A X X X X X X X X

B X X X X X X X X

C X X X X X X X X
D X X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
| X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
O X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
\ X X X X X X X X
W X X X X X X X X
X X X X X X X X X




Legenda:

1
2

N&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 5 — Atividade 2- Competéncias de Matematica

Alunos Competéncias — Matematica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito Exprimir Conhecer o | Conhecer e | Explicacdo | Reconhecimento e | Interdisciplinaridade Utilizacao de
pelos davidas e ndamero utilizar de métodos utilizacao de materiais
raciocinios | dificuldades linguagem e diferentes formas manipulaveis
dos colegas matematica | raciocinios de representacéao
utilizados dos elementos
dos conjuntos
numeéricos

1(2/3|4(1|{2/3|4/1(2(3(4(1(2(3/4|1(2(3(4]| 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3| 4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
O X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X




\% X X X X X X X
w X X X X X X X
X X X X X X X X X

Legenda:

1
2

N&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisi¢c&o (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 6 — Atividade 3- Competéncias de Expresséao Plastica

Alunos

Competéncias — Expressao Plastica

Comportamentais

Procedimentais

Autonomia Empenho Participacdo | Preservacdo | Concentracdo | Participacdo | Experimentacdo | Desenvolvimento
dos e motivacao ativa no de diferentes da motricidade
materiais processo de materiais
producao
artistica
2 3 4 (1/23|4(1(2|3|4|1(2|3|4|1|2|3|4|1|2(3|4|1]| 2 3|14 |1|2 |3 |4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
@) X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
Vv X X X X X X X X
W X X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢é@o (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);
4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 7 — Atividade 3- Competéncias de Matematica

Alunos Competéncias — Matematica
Comportamentais Concetuais Procedimentais

Respeito pelos Exprimir Conhecer o | Conhecer e | Explicacdo | Interdisciplinaridade Jogos Utilizacao de

raciocinios dos duvidas e nimero utilizar de materiais
colegas dificuldades linguagem | métodos e manipulaveis

matematica | raciocinios
utilizados

1 2 | 3/4|1/2/3|4(1(2(3(4(1|2|3|4|1|2|3|4| 1 2 3 4 2 3 |14(1/2|3|4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
@] X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
\% X X X X X X X X
W X X X X X X X X




Legenda:

1- N&o adquiriu (0 aluno nao conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢éo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 8 — Atividade 4- Competéncias de Expresséao Plastica

Alunos Competéncias — Expressdao Plastica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Autonomia | Criatividade | Participacéo | Preservacdo | Concentracao Respeito Diferentes Interdisciplinaridade | Desenvolvimento
dos e Motivacao pelas formas da motricidade
materiais producdes plasticas:
dos pintura
colegas
1/2/3|4|1|/2(3|4(1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1|2(3|4|1|2|3| 4 1 2 1|23 4

A X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X X
E X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X X
G X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
I X X X X X X X X X
J X X X X X X X X X
K X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X
M X X X X X X X X X
N - - - - - - - - -
0] X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
R X X X X X X X X X
S X X X X X X X X X
T - - - - - - - - -
U X X X X X X X X X
\ X X X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 9 — Atividade 4- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito pelos Exprimir Conhecer o Conhecer e Explicacéo de Aptidéo para Elaboracéao Utilizacao de
raciocinios davidas e numero utilizar métodos e execucdo do de materiais
dos colegas dificuldades linguagem raciocinios calculo mental conclusdes manipulaveis
matematica utilizados

1/2/3/4/1,2|3|4|1|{2|3(4(1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4(2|2|3|4|1|2|3|4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
@] X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
U X X X X X X X X
\Y X X X X X X X X




Legenda:

1- N&o adquiriu (0 aluno nao conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢do (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno nao esteve presente na aula.




Tabela 10 — Atividade 5- Competéncias de Expressao Plastica

Alunos Competéncias — Expressao Plastica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Pensamento | Criatividade Respeito Composicao Diferentes Interdisciplinaridade | Experimentacgéo Desenvolvimento
critico pelo outro formas de diferentes da motricidade
plasticas: materiais
construcéo

1/2(3/4|1|2|3|4|1|2(3|4|1|2|3|4|1|2|3|4| 1 2 3 4 12|34 1 2 3 4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
| X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
O X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
U X X X X X X X X




Legenda:

1- N&o adquiriu (0 aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢é@o (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);
4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem aukxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 11 — Atividade 5- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito Empenho | Conhecimento | Explicacdo de | Aptidao para execucao Elaboracao de Utilizacao de
pelos de diferentes métodos e do calculo mental conclusdes materiais
raciocinios possibilidades raciocinios manipulaveis
dos de execucgéao utilizados
colegas

1/2|3/4(1(2{3|4|1|2 |34 |1/2|3| 4 1 2 3 4 1 2 3 2 3 4
A X X X X X X X
B X X X X X X X
C X X X X X X X
D X X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X X X
G X X X X X X
H X X X X X X X
I X X X X X X
J X X X X X X X
K X X X X X X
L X X X X X X
M X X X X X X X
N X X X X X X X
@] X X X X X X
P - - - - - -
R X X X X X X X
S X X X X X X X
T - - - - - -
U X X X X X X

vV - - - - -
W - - - - - -




Legenda:

1
2

N&o adquiriu (0 aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisi¢cdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 12 — Atividade 6- Competéncias de Expressao Plastica

Alunos Competéncias — Expressdao Plastica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Pensamento | Expresséo e Respeito Autonomia Adquirir Observacéo e leitura | Exploracdo | Experimentacdo | Organizacdo
critico comunicac¢do | pelo outro conceitos de obras de arte dos de diferentes espacial dos
diferentes materiais elementos
significados visuais
daimagem

1/2(3/4/1(2|3(4|1|2|3/4|1|2|3|4|1|2|3(|4|1 2 3 4 12|34 |1 |2 /|3 |4 1/2|3| 4

A X X X X X X X X X

B X X X X X X X X X

C X X X X X X X X X
D X X X X X X X X X
E X X X X X X X X X

F X X X X X X X X X
G X X X X X X X X X
H X X X X X X X X X
I X X X X X X X X X

J X X X X X X X X X
K X X X X X X X X X
L X X X X X X X X X

M X X X X X X X X X

N X X X X X X X X X
0] X X X X X X X X X
P X X X X X X X X X
R X X X X X X X X X
S X X X X X X X X X
T X X X X X X X X X

U X X X X X X X X X

\ X X X X X X X X X
w X X X X X X X X X




Legenda:

1- N&o adquiriu (0 aluno nao conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem aukxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 13 — Atividade 6- Competéncias de Matematica

Alunos Competéncias — Matematica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito pelos | Empenho | Conhecimento | Explicagdo | Experimentagéo Elaboracéo Recolha e Interdisciplinaridade
raciocinios de diferentes | de métodos de diferentes de organizacdo de
dos colegas possibilidades e materiais conclus@es dados
de execucéo raciocinios
utilizados

1/2|3|4|1(2/3|4|1|2|3|4|1|2(3|4|1 |2 |3 |4 |1|2|3)| 4 1(2 |3 (4|1 2 3 4

A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
@) X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
V X X X X X X X X
W X X X X X X X X




Legenda:

N&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisi¢céo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.

1
2




Tabela 14 — Atividade 7- Competéncias de Expressao Plastica

Alunos

Competéncias — Expressao Plastica

Comportamentais

Concetuais

| Procedimentais

Expresséo e Respeito Autonomia Empenho Participacéo Singularidade Adquirir Experimentacéo

comunicagéo pelo outro individual conceitos de diferentes

materiais

2 3 4 /1|2(3|4(1|2|3 |4 23 |4 2|13 |4|11(2|3|4 23|41 2 3 |4
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
I X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
©) X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
Vv X X X X X X X X
W X X X X X X X X
X X X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno nao conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicao (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);
4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 15 — Atividade 7- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito pelos Concentracdo | Conhecimento Nocad de Recolha e Jogo
raciocinios dos e Motivacao de diferentes comprimento organizacao de
colegas possibilidades dados
de execucgéao

1 2 3 |/4/1|2(3|4(1|2|3(4 |1|2|3]| 4 1 2 |3(4|1|2|3 |4

A X X X X X X
B X X X X X X
C X X X X X X
D X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X X
G X X X X X X
H X X X X X X
I X X X X X X
J X X X X X X
K X X X X X X
L X X X X X X
M X X X X X X
N X X X X X X
@) X X X X X X
P X X X X X X
R X X X X X X
S X X X X X X
T X X X X X X
U X X X X X X
\ X X X X X X
W X X X X X X




Legenda:

1
2

N&o adquiriu (o0 aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 16 — Atividade 8- Competéncias de Expressao Plastica

Alunos Competéncias — Expressao Plastica
Comportamentais Concetuais Procedimentais
Autonomia | Criatividade | Concentracdo | Sensibilidade | Composicéao Diferentes Adquirir Experimentacéao
e Motivacao estética formas conceitos de diferentes
plasticas: materiais
pintura.

1(2|3/4(1/2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4(1|2|3|4|1|2({3|4|1]|2]3 4

A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
| X X X X X X X X
J X X X X X X X X
K X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
@] X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
\% X X X X X X X X
w X X X X X X X X




Legenda:

1- N&o adquiriu (0 aluno nao conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢do (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno nao esteve presente na aula.




Tabela 17 — Atividade 8- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Comportamentais Concetuais Procedimentais
Respeito Empenho | Concentracdo | Conhecer e | Explicagdo | Interdisciplinaridade Realizacédo de
pelos e Motivacédo utilizar de trabalhos

raciocinios linguagem | métodos e

dos matematica | raciocinio

colegas utilizados
1/2(3|4|1/2(3/4|1|2|3|4|1|2|3/4/1(2|3|4)|1 2 3 4 1 2 3|4
A X X X X X X X
B X X X X X X X
C X X X X X X X
D X X X X X X X
E X X X X X X X
F X X X X X X X
G X X X X X X X
H X X X X X X X
| X X X X X X X
J X X X X X X X
K X X X X X X X
L X X X X X X X
M X X X X X X X
N X X X X X X X
O X X X X X X X
P X X X X X X X
R X X X X X X X
S X X X X X X X
T X X X X X X X
U X X X X X X X
V X X X X X X X
W X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisicdo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno nao esteve presente na aula.




Tabela 18 — Atividade 9- Competéncias de Expressao Plastica

Aluno Competéncias — Expressao Plastica

S Comportamentais Concetuais Procedimentais
Autonomia | Criatividad Respeito Participacd | Composica | Técnicas bi Adquirir Interdisciplinaridad | Experimentacé
e pelo outro 0 0 e tri conceitos e o de diferentes

dimencionai materiais
S

1/2|3(4/1|2(3|4(1/2|3|4|1|2|3|4|1|2|3 (4|1 2|3|4|1|2|3|4]| 1 2 12 |3 |4
A X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X
C X X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X X
F X X X X X X X X
G X X X X X X X X
H X X X X X X X X
| X X X X X X X X X
J X X X X X X X X X
K X X X X X X X X X
L X X X X X X X X
M X X X X X X X X
N X X X X X X X X
@] X X X X X X X X
P X X X X X X X X
R X X X X X X X X
S X X X X X X X X
T X X X X X X X X
U X X X X X X X X
\% X X X X X X X X
W X X X X X X X X




Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢é@o (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 19 — Atividade 9- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Comportamentais Concetuais
Respeito pelos raciocinios Empenho Concentracéo e Conhecer e Realizacédo de Reconhecer e
dos colegas Motivacéo utilizar construcdes analisar
linguagem geométricas propriedades de
matematica figuras geométricas
1 2 3 4 2 (3|4 1 2 3 4 (1| 2 3 1 2 3|4 1 2 3 4
A X X X X X X
B X X X X X X
C X X X X X X
D X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X X
G X X X X X X
H X X X X X
I X X X X X X
J X X X X X X
K X X X X X X
L X X X X X X
M X X X X X X
N X X X X X X
O X X X X X X
P X X X X X X
R X X X X X
S X X X X X
T X X X X X X
U X X X X X X
\ X X X X X X
W X X X X X X




x| | | [x [ [ [ Ix[ [ [ [x[ [ [ [x[ | (x| [ X
Legenda:

1- Na&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

2- Em aquisi¢éo (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);

3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




Tabela 20 — Atividade 9- Competéncias de Matematica

Alunos

Competéncias — Matematica

Procedimentais

Elaboracao de

Utilizacao de

Apreciacéo da

conclusées materiais geometria no
manipulaveis mundo real

2 3 4 1 2 3 4 2 3 4
A X X X
B X X X
C X X X
D X X X
E X X X
F X X X
G X X X
H X X X
| X X X
J X X X
K X X X
L X X X
M X X X
N X X X
@] X X X
P X X X
R X X X
S X X X
T X X X
U X X X
\% X X X
w X X X
X X X X




Legenda:

1
2

N&o adquiriu (o aluno ndo conseguiu atingir a competéncia estabelecida para a atividade);

Em aquisicao (encontra-se no momento de aprendizagem, necessitando de muito auxilio do professor);
3- Adquiriu (necessita de algum apoio do adulto);

4- Adquiriu totalmente (realiza a atividade sozinho sem auxilio e de forma correta);

- - O aluno néo esteve presente na aula.




