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RESUMO

O presente projeto de investigacdo foi elaborado no ambito do estagio
profissionalizante do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Bésico, realizado na Escola Superior de Educacdo Paula Frassinetti, sob a orientacdo da
Professora Dr.2 Irene Corteséo e co -orientagdo da Professora Dr.2 Joana Cavalcanti com
0 intuito de avaliarmos a influéncia da presenca dos livros infanto - juvenis na vida das
criancas, logo desde tenra idade no processo de construcdo do gosto pela leitura.

Com esta investigacdo temos como inten¢do aprofundar a extrema importancia
em que esta envolvido o ato de contar historias as criangas nestas faixas etarias, bem como
0s varios recursos e técnicas diversificadas que podem ser utilizadas de forma a motivar
e despertar as criancas para esta realidade, recorrendo, para tal, a momentos de animacéo
da leitura que ganhardo vida com o auxilio de diferentes dispositivos pedagdgicos que,
por sua vez, serdo aplicados e selecionados em concordancia com as varias caracteristicas
das criancas envolvidas neste trabalho.

Acreditamos que, enquanto futuras educadoras/professoras, devemos procurar
realizar uma intervencdo educativa tendo por base uma boa articulacéo entre a teoria e a
préatica. Assim, numa vertente pratica do trabalho, fortemente ancorada em principios
tedricos, iremos focar-nos especialmente na animagcao da leitura. Para tal, iremos recorrer
a mobilizacéo de diferentes dispositivos pedagogicos de modo a perceber até que ponto
0s mesmos se revelam eficazes na promocdo da leitura num grupo de Pré-Escolar. Estes
dispositivos, defendemos neste trabalho, terdo tanto mais sucesso na sua aplicagéo quanto
mais se adequarem aos ritmos, interesses, medos e carateristicas do grupo e de cada

crianca deste grupo, tornando-se assim em dispositivos de diferenciacdo pedagdgica.

Palavras-chave: Educacao Pré-Escolar, contos infantis, motivacao para a leitura,

animacao da leitura, dispositivos pedagdgicos.




ABSTRACT

This research project was made in the scope of the professional training of the
Masters in Pre - School and Primary Education, held at the Paula Frassinetti Higher
Education School under the guidance of Professor Irene Cortesdo and co-oriented by
Professor Joana Cavalcanti aiming to evaluate the influence of the presence of children's
books on children's lives, from an early age in the process of building a taste for reading.

With this research, we intend to deepen the extreme importance that is
involved in telling stories to children in these age groups, as well as the various resources
and techniques that can be used to motivate and awaken children to this reality and how
it can be put into practice using storytelling that will come to life with the help of different
pedagogical devices. These will be selected and applied according to the several
characteristics of the children involved in this research.

We believe that, as future educators, we should seek to carry out an educational
intervention based on a good articulation between theory and practice. Thus, in a practical
part of the work, strongly anchored in theoretical principles, we will focus especially on
the reading animation process. For this, we will mobilize different pedagogical devices
in order to understand the extent to which they are effective in promoting reading in a
Pre-School group. These devices, we advocate in this work, will be more successful in
their application, the more they fit the rhythms, interests, fears and characteristics of the

group and each child in this group, thus becoming devices of pedagogical differentiation

Keywords: Pre-school education, children's stories, reading motivation, reading

animation, pedagogical devices
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INTRODUCAO

O trabalho que aqui apresentamos € um relatorio de investigacao para a obtencao
do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Educacdo do 1° Ciclo do Ensino Basico,
intitulado “Carrossel de Historias: dispositivos pedagdgicos para a animagao da leitura”.
O mesmo pretende dar a conhecer a importancia envolvida no ato de ler historias e dos
beneficios que lhe estdo adjacentes. Para alem disso pretende ainda mostrar a relevancia
que este ato tem em criancas numa faixa etaria ainda tenra, mais concretamente, na faixa
etaria do Pré-Escolar e do modo como esta realidade fortalece e desenvolve as criangas a
varios niveis.

Para tal, ao longo de todo o processo sera feita uma reflexd@o relacionada com esta
tematica, sendo abordados conceitos que, para além de nos levar para esta realidade, tem
ainda o intuito de encontrar recursos e dispositivos pedagdgicos que facam deste
momento algo que desperte a motivagéo e o interesse das criancas para este fim.

Neste preposito, o relatério que aqui apresentamos serd sub - dividido em duas
partes que se interligam entre si.

A parte inicial diz respeito a fundamentacdo teodrica deste trabalho, onde séo
mencionadas e aprofundadas as grandes bases que se relacionam com esta tematica como
é o0 caso da importancia crucial da Educacdo Pré-Escolar, da leitura de contos e de uma
relacdo saudavel com a mesma desde este periodo da vida das criancas. Como nédo poderia
deixar de ser, e sabendo que a funcdo do educador passa essencialmente por motivar as
criangas para todas as competéncias que vado gradualmente adquirindo, neste capitulo
referimos ainda o peso da envolvéncia de materiais didaticos e diferenciados para este
efeito.

Em concordéncia com Campos (2008: 9) “...ndo se pode esquecer que a educagdo
é, por exceléncia, um campo privilegiado para que acontecam mudancas significativas
nas mentalidades e nos procedimentos” e, assim sendo na segunda parte abordamos, a
fundamentacdo metodoldgica associada a esta investigacdo. Nesta serd descrita e
analisada a forma como foram colocados em prética alguns dispositivos pedagdgicos para
a leitura de modo a dar resposta ao defendido anteriormente e com o intuito de perceber
os resultados dai provenientes.

Neste sentido, serdo apresentadas algumas caracteristicas do grupo de criangas com
as quais se realizou esta intervencdo, bem como os instrumentos e técnicas utilizadas para

o0 tratamento da informacg&o com o intuito de analisar se as préaticas adotadas foram viaveis




e contribuiram para desenvolver esta precoce curiosidade e interesse das criangas neste

mundo de fantasia.




1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A Educacéo Pré-Escolar nos tempos atuais

Durante varios anos, a frequéncia de uma escola por parte de faixas etarias ainda
tdo jovens (ciclo hoje denominado como Pré-Escolar) era encarada apenas como um
recurso e possibilidade para os pais que ndo tinham onde deixar os filhos durante o
seu periodo laboral, ndo apresentando, portanto, nada de benéfico e ndo tendo,
igualmente, qualquer contributo para o desenvolvimento da crianca.

Esta visdo, devido a varios fatores sociais, culturais, politicos, religiosos e
econdémicos, foi sendo gradualmente transformada.

Em Portugal, esta mutacdo data o seculo XIX, vindo associada a afirmacdo da
classe média que, ao tornar-se mais influente e instruida, comeca a dar uma nova
importancia ao conhecimento e aos valores relativos a educacdo e aos cidaddos,
inclusive as criancas enquanto elementos integrantes dessa mesma sociedade.

Perante isto, a educagdo ganha uma nova forma e com um lento, mas progressivo
processo de industrializagéo, acompanhado do movimento das populagGes para zonas
urbanas, foi-se sentindo, cada vez mais, a necessidade e a procura de niveis de
educacdo mais conscientes e de acordo com a faixa etaria em questéo.

Todas estas mudancas foram fatores determinantes que contribuiram para que,
atualmente, a Educacdo Pré-Escolar tenha um maior prestigio na comunidade,
assumindo-se e reconhecendo-se que o seu papel é determinante no inicio de um
processo de educacdo que se desenvolvera ao longo de toda a vida, sendo possivel de
o certificar através das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(1997:15) ao referenciar como principio geral que:

“a educacao pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da a¢do educativa da familia
com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢éo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario”

Pretende-se assim que esta etapa retna todas as condi¢fes para que a crianga
consiga consolidar os alicerces basicos do que é viver em sociedade, adquirindo
capacidades que Ihe permitam estimular o seu desenvolvimento global. Neste sentido,
conta com o auxilio de varias areas de conteudo que pretendem dar resposta a este

objetivo.




Apesar das atividades que se realizam em redor das areas de contetdo implicitas
na Educacdo Pré-Escolar (Formacdo Pessoal e Social, Expressdo e Comunicacdo e
Conhecimento do Mundo) defende-se ainda que a vertente lidica e centrada nas
interacdes € fundamental nesta fase. Deste modo, o processo de ensino - aprendizagem é
feito de um modo informal e a sala de atividades de Pré-escolar deve ter o cuidado de
apenas constituir uma estrutura de oportunidades para a aprendizagem.

Ainda associado a esta temética, sabemos ainda que apesar de todas as Institui¢oes
de Ensino em Educacdo Pré-Escolar terem como objetivo o desenvolvimento das
criancas, nem todos os estabelecimentos seguem a mesma filosofia educacional, existindo
atualmente vérias dimensbes educativas que, apesar de terem 0 mesmo propdésito
(integracéo da crianga na sociedade e o se desenvolvimento global), se regem a partir de

crencas e valores diferentes.

1.1.1 Modelos e perspetivas na Educacéo de infancia

Durante varios anos, apenas foi possivel observarmos uma aprendizagem muito
direcionada para a perspetiva do Modelo Jodo de Deus, sendo inevitavel ndo o associar
as suas caracteristicas muito sélidas, formais e com uma vertente ludica muito exigua. O
seu foco principal é a Cartilha Maternal (publicada em 1876) cujo intuito é o de incutir,
ainda na primeira infancia, uma iniciacdo precoce da leitura e da escrita.

Esta metodologia é ainda hoje utilizada em alguns pontos do pais. Todavia,
contrariamente ao ocorrido ha alguns anos atras, atualmente existem outras dimensdes
pedag6gicas mais recentes e menos exigentes. Em Portugal podemos contar com a
presenca do Movimento da Escola Moderna, de Reggio Emilia, do High Scope, assim
como a Metodologia de Trabalho de Projeto, modelos citados e baseados na
aprendizagem pela agdo, nos quais, segundo Hohman e Weikart (2003, p.22) “...a
aprendizagem na qual a crianca, atraveés da sua acao sobre 0s objetos e da sua interacdo
com pessoas, ideias e conhecimentos, constréi novos entendimentos.”

O Movimento da Escola Moderna atua de acordo com uma pedagogia na qual se
parte exclusivamente das caracteristicas quer pessoais, quer coletivas do grupo, regendo-
se assim pelas necessidades e interesses que as criancas evidenciam. Neste sentido, o
papel do educador é apenas o de proporcionar as condi¢cdes para que isto seja visivel,
sendo apenas um moderador da aprendizagem na qual vai encaminhando o processo de

ensino-aprendizagem.




Conforme Freinet nos menciona (1973, p.33) ao educador cabe apenas oferecer:
“(...) um sorriso amavel, uma palavra insinuante, um pouco de calor no coragao,
uma perspectiva humana e a liberdade ou, antes, o direito que o individuo tem
de escolher, ele mesmo, o caminho por onde ha-de seguir, sem trela, nem
corrente, nem barreira.”

Associado a esta caracteristica, este modelo demonstra ainda a constante
preocupacéo pela interacéo e pela autonomia por parte das criangas.

Por sua vez, no que diz respeito ao Modelo de Reggio Emilia, em concordancia
com Edwards, Gandini e Forman (1999) esta é uma pedagogia na qual se valoriza acima
de tudo a criatividade e a imaginacao, recorrendo-se as varias formas de arte para dar voz
as criancas no sentido de estas se expressarem e demonstrarem 0s seus interesses.

Sendo a voz das criangas o elemento crucial para dar resposta a este modelo no
qual se valoriza que as mesmas sejam protagonistas ativas da sua préopria aprendizagem,
cabe ao educador apenas o papel de mediador. Para tal, devera limitar-se em reunir as
condi¢des necessarias a sua elaboragdo, incutindo as criancas a autoria e criacdo dos
projetos que vao sendo desenvolvidos, bem como as apresentacOes e exposices das
aprendizagens que véo decorrendo dos seus interesses e motivagoes.

No Modelo High Scoope é defendido que as criancas aprendem agindo e fazendo,
tendo assim um papel ativo na construcao do seu proprio conhecimento, e no processo de
ensino/aprendizagem, devera ser construido por conhecimentos e vivencias tanto por
parte da crianga como por parte do professor, que se entrelagam entre si de forma
dindmica.

Esta aprendizagem defende ainda que a crianga vai construindo o seu
conhecimento a medida que vai fazendo as suas exploracGes e tendo as suas experiéncias,
sendo ja detentores de experiéncias préprias que devem ser aproveitadas.

E ainda importante considerar a referéncia de Jlia Formosinho (2007, p.33) ao destacar
a preocupacao que devera existir face a organizacao do espaco no que diz respeito a este
modelo pedagdgico:

“a sala de educacdo de infancia organiza-se em areas diferenciadas de atividade
que permitem diferentes aprendizagens plurais, isto €, permitem a crianga uma
vivéncia plural da realidade e a construcéo da experiéncia dessa pluralidade.
Assim, papéis sociais, relacdes interpessoais, estilos de interacdo que
constituem a textura social basica, sdo vividos, experienciados, perspetivados
nas experiéncias que cada area especifica permite, nas naturais saidas de uma
area e entrada numa outra que o desenrolar do jogo educacional vai
requerendo.”




Como metodologia de intervencédo educativa que permite mobilizar de forma clara
os principios dos trés modelos antes mencionados Corteséo, Leite e Pacheco (2002, p.42)
definem a Metodologia de Trabalho de Projeto, como um trabalho pedagégico elaborado
em parceria entre as criancas e o educador face um determinado assunto de interesse
comum a todos.

“comegar por escolher uma atividade, um tema ou um problema a enfrentar
em conjunto (professores, alunos, auxiliares de ac¢do educativa e até, as
vezes, pais) e torna-lo como pretexto e/ou meta de atividade a desenvolver.
(...). E importante adotar uma atitude investigativa face a situagdes
problematicas e entdo agir, planear actividades gque se apresentem como
adequadas ao problema em questdo.”

Por fim, perante tudo o que foi mencionado, é possivel constatarmos a evolucéao
que o Ensino Pré-Escolar foi gradualmente conquistando, bem como a dedicacdo e
importancia que atualmente Ihe esta subjacente. Esta realidade fica ainda retratada perante
a nova lei que entrard em vigor no ano letivo de 2016/2017, com o objetivo de tornar

obrigatorio o acesso a Educacdo Pré-Escolar a partir dos 4 anos de idade.

1.2. O papel do educador

Ao constatarmos anteriormente a importancia que a Educacdo Pré-Escolar acarreta
atualmente na vida das criangas, é assim indispensavel que também o educador
acompanhe este processo de evolugdo nos varios dominios, adotando uma postura em que
tenha consciéncia da presenca da crianga enquanto sujeito com direitos e, nesse sentido,
se preocupe em “criar oportunidades, instrumentos e um ambiente onde a crianca tem
palavra, tem espaco de escolha, de decisdo e onde a iniciativa para defender os seus
direitos e respeitar os outros é acolhida e valorizada” (Craveiro — 2007, p.19).

No entanto, apesar da importancia depositada na organizacdo do espaco e em incutir
que as criancas sejam detentoras de um pensamento critico enquanto elo interveniente da
sociedade, a sua prestacdo devera ir muito para além desta atuacéo.

O educador é visto, constantemente, pelas criangas, como um modelo que exerce uma
influéncia determinante no seu desenvolvimento e por esse motivo, para além de lhe
proporcionar aprendizagens a nivel cognitivo, motor, social e artistico, a sua acdo deve

servir de exemplo e de orientagdo para as criancgas.




De acordo com Nevez, Vasconcelos, Brito, Silva & Silva (2013), as observacdes
possuem um efeito intenso no modo de agir das criancas. Estes autores evidenciam que,
na primeira infancia, as criangas tém tendéncia a observar, imitar e reproduzir o que 0s
adultos fazem, sejam gestos, palavras e/ou atitudes. Deste modo, sendo esta a base de
aprendizagem das criancas em idade Pré-Escolar, afirmam ainda que as impressdes que
ingressam na sua mente sdo modelos que, em seguida, se transformam em
comportamentos.

Desta forma, é fundamental que o educador tenha um papel em que seja detentor de
decises e atitudes que vao ao encontro daquilo que pretende incutir nas criangas, ndo
devendo, portanto, demonstrar atitudes agressivas, discriminatdrias e conflituosas que
possam influenciar negativamente a postura e personalidade da crianga, bem como afetar
as suas decisdes individuais.

E ainda fundamental que o educador tenha sempre em mente a tenra idade das
criancas em questéo e que, por esse motivo, lhes proporcione uma aprendizagem baseada
na descoberta, em que as criancas aprendam através dos seus proprios conhecimentos e
experiéncias.

Em concordancia ao referido anteriormente, Hohmann e Weikart (2003, p.374)
realgam este aspeto ao citar que:

“No tempo em pequeno grupo os adultos definem e apresentam a
atividade, mas deixam as criangas trabalhar com os materiais a sua
prépria maneira e ao seu proprio ritmo. As criangas fazem escolhas e
tomam decisbes sobre o que fazer com 0s materiais, conversam umas
com as outras e com o adulto acerca do que estdo a fazer e recebem o
apoio e encorajamento apropriado da parte do adulto.”

Desta forma, para que a crianga aprenda a ser, a conhecer e a fazer, faz parte das
competéncias de um bom educador a capacidade de ter uma identidade reflexiva que
Ihe permita refletir sobre a sua acdo, pratica pedagogica, valores e intencdes, de modo
a ajustar o processo educativo ao desenvolvimento das criancas e de acordo com as
suas caracteristicas individuais e coletivas para que, desta maneira, se consigam
encontrar dificuldades e fragilidades possiveis de serem transformadas num
dinamismo e trabalho de equipa proveitoso, ndo sé para os adultos, como também
para as criangas.

Em concordancia com Roldao (2007, p. 98)

“...0 conhecimento profissional ligado ao acto de ensinar implica a
consideracdo de uma constelacdo de saberes de varios tipos e de diversas
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formalizag0es tedricas (...), que se jogam num unico saber integrador,
situado e contextual (...) que se configura como “pratico”

Assim sendo, por parte do educador/professor, esta reflexdo acerca de como agir,
planear e refletir acerca das suas escolhas revela-se fundamental para a produtividade das
atividades, uma vez que sera somente através destas aces que se ird conseguir estruturar
devidamente as atividades e tendo em conta todos os cuidados necessarios (caracteristicas
individuais e em grupo que as criancas possuem, dificuldades, gostos, entre outros), que
resultardo numa acdo extremamente estruturada, com objetivos tracados e delineados e
diversas aprendizagens adaptadas consoante 0 que se observa e refletimos.

Em resposta a isto, cabe portanto ao educador e ao servico das suas funcOes, a
constante preocupacdo em atuar tendo por base uma diferenciagdo pedagogica entre as
varias criancas, respeitando as suas particularidades, ritmos de aprendizagem,
competéncias e dificuldades e adaptando as competéncias a adquirir em concordancia
com cada uma delas uma vez que “...se ndo se encarar cada aluno com as suas
subjetividades estamos perante dificuldades prdprias do ndo reconhecimento da
diversidade, ndo podendo esta constituir-se como uma fonte de riqueza.” (Matos, 2000,
p.67).

Para além do que ja foi referido anteriormente, o educador, de forma a conseguir
desenvolver um bom trabalho e ter um papel determinante na vida das criangas, tem ainda
a possibilidade de consultar uma série documentos cujos principios deve respeitar,
nomeadamente as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (em vigor desde
2016) e do Perfil especifico de desempenho profissional do Educador de Infancia
(Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto).

1.3. A importancia de uma relacéo de prazer entre a crianca e os livros
A leitura tornou-se numa ferramenta crucial a vida na sociedade e, mesmo que ndo
exista essa consciéncia, desde muito cedo que a crianca € exposta a uma variedade de
simbolos e cddigos escritos e graficos que traduzem, de uma forma ou de outra, a sua
presenca no quotidiano, como 0s nomes de ruas, anuncios, folhetos, revistas e
embalagens.
Esta realidade demonstra-nos assim que o ato de interpretar simbolos gréficos e

escritos representa uma relacéo de troca com o universo, pois a medida que nos tornamos
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leitores, também nos tornamos capazes de nos integrarmos na sociedade de forma mais
interna, ampla e reflexiva. Assim sendo, se também as criangas forem sensibilizadas
desde cedo para o universo da linguagem e para o desenvolvimento da sua capacidade
simbolica, certamente se irdo tornar sujeitos com um sentido de vida mais amplo e uma
perspetiva sobre 0 mundo e sobre os outros.

Esta informac&o vai ao encontro do que € defendido por Azevedo (2006, p.39), ao referir
que as criangas aprendem a “(...) dominar os c6digos, as convencdes e 0s principios que,
social e culturalmente aceites no ambito das comunidades interpretativas sincronicamente
existentes, regulam os processos de producao e rececdo das mensagens literarias”.

Independentemente disto, ler € muito mais do que decifrar cddigos e, neste
sentido, acreditamos que, se desde bebé se incutirem estes habitos de ouvir historias, a
crianca vai comecar a ser exposta a elementos como o ritmo e a cadéncia do discurso,
embora a primeira vista ndo compreenda o significado do que lhe esta a ser lido. Isto, no
entanto, ir4 facilitar-lhe bastante na aquisic¢éo da linguagem no seu futuro.

Para além disso, as experiéncias positivas e gratificantes relacionadas com a
leitura e mantidas de forma coerente ao longo da infancia, permitem gue a crianga associe
o0 habito de ler a uma atividade da qual retira prazer, aumentando as probabilidades de vir
a ter praticas de leitura no futuro que lhe irdo ser preciosas, sobretudo com a entrada no
1° ciclo do Ensino Bésico, quando tiver de aprender a ler por ela mesma, uma vez que, tal
como refere Sim - Sim (2009, p.7) “... o entusiasmo por aprender a ler esvai-se, muitas
vezes, a medida que a aprendizagem da leitura se processa”, ou seja, o facto de estarmos
perante um processo por vezes complicado de se adquirir, origina desmotivagédo, sendo
por este motivo que se destaca a consolidacdo de habitos de leitura e a importancia de
uma relacdo de prazer, desde cedo, entre a crianca e os livros.

Deste modo, para proporcionar a crianca estas primeiras leituras que Ihes seréo
certamente muito benéficas, temos ao nosso dispor uma ampla opgéo de escolha.

Ao folhear muitos dos livros infantis, apercebemo-nos de que uma grande
percentagem dos contos adotados para as criancgas até a idade Pré-Escolar sdo, por varias
vezes, relacionados com o Mundo do maravilhoso ou das fadas, leituras que, segundo
Cavalcanti (2014, p.28):

“... podem ser um grande contributo para a formagdo de um sujeito que se
reconhece na permanente construcéo do dialogo entre a realidade psiquica e 0s
diversos contextos de acdo e reflexdo sobre as relagdes tecidas em familia e
sociedade (...) os contos de fadas sdo narrativas estruturadas a partir de um fio
popular, trata da dor e do amor de forma muito singular, amitde, maniqueista e
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com final feliz (...) Portanto, a visdo finalista incorpora uma passagem iniciatica
que implica uma axiologia.”

Ainda em continuidade a citacdo acima mencionada, referimos que, exatamente por,
nesta fase inicial, a crianca estar a descobrir como lidar com este complexo mundo que
tera de enfrentar para entdo conseguir ser o que esperam dela nos diversos contextos de
acdo e reflexdo, ela necessita, mais do que ninguém, que lhe seja dada a possibilidade de
se compreender a si propria. Todavia, para o poder fazer, tem de ser auxiliada para que
crie um sentido coerente no meio do turbilh&o dos seus sentimentos e dividas.

Diante deste assunto, acrescentamos ainda que este tipo de contos, para além de
levarem as criangas a lugares fantasticos e maravilhosos, tratam sempre de diversos
aspetos da esfera social e emocional.

Bettelheim (1984, p.16) refere que:

“E caracteristico dos contos de fadas expor um dilema existencial, concisa e
directamente. Isto permite que a crianca enfrente logo o problema na sua forma
mais essencial, ao passo que um enredo mais complexo seria para ela mais
confuso. O conto de fadas simplifica todas as situagdes. As suas personagens sao
definidas com clareza; e 0s pormenores, a ndo ser que sejam muito importantes,
sdo eliminados.”

Perante isto, entendemos que estes contos sdo cruciais para que as criangas entendam
melhor 0 mundo que as rodeia e consigam perceber e adotar estratégias para encarar
inimeras situacdes com as quais vao lidando e que, por vezes, as incomodam. Exemplos
disso sdo as relagOes parentais, as disputas, as perdas, as descobertas e/ou conflitos que,
aos serem vividos pelas personagens do maravilhoso através dos contos que nos
proporcionam, estdo em simultaneo a ajudar o leitor e, ao referir temas com os quais se
identifica, a apaziguar e/ou equilibrar os proprios conflitos da crianca. Podemos assim
dizer que os livros conseguem integrar a ficcdo na realidade, uma vez que, através dos
contos, é possivel mobilizar e abarcar todos os temas da vida.

De acordo com Melo (2007, p.34-35) “o ouvinte ao identificar-se com as acgdes e
sentimentos das personagens, podera revelar elementos de sua propria realidade e, nesse
encontro, ampliar a visdo que tem de si, do outro e do mundo™.

Também Cavalcanti (2005, p.18) salienta esta questdo ao mencionar que:

“Cada personagem traz em sua historia de vida uma marca que transcende a
realidade textual e serve de reflexo e ponto de identificacdo para o leitor. A
literatura faz compartilhar o mundo, divide seu territorio e autoriza o leitor a
arriscar-se na busca do outro e experimentar-se na dimenséo de alteridade.”
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Conforme Bettelheim, B. (1984) defende, a Psicanalise vem igualmente ao encontro
desta questdo ao afirmar que a simbologia presente nos contos de fadas e nos contos
maravilhosos estdo associados aos inalteraveis dilemas que o ser humano tem de encarar
ao longo do seu amadurecimento emocional. Assim sendo, é deste modo que a leitura de
textos para a infancia se pode revelar decisiva para a formacdo da personalidade da
crianca e do reconhecimento em relagdo a si mesma e ao mundo a sua volta.

No entanto, salientamos que este tipo de contos ndo deve apenas ser lido quando uma
crianca estd perante uma situacdo idéntica a do conto em questdo, uma vez que, ao
presenciar este tipo de leituras, a crianca subjetiva-se com as personagens e vive
sensacBes de angustia, de dor, de tristeza, mas também de alegria, de prazer e de
satisfacdo. Consideramos ainda relevante mencionar que “a crianga extraira um sentido
diferente de um mesmo conto, segundo os seus interesses e necessidades”. (Bettelheim —
1984, p. 21)

Para aléem dos sentimentos que se podem desencadear em redor da leitura destas
historias, bem como do enredo e situacdo de cada uma delas, a sua leitura contribui ainda
para a interiorizacdo de um mundo de diferentes acontecimentos, personagens, problemas
e solucBes que, por sua vez, proporcionardo as criangas um enorme enriquecimento
pessoal, que contribuira também para a formacdo de estruturas mentais que lhes
permitirdo compreender melhor e mais rapidamente, ndo sé as historias, mas também a
ligacdo que tém com a vida real. Ao ganhar esta consciéncia, serdo entdo capazes de
analisar as alegrias e as tristezas que podem estar associadas ao seu quotidiano e ao dos
outros, refletindo sobre estas situacdes que, de igual modo, contribuira para que se tornem
criangas com uma postura mais atenta e tolerante.

Além destas vantagens, Bettelheim (1984:21) cita ainda que os livros “...merecem
ser explorados, além do sentido e impacto psicoldgicos (...) a nossa heranga cultural
encontra expressao nos contos de fadas e através deles é comunicada a crianga.”

Assim, se 0 educador tiver a aptiddo de ver a grande magia que os livros proporcionam
e, conforme mencionado anteriormente, sendo o seu papel fulcral para a crianga que o vé
como um modelo a seguir, este ira certamente conseguir passar esses valores a crianga,
sendo este aspeto determinante visto que, em afirmacdo a Sandroni & Machado (1998,
p.16), “o amor pelos livros ndo ¢é coisa que apareca de repente”.

E preciso ajudar as criancas a descobrir o que eles tém para lhes oferecer, ao ponto de
elas préprias sentirem curiosidade de tocar e folhear o livro enquanto objeto do seu

interesse.
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Sabemos ainda que, uma vez que contar e narrar historias € uma realidade téo antiga
quanto a propria condicdo existencial. Também o Ministério da Educagdo ndo é
indiferente a este assunto, recomendando algumas leituras a abordar nesta faixa etaria e
ainda estipulando o Programa Nacional de Leitura que promove, principalmente, a leitura
numa base quotidiana entre as criancas do nivel Pré-Escolar e dos primeiros anos do
Ensino Baésico, devido a considerar importante que, desde cedo, exista um bom

desenvolvimento a nivel das competéncias literarias.

1.4. O papel dos livros no aprofundamento de uma mente criativa e
imaginativa

A mente humana pode ser caracterizada como sendo uma méaquina que produz
diversos pensamentos e ideias, sendo que uma dessas a¢fes se denomina de imaginacao.
Esta atividade ganha ainda mais énfase quando nos referimos a criangas que ainda estao
a viver a primeira infancia, uma vez que vém o mundo com um enorme encantamento e
com uma criatividade que lhes permite inventar universos paralelos capazes de as
transformar em tudo o que elas desejarem ser.

Sabemos ainda que todas as criancas possuem, por natureza, um dom imaginativo
e criativo, que a acompanha durante toda a sua infancia sendo que, a medida que a crianca
vai entrando numa nova fase de desenvolvimento, também a sua imaginacdo vai
evoluindo.

De acordo com a faixa etaria sobre a qual este relatério se debruca, podemos assim
encontrar esta evolucdo em duas etapas de desenvolvimento distintas e que s&o
evidenciadas por Hohman, Weikart e Banett (1995):

- Até atingir os 3 anos, as criancas encontram-se associadas a fase do animismo,
que consiste na tendéncia em considerar determinados objetos como vivos, dotados de
intensdo e de consciéncia, imaginando deste modo conversas e situagdes ocorridas nestes
contextos;

- Dos 3 aos 5 anos, esta realidade ja revela uma certa evolucéo e a crianca ja
demonstra curiosidade em brincadeiras centradas noutras atividades para além de objetos
e estabelece outro tipo de contactos, ganhando uma curiosidade especial pelas
personagens do imaginario, incluindo, no seu quotidiano e nas suas brincadeiras,

personagens, como é o0 caso das princesas, das bruxas e dos dragdes das historias que
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ouvem. No entanto, para que isto seja possivel, & preciso que as criangas criem lagcos com
estas personagens sendo que, para que tal aconteca, tém de encontrar a logica destes
contos.

Deste modo, com a intencdo de acompanhar as criancas nas suas aventuras
recheadas de fantasia e imaginacao, podemos ver nas histdrias a ligacdo necessaria para
entrarmos neste seu mundo do faz-de-conta e despertar ainda mais 0 Seu espirito
imaginario e criativo.

Este exercicio torna-se extremamente benéfico no sentido em que, de acordo com
Dohme (2000), no que diz respeito a tematica da imaginacdo, ajuda na formacao da sua
personalidade, na medida em que possibilita a crianca fazer especulagdes acerca do que
poderia ter acontecido caso o enredo da historia fosse outro.

Por sua vez, no que diz respeito a criatividade, o seu uso sera o resultado da
quantidade de referéncias que cada crianga possui, ou seja, quantas mais “viagens” a
imaginacdo lhe forem expostas, melhores serdo, consequentemente, os seus resultados
neste sentido e, com maior facilidade, terd capacidade para gerar ideias proveitosas,
originais e ser capaz de resolver os problemas diarios.

Dohme (2000:20) evidencia este aspeto ao associar as historias a fomentacédo da
Imaginacéo e estimulagédo da criatividade no sentido em que “As historias aumentam o
horizonte dos ouvintes, com elas: eles “conhecem a China”, “pisam na Lua”, voam
através do tempo, da pré-histéria aos dias de hoje, travam conhecimento com fadas,
duendes, monstros e her6is”. Ao imaginar e criar todas estas personagens e situacdes, a
crianga estd a conseguir ter criatividade para criar um mundo s6 seu, pelo qual é
importante néo lhe “cortarmos as asas” em nenhuma circunstancia, muito pelo contréario.

Uma vez que o desenvolvimento e estimulacdo da imaginacdo e da criatividade
apenas se constroem com materiais extraidos da realidade, cabe ao adulto executar
momentos adequados que reforcem as suas estruturas e alarguem os seus horizontes para
que, deste modo, a crianga consiga crescer num ambiente rico de impulsos e de estimulos.

Este trabalho em redor da imaginacdo e criatividade vem mais tarde ao nosso
encontro em questdes académicas, de trabalho ou até mesmo do dia-a-dia ao verificarmos
que, atualmente, muitos dos adultos apresentam pouca capacidade na resolugédo de
problemas e imprevistos, gerando blogueios que, por sua vez, vém acompanhados de
momentos de frustragéo.

Perante isto, voltamos assim a reforcar a importancia que os livros e as

personagens vindas do imaginario possuem, tendo consciéncia de que sdo elementos
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fundamentais para que a crianca consiga sonhar, imaginar e criar mundos fabulosos
porque, apesar de nesta fase esta questdo nem sempre ser devidamente valorizada, mais
tarde ir& mostrar-se essencial.

E porque as grandes mensagens e aprendizagens estdo sempre escondidas nos
livros, o autor da obra juvenil “O Principezinho”, numa das suas célebres frases, diz-nos
precisamente isto, que as vivéncias que sdo verdadeiramente essenciais para nds séo

invisiveis aos olhos. (Exupery - 2015).

1.5. Como promover a animagdo da leitura? — os dispositivos
pedagdgicos e de diferenciacdo pedagogica

Segundo Sobrino (2000:76) “No fomento de um héabito como o da leitura ndo ha
lugar para a obrigacdo nem para a imposicdo; a ninguém se pode impor o gosto pelos
livros”. Ainda relativamente a este assunto, este mesmo autor (Sobrino, 2000, p.76) cita
o papel crucial que a escola e os educadores tém para a mudanca desta possivel visdo do
contacto com os livros, considerando ser uma missdo a cargo dos educadores e
professores a capacidade de proporcionar uma boa relacdo e um contacto saudavel entre
as criangas e os livros. Nesta mesma linha de pensamento o autor evidencia ainda a
animac&o da leitura como uma eficaz estratégia a ter em conta nestes momentos.

E neste corolario que se torna crucial mencionarmos que a animacao da leitura é
uma das atividades mais importantes para o despertar dos futuros leitores, destacando
ainda o peso que os materiais oferecidos como suporte para a leitura sustentam no
publico-alvo que, no nosso caso, Sdo as criangas.

Estes materiais que pretendem, portanto, dar vida ao texto que se Ié para que outros o
sintam de uma maneira mais profunda, ganhando vida quando associado a diferentes
estratégias e dispositivos pedagogicos.

Contudo, para que de facto exista um trabalho que se distingue pela qualidade e
sucesso nos seus resultados, agregado ao significado e pratica dos dispositivos
pedagogicos, é fundamental ndo esquecer que a diferenciacdo pedagogica é fundamental,
como ja foi defendido no ponto 1.2 deste documento, nunca esquecendo, portanto, que as
criangas sdo heterogéneas na apropriacdo das aprendizagens e dos resultados dai

subjacentes.
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Situamos-mos desta forma mais préximos do conceito de dispositivos de
diferenciacdo pedagdgica do que do conceito de dispositivo pedagogico (que podera ser,
por vezes, visto como um material didatico, que se destina a um publico homogeéneo e
que deve ser utilizado de forma igual para todos).

Neste sentido, Cortesdo e Stoer (1996:41-42 in Matos 2000:70) definem os
dispositivos de diferenciacdo pedagogica como sendo "uma proposta de trabalho que
corporize preocupacOes de contribuir para uma construgéo, eventualmente conflitual,
negociada, de uma comunidade de comunidades culturais que se reconhecem, se
respeitem e interagem".

Sublinhamos ainda que:

"mais do que instrumentos metodologicamente bem concebidos e
eficientes, tratam-se portanto de materiais que decorrem de um quadro
tedrico bem explicito e que constroem, conscientemente, de acordo com
uma intencionalidade de contribuir para o desenvolvimento reflexivo e
para a consciencializacdo dos direitos dos alunos" (Cortesdo e Stoer -
1996 p.42 citado por Matos — 2000 p.70)

Contudo, como ja foi afirmado, para que estes dispositivos sejam de facto o que
se pretende deles e ndo se tornem em meros materiais didaticos, que agem como se todas
as criancas fossem homogéneas relativamente aos seus interesses, referéncias culturais,
dificuldades, competéncias e necessidades, salientamos que estes dispositivos devem ser
vistos apenas como pontos de partida para quem os trabalhar. Estes sO se tornardo
eficientes quando reconstruidos e adaptados aos grupos com quem vdo ser alvo de
trabalho, ou seja, tendo sempre por base a valorizacdo das diferencas direcionada para
aprendizagens frutiferas na producdo de conhecimento, procurando iniciar este trabalho
a partir do que as criancas ja sabem e trazem consigo ao invés das competéncias que ainda

tem que aprender.
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2. OPCOES METODOLOGICAS
2.1 Contexto de intervencao

2.1.1 Caracterizacao da Instituicao

Este trabalho de investigacdo foi implementado num colégio situado numa zona
privilegiada do concelho da Maia, onde prevalecem os setores secundario e terciario
sendo, nesse sentido, rico em infraestruturas inovadoras no que diz respeito, entre outros,
ao desenvolvimento educativo e econdmico.

Perante isto, e ndo esquecendo que em qualquer cidade do territorio nacional, o
espaco geografico ird naturalmente influenciar todos os comportamentos, valores e
tradicdes dos seus habitantes, a Instituicdo em causa ndo € excecdo e, nesse sentido
compromete-se a dar resposta as necessidades requeridas pelo meio envolvente,
promovendo um ensino rigoroso e com foco na qualidade e sucesso dos seus alunos no
sentido em que procura constantemente a promocdo de atividades diversificadas,

inovadoras e acima de tudo construtivas.

2.1.2 Caracterizacao do grupo de criancas

A investigacdo seguira o0 seu curso com um trabalho realizado em redor de um
grupo de Pré-Escolar na faixa etaria dos 3 anos.

O publico-alvo retratado neste estudo é um grupo de 22 criangas muito curiosas e
deslumbradas por tudo o que as rodeia, demonstrando um interesse muito evidente
sobretudo no que diz respeito a questdes relacionadas com o mar e ao que lhe possa estar
associado. Assim sendo, ao comunicarem todas as ddvidas que vao invadindo o seu
“pequeno mundo” e comunicarem as suas novas descobertas, temos ainda a possibilidade
de observar que a grande maioria do grupo ja se consegue exprimir e fazer entender de
forma muito clara, tendo ja um excelente vocabulario e uma boa capacidade para articular
e pronunciar corretamente a maioria das palavras.

Verificamos ainda que, no que diz respeito a utilizacdo das formas/conjugacgdes
verbais, € frequente aplicarem as frases na 32 pessoa do singular, assim como uma
presenca muito acentuada do “ser” e do “ter”. Perante este segundo aspeto, ¢ muito
recorrente ouvirmos, de algumas das criancas, expressdes como: “eu ja fazi” ou “eu ja

dizi”.
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Salientamos ainda que, é evidente alguma confuséo nos relatos de determinadas
situacBes passadas, existindo apenas uma pequena percentagem de criangas que ja
demonstra capacidade em conseguir fazer descrigfes passadas onde incluem pormenores
e detalhes que mais os marcaram e, essencialmente, sem misturar a acao entre o presente
e o futuro.

Outro aspeto evidenciado durante esta investigacao diz respeito a capacidade que
apresentam em se distribuirem de modo equitativo pelas diferentes areas de interesse,
optando e selecionando sempre as mesmas e mostrando ainda um desinteresse geral pela
area da biblioteca, oferecendo mesmo uma certa resisténcia quando o adulto lhes pede
para irem explorar este espaco, mostrando na sua maioria uma desconcentracdo que vai
aumentando a medida que o a duracdo do conto vai aumentando, sendo poucas as criangas
gue nestes momentos conseguem seguir o enredo da historia do principio ao fim, bem
como, ter a capacidade de posteriormente a recontar.

Acrescentamos também que, face a este desinteresse e com a intencdo de
conseguir mudar esta visdo que 0 grupo tem perante este espago, antes de se iniciar o
estudo em causa ja tinha sido adotada como estratégia a “biblioteca mdvel”, realizada
todas as sextas-feiras onde cada uma das criancas seleciona o livro de um colega para
levar para casa e ler com o auxilio da familia até a sexta-feira seguinte.

Um outro aspeto que, apesar de ndo se focar tanto na leitura e na preocupacéo pelo
desenvolvimento dos objetivos aos quais procuramos dar resposta, mas que, merecem ser
elencados na mesma propor¢do, dizem respeito, como nao podia deixar de ser, as
caracteristicas individuais e de grupo nele envolvido, bem como ao projeto de sala ja
existente (fundo do mar), uma vez que a necessidade de ir sempre ao encontro destas
preocupac0es € fulcral quando falamos em criangas.

No que diz respeito a estes pontos, a caracteristica que se revelou como mais
evidente e notoria ap6s algum contacto com as criangas é a nivel do dominio pessoal e
social.Apesar de conseguirmos constatar algumas afinidades e conexdes mais vincadas
entre alguns elementos do grupo, denota-se ainda um grande egocentrismo e
individualismo por parte de uma grande percentagem de criangas, sendo usual observar
disputas devido a objetos e de poder entre pares. Este aspeto € possivel de se observar
sobretudo quando as criangas vao explorar as varias areas de interesse presentes na sala,
existindo divergéncias sobretudo devido a objetos com os quais todos querem brincar ao

mesmo tempo, mas sem ter de emprestar/partilhar.
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Neste sentido mostrou-se de igual forma necessario trabalhar aspetos que
consigam desenvolver competéncias de partilha, ajuda e cooperagdo, para que,
gradualmente estes comportamentos individualistas se possam comecar a dissipar.

O grupo dos 3 anos tem uma grande caracteristica em comum. Ao observarmos
este grupo rapidamente nos apercebemos de que estamos perante criancas extremamente
curiosas e cheias de vontade e necessidade de aprofundar os seus conhecimentos,
experiéncias e dar sentido ao que a rodeia. Associado a isto, apesar de todas as
caracteristicas individuais que as distinguem, por motivos diferentes que variaram pelo
gosto entre tubardes, sereias, férias e até mesmo alguns filmes e histdrias a paixédo pelo
mar foi crescendo na sala dos 3 anos, dando-se assim origem ao tema do projeto ladico
que os acompanhou durante todo o seu percurso pela sala dos 3 anos e onde houve a
constante preocupacao de realizar um trabalho tendo por base o desenvolvimento de um
trabalho de integracdo entre todas as areas de contetido com o intuito de garantir a construgao
de conhecimentos mais amplos, estruturados e interligados entre si que permitissem a
estimulacdo de um desenvolvimento global das criancas, tal como é pedido nas OrientacGes
Curriculares para a Educagdo Pré- Escolar dentro dos seus objetivos gerais pedagdgicos
(2001, p.15).

Deste modo, para melhor se compreender ndo s6 as caracteristicas acima
mencionadas, mas também todo o percurso do grupo em estudo, remetemos ainda para
anexo a caracterizacdo do grupo aqui retratado de modo a pormenorizar e dar a conhecer
todas as suas particularidades e a abrangéncia do trabalho desenvolvido em redor das

mesmas e em concordancia com a sua realidade e necessidades. (Anexo I).

2.2 Questao de partida

Que estratégias de animacdo do conto sdo mais adequadas para desenvolver o gosto

pela leitura para o grupo dos 3 anos?

A forma de atuagdo que estd na génese desta investigacdo “Consiste em procurar
enunciar o projecto de investigacdo na forma de uma pergunta de partida, através da qual
0 investigador tenta exprimir 0 mais exatamente possivel o que procura saber, elucidar,
compreender melhor”. (Quivy & Campenhoudt — 1998, p.30).

Desta forma, para a formulacdo da nossa pergunta de partida, utilizamos portanto
todos os critérios de clareza que, em concordancia com Quivy & Campenhoudt (1998,

p.35) dizem “...respeito a precisdo e a concisdo do modo de formular a pergunta”, bem
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como a sua exequibilidade que esta diretamente relacionada ao carater realista ou
irrealista do trabalho, ou seja, a partida, temos de propor uma questdo a qual seja possivel
responder durante o nosso estudo, e as qualidades de pertinéncia “que dizem respeito ao
registo em que se enquadra a pergunta de partida” (Quivy & Campenhoudt - 1998, p.38).

Dito isto, e formulada a questdo que sera a génese deste estudo Cavalcanti (2002:63)
afirma que “... o homem ¢ por natureza ¢ esséncia sujeito da narrativa”, ou seja, o ato de
narrar sempre foi inerente a condi¢do do ser humano e a mesma surge de forma natural e
voluntaria.

Contudo, para que tal aconteca é necessario que sejam reunidas as condicfes
necessarias para que exista congruéncia entre o contador e 0 seu ouvinte pois esse é
definitivamente o Gnico ponto de partida para que esta relagdo se torne possivel.

Parece podermos assim adiantar as seguintes hipoteses tedricas:

- Sabemos, como ja foi defendido no capitulo 1.3 que uma relacdo prazerosa entre a
crianga e os livros pode contribuir para que este publico-alvo:

1. Desenvolva a sua capacidade simbolica e de interpretacdo de simbolos gréficos,

2. Se aperceba de elementos como o ritmo e a cadéncia do discurso, a utilizar um
discurso cada vez mais coerente e ainda em cada vez mais ir aprendendo novo
vocabulério.

- Também acreditamos que ao se associar 0 habito de ler a uma atividade da qual
retira prazer:

3. Aumentam-se as possibilidades de vir a ter praticas de leitura no futuro,

4- Tenham um sentido de vida mais amplo e com uma melhor e mais alargada

perspetiva sobre 0 mundo que a rodeia.

2.2.1 O contexto de intervencéo

Num grupo de criancas de 3 anos em que a construcdo da linguagem e da sua
compreensdo é ainda muito delicada, a leitura, quando bem desenvolvida surge como um
excelente aliado, facilitando-lhes esta aquisicéo.

Todavia, apesar da importancia depositada neste ato, e de serem sentidas varias
dificuldades por parte do grupo na articulacéo de varias palavras, bem como na coeréncia
e construcdo de frases simples, estamos de igual forma perante um grupo com uma grande
desmotivacao pela leitura, sentindo-se isso na resisténcia que oferece em ir para a area da

biblioteca. Como ja foi afirmado, também é clara a auséncia de capacidade para ouvir
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uma historia até ao fim sem que perca o interesse durante o decurso da mesma, sendo
perante isto que surge o presente relatorio de investigacdo e a questdo de partida a qual
pretendemos dar resposta e fazer com que exista uma forte coeréncia entre o objeto em
estudo, o propdsito do mesmo e ainda 0s pressupostos que orientam a opcao metodoldgica
encontrada.

Assim sendo, no sentido de procurar dar resposta as necessidades identificadas,
foi clara a importéncia de dinamizar a hora do conto de modo a que este momento passe
a ser bem mais significativo do que apenas 0 momento em que a crianca escuta a leitura
de uma historia, mas sim que se consiga envolver na mesma e, acima de tudo aprender
com ela.

Sabendo da importancia em direcionar as criangas ainda em idade precoce para
este mundo dos livros por se acreditar que lhes ird incutir inUmeras vantagens,
nomeadamente a nivel do desenvolvimento da criatividade, da imaginacdo e de
conhecimentos e valores, é necessario que saibamos utilizar os recursos corretos para as
envolver nesta realidade e conseguir despertar a sua curiosidade e interesse pela leitura.
Uma vez que estas criancas ainda ndo tém conhecimento do cdédigo escrito e ndo o
conseguem fazer autonomamente, cabe assim aos educadores saber guia-las pelos
caminhos corretos para que Se consiga promover este contacto precoce com a leitura e
este vinculo se construa.

Em concordancia com Cavalcanti (2002:79) podemos afirmar que “...ndo existem
receitas para que aconteca uma mudanca significativa (...) isso implica diversas
mudancgas e rupturas profundas com padrdes estabelecidos e cristalizados.”, sendo dentro
desta linha que ao longo deste trabalho nos propomos a fugir a leitura tradicional entre o
livro e o narrador. E no sentido de abrir novos horizontes neste campo que consigam
alterar a realidade em que estas criancas se encontram face a leitura de historias que, ao
longo desta investigacdo procuramos encontrar metodologias e estratégias que fizessem
com que o educador tivesse um perfil multifacetado entre deslumbrador, contador,
animador e narrador de modo a conseguir fazer dos momentos de leitura algo realmente

magico e acima de tudo conseguissem despertar o interesse das criangas pela leitura.
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2.3 PROCEDIMENTOS

2.3.1 O Carrossel de Histdrias

Para tal, querendo demonstrar a magia envolvida neste ato e que explorar a area
da biblioteca e os livros que ai se encontram pode ser tdo divertido e prazeroso como
qualquer outra area de interesse da sala, no sentido em que s6 nos livros podemos
encontrar aventuras carregadas de emocéo e de gargalhadas tdo fortes como as que temos
nos parques de diversdes, foi criado um dispositivo pedagdgico para a exploragdo das
historias: um carrocel.

Sendo o objetivo deste o despertar para os contos, também o mesmo ndo podia
deixar de conter algumas das particularidades que encontramos nos mesmos e que
sabemos encanta tanto as criangas deste grupo: magia, mistério e muitas surpresas, tendo
sido apelidado de Carrossel das historias

E ainda possivel observar o principio deste deslumbramento para a leitura nos
anexos deste relatorio, estando neste local vinculadas algumas imagens do dispositivo
pedagogico aqui retratado. (Anexo I1)

Este dispositivo € composto por varios cavalos intercalados entre subidas e
descidas conforme acontece nas diversdes que tdo prazerosas sao para as criangas, bem
como de uma base giratéria com uma seta que, apds o carrossel parar de girar ira ficar
indicado numa das quatro cores coloridas de uma segunda base magica e misteriosa. Apos
lhe serem colocados uns pozinhos de “perlim pim pim” esta levanta-se como por magia
e indica-nos 0 nome e a imagem de capa de um livro que esta guardado na area da
biblioteca. Contudo, esta animagcdo da leitura ndo se ira prender apenas a esta motivagado
inicial, uma vez que, em cada histéria procuramos uma estratégia diferente que suscite
interesse nas criancas, como foi o caso de um avental de historias, de um flaneldgrafo e
de um kamishibai.

As historias ai escondidas foram pensadas em concordancia com o0s interesses,
dificuldades e receios evidenciados pelo grupo e, assim sendo, debrugaram-se
essencialmente sobre o desenvolvimento da criatividade, a tematica do mar (projeto
ludico vivido na sala dos 3 anos conforme evidenciado no ponto 2.2. deste relatorio), o
medo do escuro e ainda da importancia da partilha e a interajuda.

No entanto, para que as historias fossem reveladas, o carrossel em todas as suas

viagens fez-se acompanhar de dois sacos magicos: um com pozinhos méagicos de varias
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cores para depositar sobre o dispositivo pedagdgico e um segundo com varios cavalos
onde, em cada um deles estava presa a fotografia de uma das criancas do grupo para que
assim nédo houvesse disputas relativamente a quem iria por a seta do carrossel a andar de
modo a determinar o conto que iria ser alvo de magia nesse dia. Esta opcdo deve-se ao
facto de sabermos como as criancas do grupo tém tendéncia a reagir quando néo sdo as

escolhidas para realizar as atividades. (ver caraterizagdo do grupo - anexo I).

2.3.2. As historias trabalhadas

As historias selecionadas para trabalhar o gosto pela leitura através do
envolvimento real do grupo, respeitando as suas carateristicas, necessidades e interesses
foram:

- “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec: um conto que, através de varios
animais adorados pelas criancas fala sobre a interajuda e a amizade, uma das maiores
caréncias observadas no grupo.

O mesmo foi ainda selecionado para iniciar este trabalho por ser um dos poucos
livros presentes na area da biblioteca ao qual as criangas demonstram curiosidade em
folhear. Acrescentamos ainda que para dinamizar este conto utilizou-se como recurso
pedagogico o ja referido avental de historias.

- “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares: um conto que foi apresentado no
dia da mée e que tem como personagem o tao respeitavel crocodilo, um animal que,
apesar de néo estar intrinsecamente ligado ao projeto de sala sobre o mar, surge em
conversa varias vezes devido a ter a 4gua como habitat e uns respeitaveis dentes.
Esta historia foi apresentada Este conto ganhou vida através de um flanelégrafo.

- “Onda” de Suzy Lee surge no sentido de, uma vez que nem sempre apresentam
disposicdo para ouvir historias, criarem a sua propria histéria e posteriormente
ouvirem o seu conto por parte do adulto, permitindo de igual forma o trabalho em
redor do mar ao mesmo tempo que desenvolve a criatividade e imaginacéo do grupo.

Sendo este livro uma historia que, a partir de imagens, surge da imaginacao das
criancas, foi utilizada tinta em spray para fazer o efeito do mar em folhas que
posteriormente se reverteram na sua propria historia.

- “Os piratas ndao tém medo do escuro” de Maudie Powel-Tuck e Alison Edson
surge aquando do final do projeto de sala sobre 0 mar e do interesse manifestado pelas

criangas relativamente aos piratas, conseguindo de igual forma focarmo-nos num
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dos maiores receios que algumas das criancas do grupo apresentam: o medo do
escuro.

Este conto final foi apresentado utilizando um kamishibay como dispositivo
pedagdgico.

Respeitando e valorizando as carateristicas especificas deste grupo, procuramos
assim que as histdrias fossem de facto significativas para eles, assim como pesquisamos
uma constante adequacao das estratégias e dispositivos utilizados também aos interesses,
necessidades e carateristicas deste grupo.

A intervencdo aqui retratada foi uma animacéo esporadica conseguida, conforme
ja fomos mencionando, através de diferentes procedimentos e técnicas, com a finalidade
de fazer das historias algo de atrativo e conseguir, pouco a pouco, que o gosto pela leitura
se fosse convertendo num habito.

Salientamos ainda que, apesar destes momentos de animacdo da leitura nunca
terem recorrido ao livro em si para que acontecessem, mesmo apelando a outras
estratégias, houve ao longo de todas as intervengdes a constante preocupacdo em ter
presente o livro referente ao conto que estava a ser alvo de animacdo com o intuito de
fazer com que as criangas compreendessem que a histdria ali contada era a reproducao de

um livro.

2.4. Estratégias de intervencao

Conforme ja foi sendo mencionado ao longo deste documento, a Educacao Pré-
Escolar é reconhecida cada vez mais importancia na vida das criancas na faixa etaria dos
3 aos 5 anos, sendo capaz de desenvolver as suas infinitas competéncias quando agregado
a um trabalho eficiente por parte do educador.

Contudo, para que esta concretizacdo seja possivel cabe ao responsavel
pedagdgico articular as suas funcdes a de investigador de modo a conseguir assumir as
necessidades de acompanhamento e aconselhamento que a populacao educativa precisa e
Ihe exige.

Assim sendo, para ser possivel dar resposta as necessidades que Ihe sdo exigidas é-
Ihe, portanto, esperada uma atitude de permanente investigacdo e pesquisa com o intuito
de adquirir um conhecimento cada vez mais profundo sobre as etapas que uma

investigacao pressupde.
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Para analisarmos todas estas questdes, 0 presente relatorio tem na sua génese um
estudo de caso com tragos de uma investigacao agédo, ou seja, uma pesquisa que exige um
procedimento com uma forte componente de trabalho de campo sendo utilizada para uma
metodologia que privilegia de uma relacdo entre o investigador e o0s sujeitos da
investigacao.

Ao longo deste trabalho e usufruindo da posicdo de um investigador qualitativo, ndo
procuramos ir ao encontro de provas evidentes que venham apoiar as hipdteses que
mencionamos inicialmente no capitulo 3.1 deste trabalho mas sim, tentar compreender se
as mesmas se aplicam de forma exequivel ao grupo de criancas com o qual este estudo de
caso foi realizado, deixando para tal que as dedug¢des vdo sendo construidas a medida que
a investigacdo vai ganhando forma e apresentando resultados exclusivos, sendo que, a
recolha de dados que daqui irdo surgir serdo os resultados e os testemunhos que

posteriormente dardo suporte e fundamento a nossa investigacao.

2.4.1. Observacéao direta e participante

Para isto, no que diz respeito a recolha de informacGes pertinentes para este estudo,
debrugcamo-nos perante uma observacdo direta e participante, segundo Quivy (1992,
p.165), “... aquela em que o proprio investigador procede diretamente a recolha de
informagdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados.”.

A presente escolha recaiu sob este instrumento no sentido em que 0 mesmo se
revela extremamente vidvel uma vez que:

“(...) a facilidade na obtengdo das informagdes internas aos grupos que
ndo seriam destacaveis a partir de outras técnicas; (...) a garantia de
credibilidade dos resultados ao permitir o trabalho com fontes préximas
e em primeira méo (...) [e] a facilidade no registo de informagdes nao-

verbais.” Colas - 1998, citado por Aires - 2011, p. 27)

Para a construcdo desta investigacdo, socorremo-nos recorrentemente deste método
uma vez que através do mesmo pudemos de igual forma envolvermo-nos no contexto em
estudo e participar nas acGes dos sujeitos da investigacdo. Isto porque, enquanto
investigador participante temos uma posi¢édo privilegiada quanto a percecao e obtencao
dos comportamentos dos sujeitos em estudo, analisando diretamente as ocorréncias que
dai se desenvolvem.

Contudo, para que este método se revele eficaz, destacamos o quanto é imprescindivel

planearmos o que iremos observar, bem como a forma como tal sera feito. Para tal, ao
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longo desta observacdo fomos auxiliados por um guido com indicadores que designa os
comportamentos a observar nas atividades indutoras.

13

Iremos de igual forma recorrer de “...notas de campo detalhadas, precisas e
extensivas” no sentido em que Bogdan e Biklen (1994, p.150) citam a sua importancia e
eficacia num estudo deste contexto.

No decorrer da nossa investigacdo recorremos a este método na dinamizacdo dos
momentos de leitura. Salientamos ainda que, ao longo das mesmas existiu sempre a
preocupacdo de observar o decorrer das sessdes respeitando cada uma das criancas sem
tecer qualquer comentario sob as suas reacdes e atitudes com o intuito de perturbar o
menos possivel 0s seus comportamentos e, assim ser possivel concluir possiveis
transformacfes que as intervencbes em questdo possam ter causado no publico
investigado, estando estas observacOes registadas de modo mais detalhado nas grelhas e
nos registos de observacao que estdo remetidos em anexo.

Ainda no que diz respeito a observacdo € importante de mencionar que, apesar do
grupo ter consciéncia do trabalho ali desenvolvido e Ihes ser explicado todo o processo
associado ao mesmo, existiu sempre uma preocupacdo constante para que fossem
reunidas todas as condi¢des que estdo intrinsecas num dia normal da sua rotina na sala de
Pré-Escolar, procurando-se assim que com estes momentos nada modificasse 0 seu
comportamento habitual e que vissem nesta atividade mais uma das tantas oportunidades
gue comegaram a ser criadas com o intuito de Ihes proporcionar um momento prazeroso

com a leitura.

2.4.2. Analise documental

A analise documental é outra das técnicas mais marcantes quando nos referimos
a uma pesquisa de indole qualitativa sendo, portanto, um dos instrumentos de recolha de
dados e que este estudo recorreu.

Esta metodologia vai ao encontro do que é igualmente defendido por Quivy &
Campenhoudt (1992) quando menciona que €, ndo s nas observacdes diretas, como
também no registo documental que descobrimos resposta ao trabalho metodolégico que
propomos ao longo deste relatorio, ou seja, uma investigagdo qualitativa.

No que diz respeito a esta temética, Quivy & Campenhoudt (1992, p.81) consigna
ainda que estes dois principios se interligam no sentido em que enquanto investigadores

devemos:
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“...deixar correr o olhar sem se obstinar sobre uma tnica pista,
ouvir a sua volta sem se contentar com uma sé mensagem,
apreender os ambientes e, finalmente, procurar discernir as
dimensbes essenciais do problema estudado, as suas facetas mais
reveladoras e, a partir dai, os modos de abordagem mais
esclarecedores.”

Quivy & Campenhoudth (1992, p.159), citam ainda que “Nao basta saber que tipo
de dados deverao ser recolhidos. E também preciso circunscrever o campo das analises
empiricas no espaco, geografico e social, e no tempo.”, mencionando de igual forma para
a importancia que acarreta a concec¢do de instrumentos que tenham a capacidade de
produzir todas as informacdes adequadas e necessarias ao que € pretendido.

Assim sendo, de entre as principais fontes de analise documental ao dispor da
nossa investigacdo destacam-se a analise dos registos de observacdo, das grelhas de
observacdo, dos registos de incidente criticos, das notas de campo, dos registos
fotograficos e ainda dos registos audiovisuais.

No que diz respeito aos instrumentos de observagdo que acompanharam este
trabalho comecgamos assim por referenciar que toda esta intervengédo foi acompanhada de
uma observacgdo direta, “aquela em que o proprio investigador procede diretamente a
recolha das informacGes sem se dirigir aos sujeitos interessados.” (Quivy &
Campenhoudth (1992, p.165).

Para tal, e de modo a focar a investigacdo no que de facto era 0 nosso propdsito e
ndo nos desviarmos dos nossos objetivos, esta observacdo fez-se acompanhar de algumas
linhas orientadoras previamente definidas e as quais se pretendia dar resposta, as grelhas
ou guias de observacdo, que nos permitiu ndo ficarmos submersos por uma massa
demasiado volumosa de dados e limitarmos-mos apenas ao essencial prescrito pelos
indicadores formulados pelo investigador de modo a responder as hipdteses que
procurava.

13

. a observac¢ao incide sobre todos os indicadores pertinentes
previstos. Tem como suporte um guia de observacdo que €
constituido a partir destes indicadores e que designa os
comportamentos a observar; mas o0 investigador regista
directamente as informacdes. Os sujeitos observados ndo
intervém na producdo da informacdo procurada. Esta é
manifestada e recolhida diretamente neles pelo observador.
(Quivy & Campenhoudth - 1992, p. 165)
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Sabemos ainda que um trabalho desta natureza exige uma forte componente de
trabalho de campo e que o investigador tenha consciéncia de que a recolha de dados,
sendo o suporte de toda a investigacdo, devem portanto, ser numerosos e variados.

Assim sendo, no que diz respeito a recolha de dados enquanto instrumento
constituinte de observacdo, acrescentamos ainda que o mesmo pode inclusive ser
realizado recorrendo a imagem ou video como forma de recordar e eternizar 0 momento
de modo a mais tarde nos lembrarmos dele na sua integra e nos ser possivel tirar as
conclusdes pretendidas e de forma mais lucida.

Esta estratégia de investigacdo é ainda defendida por Esteves (2008, p.90) ao
indicar que:

“...autilizacdo desta técnica, é possivel ilustrar e exibir uma determinada
situacdo pretendida uma vez que, ao fotografarmos diversas atividades,
aprendizagens das criancas e momentos significativos da vida do grupo,
temos a possibilidade de gravar esse momento para, posteriormente,
conseguirmos analisar e refletir com cuidado dado que em contexto de
sala e com tantas criangas em simultdneo nem sempre se torna facil de
fazer estes registos no momento.”

Os registos visuais e audiovisuais aqui mencionados, em simultaneo com algumas
notas de campo que foram sido retiradas durante todo este processo, apOs serem
analisados e ter sido realizada uma cuidada reflexdo em seu redor e de acordo com o
momento em si e a crianca nele retratado, deram lugar ao registo de alguns incidentes
criticos de onde foi de igual forma possivel retirar informagdes bastante uteis para o
desenrolar desta investigacdo enquanto técnica que conseguia articular o referencial
tedrico a metodologia em estudo.

Relativamente ao uso da informacdo que se recolheu sob a forma de incidente
critico podemos caracteriza-la e dizer que o usamos sempre que eramos confortados com:

“qualquer atividade humana observavel, que seja suficientemente completa em si
mesma para permitir inferéncias e previs@es (...) e, para ser critico, o incidente
deve ocorrer em uma situagdo onde o objetivo ou intengdo do ato seja claro para
0 observador, e onde as suas consequéncias sejam suficientemente definidas de

maneira a deixar pouca davida no que se refere a seus efeitos.” (Flanagan - 1954

in Guimaraes, C. -2007, p.6)

Todos estes registos, apesar de distintos, quando analisados em toda a sua riqueza

e retirados todos o0s aspetos que possam ser indicadores de informacéo sobre o sujeito, o
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contexto e o comportamento em estudo, demonstraram complementar-se entre si de modo
a ir ao encontro dos propdsitos desta investigacao.

Assim sendo, perante o trabalho investigativo desenvolvido e a recolha de dados
em prol do mesmo, estdo neste documento em anexo, todas as recolhas de dados
realizadas trabalho tendo por base os métodos de recolha de dados e informacdes aqui
evidenciados. Ou seja, este € um trabalho que tem na base da sua investigacdo varios
indicadores de andlise que surgiram ap6s a observacdo do grupo e, em consequéncia
disso, desenvolvidos registos de observacao e de incidentes criticos (anexo Il1).

Conforme mencionado no capitulo 3.3.2 e 3.3.3 estardo ainda associadas a esta

andlise as fotografias captadas durante todo este processo de deslumbramento. (Anexo 1V)
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS DA
INVESTIGACAO

Ao longo de toda a abordagem fomos procedendo ao levantamento de véarios
dados dos comportamentos das criangas no que diz respeito as atividades indutoras deste
processo de deslumbramento pela leitura, como pode ser verificado através do anexo Il
e do ponto 2 deste relatorio.

Contudo, salientamos que as atividades que se desenvolveram foram muito além
do Carrossel de Historias e dos contos méagicos que |4 se encontravam escondidos uma
vez que, é importante compreender a dinamica que se antecedeu e sucedeu a todo este
processo com o intuito de melhor compreender a eficiéncia e impacto que estas
intervencdes obtiveram no grupo de criangas em estudo.

Assim sendo, serdo analisados varios dados ndo s6 das atividades planificadas
bem como, de outros momentos que, do nosso ponto de vista, causaram impacto e
contribuiram para uma melhor analise e mais completa estruturacdo deste trabalho
investigativo.

Tendo por base o enquadramento tedrico deste trabalho, procuramos descobrir quais
as estratégias mais adequadas para atingir o principal objetivo deste projeto de
intervencdo: desconstruir a imagem pouco positiva que estas criancas apresentavam
perante a leitura para que, deste modo estejam posteriormente aptas para desenvolver:

- Um relacionamento prazeroso entre a crianga e os livros;

- A capacidade simbolica e de interpretacdo de simbolos graficos;

- A utilizacdo de um discurso cada vez mais coerente;

- Conhecimento de novo vocabulério;

- Prazer na atividade da leitura;

- Sentido de vida mais amplo e uma melhor e mais alargada perspetiva sobre 0 mundo.

Foi assim, a partir destes pressupostos que se criaram os indicadores de analise dos

dados recolhidos e aos quais procuramos dar resposta.

3.1. Momentos antecedentes ao deslumbramento pela leitura

Antes de nos aventurarmos neste deslumbramento pela leitura consideramos

necessario compreender as competéncias e comportamentos das criancas face os varios
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descritores em avaliacdo de modo a, posteriormente, compreendermos até que ponto 0s
mesmos foram, ou ndo, alvo de evolucdo a medida que este trabalho foi sendo elaborado.

Esta analise retrata os resultados referentes aos meses de fevereiro e margo de 2016
sendo possivel através da tabela I (Anexo 1V) de observarmos que antes de se iniciar o
trabalho investigativo que esta na génese deste deslumbramento pela leitura, o grupo de
criancas da sala dos 3 anos manifestou competéncias ainda muito tenras e pouco
significativas perante os varios indicadores de analise delineados.

A partir das varias observacdes e registos criados neste sentido (anexo Ill), a relacéo
entre estas criancas e os livros, bem como o prazer pela atividade literaria revelou-
se ser quase nula, tendo-se tornado uma grande preocupag¢do ao constatar o pouco
cuidado e desinteresse das mesmas na exploracdo dos livros e da area da biblioteca.
Isto porque, sempre que, no inicio da manhg, se selecionavam as areas de interesse para
onde pretendiam ir esta nunca era uma hipotese, sentindo-se inclusive alguma resisténcia
perante este espaco o que podera significar ndo terem compreendido a sua verdadeira
esséncia.

Um exemplo da ndo compreenséo deste espaco é, por exemplo, a M.T. que apesar de
sempre ter demonstrado pouca vontade de ir para esta area, no decorrer de uma das
manhés escolheu-a. No entanto a sua escolha deveu-se somente ao facto de ainda estar
com sono e ter visto neste local e nas almofadas ai presentes o local para o efeito: “Tinha
sono e aqui tem as almofadas para eu deitar.”. Com a seguinte observacéo foi rapidamente
compreendido que o motivo que levou a M.T. a selecionar a area da biblioteca ndo se
deveu ao facto de ver nesta um espacgo de interesse para ser explorado mas sim, ter
almofadas que Ihe iriam permitir descansar do cansago que estava a sentir. (anexo IlI:
Registo de observacao numero 2)

Perante isto, apesar de associar este espago a conforto, a crianca revela ainda ndo
ter compreendido o objetivo principal do mesmo e inclusive ndo o ver como uma area
ludica como as restantes, relacionando-a com uma acéo a qual muitas vezes as criangas
fogem e consideram aborrecida: o ter de dormir quando existem tantas brincadeiras por
concretizar e coisas por descobrir.

Outro exemplo desta desmotivagéo perante a relagdo com a leitura foi a M.C. que,
face o incentivo por parte dos adultos para que o grupo explorasse a area da biblioteca
acabou por ceder, mas apenas com o intuito de agradar. (anexo I11: Registo de observacao
namero 1). Isto porque, 0 que inicialmente parecia um aspeto positivo revelou-se o

inverso, uma vez que, pouco tempo depois de estar nesta area e, apesar de inicialmente o
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tentar disfarcar, a criangca em causa comecgou a chorar, constatando-se o desinteresse e
sentimento de frustracdo por estar neste local.

Para dar mais realce a esta situacdo podemos ainda mencionar o momento em que
0 D.R. e 0 R.S. foram para esta area e que, apesar de nao demonstrarem 0 mesmo
comportamento que a crianca anteriormente mencionada, foi possivel concluir que apesar
de ambas estarem a folhear os livros, esta acdo ndo estava a representar qualquer
significado ou aprendizagem uma vez que, apds alguns minutos iniciais mais atentos,
ambas comecaram a dispersar, olhando mais tempo para 0 seu redor do que para a
atividade gque estavam a realizar. Para além de estarem desatentas e ndo observarem o seu
conteddo, a recorréncia com que mudavam de livro sem chegar ao final do mesmo foi
uma constante. (anexo Il1: Registo de observacdo nimero 3)

Perante estas situacdes, é portanto, possivel constatarmos que o grupo estava
pouco envolvido com a leitura e exploracéo dos livros, ndo demonstrando qualquer
relacéo prazerosa com esta atividade, bem como de arranjar formas de usufruir do
espaco destinado para o efeito, vendo a biblioteca como um local a parte das
restantes areas sem qualquer interesse.

Neste sentido, o facto de o grupo néo ter curiosidade para explorar os varios
contos que tinham a sua disposicao, pode ter interferido com o desenvolvimento da
sua capacidade simbolica e de interpretacdo de simbolos graficos, uma vez que nao
abrindo um livro, ndo analisando o seu conteudo e, inclusive ndo sentir curiosidade de
ver as imagens do mesmo quando o adulto conta uma histdria, acaba por condicionar
a verificacdo deste indicador e 0 desenvolvimento desta competéncia.

Por sua vez, no que diz respeito a capacidade de fazer uma melhor e mais alargada
leitura do mundo que rodeia o grupo, isto apenas se verifica associado no que diz
respeito ao projeto de sala, nunca estando em momento algum agregado a curiosidade
perante a leitura e as descobertas e aprendizagens que dai poderiam surgir.

Assim sendo, ao comunicarem todas as duvidas que vao invadindo o seu “pequeno
mundo” constatava-se que, apesar de a grande maioria das criangas ja se conseguir
exprimir com alguma facilidade, tendo inclusive facilidade para adquirir novo
vocabulario e boa capacidade para articular e pronunciar corretamente a maioria das
palavras, ainda serem visiveis muitas fragilidades relativamente a utilizacdo das
formas / conjugacdes verbais, sendo frequente aplicarem as frases na 32 pessoa do
singular, assim como uma presenca muito acentuada do “ser” e do “ter”, sendo recorrente

ouvirmos, de algumas das criangas, expressoes como: “eu ja fazi” ou “eu ja dizi”.
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Outro aspeto de evidenciar € a coeréncia do discurso no sentido em que, apesar da
facilidade de articulacdo e pronuncia das palavras, demonstravam ainda uma competéncia
bastante tenra no que diz respeito a articulacdo das frases, sendo recorrente 0 uso de
expressdes como, por exemplo: “e depois”, bem como de misturarem situagdes passadas

com as do presente.

3.2. SessOes de intervencgdo tendo por base o Carrossel de Historias

Apo6s no ponto 3.1. terem sido analisados os comportamentos e competéncias das
criancas antes de se dar inicio a este trabalho, segue-se a analise dos resultados obtidos a
partir de cada uma das intervencdes realizadas neste projeto, sendo para isto analisadas
as varias metodologias e estratégias de animacdo que estdo na génese deste trabalho, bem
como o efeito do conto das varias historias que foram selecionadas neste sentido.

De modo a compreendermos 0 impacto que este trabalho teve no grupo dos 3 anos e
em que aspetos estas intervencdes contribuiram para dar resposta aos varios indicadores
delineados, serdo seguidamente observados os dados de analise referentes aos meses de
marco a junho de 2016 ap6s o aparecimento do Carrossel de Historias e das varias
estratégias e dispositivos de animacdo de leitura que Ihes estdo associadas.

Contudo, antes de apresentarmos e analisarmos detalhadamente os dados que daqui
surgiram € ainda importante falarmos do objeto propiciador de todo este processo - 0
Carrossel de Historias - e que foi apresentado no dia 02 de marco de 2016, uma vez que
o mesmo foi o elo de ligacdo entre todas as historias trabalhadas.

Assim sendo, atraves das varias reacfes das criancas e, conforme é descrito no
registo de incidente critico numero 4 (anexo 1l1), quando 0 mesmo foi apresentado ao
grupo e recebido com grande entusiasmo, estes foram desafiados a tentar adivinhar qual
seria 0 seu objetivo, as suas tentativas em momento algum se prenderam com a tematica
da leitura, sendo isso possivel de detetarmos através das varias ideias e comentarios que
realizaram como, por exemplo: T.R.- “Vamos a um parque com os carrosséis” / M.P. -
“Vai ser alguma para brincar e divertir porque ¢ um carrossel” / M.T. - “Eu ja fui com a
mama e gostei muito” / D.V. - “Esses cavalos sdo muito pequenos para nds”.

Através dos seus comentarios conseguimos ainda constatar que no que diz respeito
ao indicador de analise face 0o mundo que nos rodeia, possivelmente pela falta de fantasia

que existe no grupo, as suas possibilidades foram sempre muito focadas no que de mais
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obvio e real poderia significar um carrossel, ndo abrindo asas a sua grande imaginacao
tdo caracteristica desta faixa etaria.

Contudo, apos este diadlogo foram informados de que se tratava de um objeto que
iria aparecer na sala sempre que houvesse uma histéria nova para eles conhecerem,
referindo ainda toda a magia envolvida ndo s6 neste carrossel, mas também nos contos
que este trazia consigo e com 0s seus coloridos pozinhos de “perlim pim pim” que nos
iriam transportar para as aventuras ai escondidas.

Perante isto, apesar de terem demonstrado bastante surpresa, observamos o
primeiro sentimento positivo e de uma possivel boa relacédo relativamente a uma atividade
relacionada com a leitura, algo que até ao momento ainda nédo tinha sido visivel e surgindo
deste momento varias perguntas relativamente ao seu funcionamento: D.S. “Eu quero ser
eu a descobrir a rodar o carrossel e a descobrir a historia / P.M. - “Como é que as nossas
historias vao sair do carrossel?” / LLR. - “Sdo os cavalos que sdo magicos e vao contar as
historias?” / S.V. - “O carrossel vai ficar na nossa sala?” / “ D.E. — “A tdria é agora?”.

Relativamente a isto, podemos ainda observar algumas imagens desta

apresentacdo no anexo 1X deste trabalho.

3.2.1 — 12 Intervencao ao grupo

A primeira intervencdo com o grupo diz respeito a historia “A que sabe a lua?” de
Michael Grejniec apresentada através de um avental de historias no dia 03 de marc¢o de
2016.

Conforme é possivel constatarmos na tabela Il (anexo V) esta atividade foi bastante
significativa, demonstrando resultados que se destacam positivamente quando comparada
a tabela I (anexo V) em relacdo a todos os indicadores de analise.

Esta afirmacdo torna-se possivel ao observarmos claramente a relacdo prazerosa
gue existiu nesta atividade de leitura, tendo conseguido motivar todas as criangas, bem
como captar a sua atencao, inclusive a do V.B. Como ja foi observado por diversas vezes,
esta crianca tem um nivel de atencdo muito curto, distraindo-se e perdendo o interesse
pelas atividades muito rapidamente. No entanto, foi possivel notarmos uma
concentracdo, até a data, desconhecida, tendo estado durante todo o tempo bastante
envolvido e compenetrado, pedindo, inclusive, no final da historia, a sua repeti¢éo. (anexo

I11: Registo de incidente critico nimero 5)
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No decorrer da mesma, com o intuito de a tornar mais dinamica, foi havendo
frequentemente uma grande interacdo entre o leitor e o ouvinte, bem como varios
momentos de suspense sobre que personagem iria aparecer a seguir e se seria aquela que
iria finalmente conseguir alcancar o objetivo que todos tinham em comum: o sabor da
lua, partindo da M.I. o comentario: “Mas olha que assim ele esmaga a tataruga”, no
momento da girafa se colocar por cima da mesma e do S.V. ao perguntar: “Mas a lua tem
a sério sabor?”, evidenciando alguma consciéncia e reflexdo face o0 mundo que os
rodeia.

De modo a compreendermos se 0 enredo da historia tinha ficado bem assimilado,
no dia posterior ao conto “A que sabe a lua?”, as criangas foram desafiadas a recontar a
mesma, bem como, a criar um registo da mesma para posteriormente ser colocada na area
da biblioteca como forma de mostrar o trabalho envolto no mesmo.

Perante isto, foi possivel compreendermos que, sem o recurso do avental ou do
livro, todas as criangas demonstraram vontade em participar na atividade, sendo
inclusive capazes de mencionar a sua sequéncia de acontecimentos de forma correta,
conseguindo fazer o mesmo em relacdo aos 8 animais que nela participam.

Ao longo da mesma a P.M. acrescentou ainda que “eles ndo acreditaram no rato e
foi ele que conseguiu e também nos somos dos 3 anos e também conseguimos coisas”.
(anexo I11: Registo de incidente critico nimero 6).

Ainda no que diz respeito a esta historia, alguns dias apds esta intervencéo a
M.T. (uma das criangas que sempre demonstrou bastante resisténcia em ir para a area da
biblioteca) selecionou este local como area de exploracéo, pedindo de seguida se podia
utilizar o avental de historias onde, apesar dos dias passados demonstrou ainda ser
capaz de relatar e recriar todos os acontecimentos do conto, utilizando frases
coerentes e uma sequéncia légica ao longo de todo o processo, tendo inclusive incluido
no seu relato todas as personagens e o papel que cada uma delas desempenhou de forma
correta: “Era uma vez a tataguga, subiu ao monte mais alto e depois chamou o elefante e
depois chamou a girafa, e depois chamou a zebra e depois chamou o ledo, depois chamou
0 macaco, depois chamou o ratinho. Tirou um pedago da lua e deu aos outos animais.”
(anexo I11: Registo de incidente critico nimero 7).

Por fim, destacamos ainda a presenca do indicador de analise que nos remete para
o desenvolvimento da capacidade simbolica e interpretacéo dos simbolos graficos.

Apo0s a audicdo e atividades realizadas em consequéncia da mesma, ainda que

pequena, foi visivel uma percentagem de criangas que comegou a demonstrar
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interesse na exploracdo da area da biblioteca e, em outros casos inclusive contar
historias umas as outras. Um exemplo disto foi a acdo desenvolvida por duas das
criangas do grupo que, apesar de ainda ndo terem nocao do que esta escrito no livro, foi
possivel observarmos o M.L. a contar a historia “ A que sabe a lua?” a M.C.

Ao longo deste momento foi possivel observarmos que, enquanto folheava as
folhas do livro e observava as imagens do mesmo, ia acompanhando esta atividade com
0 reconto da mesma, acrescentando alguns pormenores da sua autoria que remetiam para
as figuras representadas: “Vés, ele subiu assim para as costas dela para ser amigo”,
fazendo-se igualmente acompanhar, por varias vezes, do comentario “Lembas da historia
pois sim?” (anexo I11: Registo de incidente critico nimero 8).

Acrescentamos ainda que, também no anexo X podemos encontrar 0 registo

fotografico associado a esta primeira intervencéo.

3.2.2 — 22 Intervencao ao grupo

A segunda intervencdo que o Carrossel de Histdrias deu a conhecer ao grupo de
criangas envolvidas nesta investigagdo foi “Os 0vos misteriosos” de Luisa Ducla Soares,
tendo a mesma sido apresentada no dia 27 de abril de 2016, recorrendo para tal de um
flaneldgrafo.

Conforme é possivel constatarmos na tabela Ill (anexo VI), no que diz respeito ao
prazer retirado pelo momento de leitura conseguimos observar que, apesar do interesse
e envolvéncia manifestado ao longo da narracao deste conto, bem como da constante
participacdo de uma grande percentagem de criangas, foi visivel um retrocesso
relativamente a 12 intervencao realizada: “A que sabe a lua?” (anexo V: tabela II).

Durante a sua leitura, e uma vez gque ja tinhamos notado em situacdes anteriores
que as perguntas que abordam suspense 0s motivam, procuramos sempre aplicar esta
atitude que revelou continuar a ter resultados muito positivos e a envolvé-los bastante
mais durante todo o processo, existindo inclusive criancas mais expressivas que foram
mostrando expressdes de espanto/admiracdo com 0s animais que iam saindo de dentro
dos ovos como foi 0 caso do R.B.,do D.S. e da D.V.

Para além destes casos, salientarmos ainda o S.V. que nos momentos de mais
suspense nao resistiu em mostrar o seu lado mais curioso: “E agora? Diz o que acontece

agora, queremos saber!” (anexo I11: Registo de incidente critico nUmero 11).
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Retiramos estas conclusdes ao notar que, o facto de, enquanto contador de
historias, ndo nos termos limitado a relatar a mesma, mas sim, em fazer pausas para
0s questionar relativamente ao que achavam que iria acontecer posteriormente,
originou que se envolvessem mais neste processo e que fossem elementos intervenientes
desta acdo, aspeto este que, como ja foi possivel de constatarmos atraves de outras
observacdes e intervencgdes, € um dos principais alicerces de trabalho com estas criangas.

Contudo, este grande suspense e motivagdo das criangas ocorreu
essencialmente no inicio e no fim da mesma devido a, acreditamos, ser onde esta mais
suspense envolvido e uma maior possibilidade de participacdo, pois o maior indice de
distrages dizem respeito as varias a¢des que a galinha teve com os seus 5 filhos a medida
que estes iam crescendo, existindo portanto um momento mais descritivo e narrativo,
ficando isto claro aos constatar que no que diz respeito as criancas que tiveram alguns
momentos de desconcentracdo isto apenas comegou a acontecer a meio do conto,
voltando esta concentragdo a estar visivel no final do conto.

Salientamos ainda que, a Unica crianca que ndo usufruiu de nenhum momento
deste conto foi o V.B. que a partir de um certo momento dispersou e comegou a
interromper constantemente a histéria com questdes que em nada se relacionavam com a
mesma. (anexo Ill: Registo de incidente critico nimero 12).

No entanto, apesar das distragdes esporadicas que ocorreram ao longo da mesma,
verificou-se o interesse e prazer pela mesma foi manifestada ndo sé na procura deste
livro na area da biblioteca, mas também em momentos como foi o caso da biblioteca
movel que se sucedeu a este deslumbramento pela leitura.

Apesar de as discordias e sentimentos mais desgostosos que nao se pretendiam
que acontecessem, ficou claro que as crianc¢as do grupo ja demonstram interesse pelas
histérias que lhes sdo dadas a conhecer, ja compreendendo de igual forma que as
mesmas estao associadas a livros e que ndo é por esse motivo que perdem a sua esséncia,
sentindo vontade de as levar para casa para que também os pais tenham
oportunidade de as conhecer.

Exemplos disto sdo 0 D.S. e 0 R.S.

No caso da primeira crianga isto aconteceu ao ver que um outro elemento do grupo
selecionou o conto “A que sabe a lua?” como aquele que pretendia levar, referindo: N&o
podes levar esse livro, sou eu que vou levar porque quero ler a mama!” e, ainda do R.S.

que comecou a chorar ao observar que outra crianca tivera selecionado “Os ovos
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misteriosos” e, assim sendo, ja ndo puder ter ele mesmo esta oportunidade. (anexo Ill:
Registo de incidente critico nimero 13).

Por sua vez, no que diz respeito as competéncias que este conto trouxe a nivel do
desenvolvimento da capacidade simbdlica e da interpretacao de simbolos graficos e
do discurso das criangas foi possivel retiramos conclus@es a partir de momentos nédo so
ocorridos na exploragdo da &rea da biblioteca bem como as atividades que se
desenvolveram apds este momento de leitura.

Nos dias que se sucederam foram realizadas atividades como foi 0 caso da
associacao dos varios ovos aos respetivos animais em concordancia com o padrao
estipulado aquando do momento de leitura, a descoberta e reconto do momento da
historia em questdo baseando-se nas imagens e cenarios recriados no flanelégrafo e
ainda da sua narracdo por parte do grupo utilizando como recurso o livro.

Conforme seria de esperar, 0S momentos em que as criancas demonstraram
uma melhor capacidade de discurso e coeréncia do discurso foi no momento do inicio
e do fim do conto, mencionando com facilidade a ordem com que os varios animais
foram surgindo e sendo o M.L. um exemplo disso ao realizar a primeira atividade
anteriormente mencionada apds o momento de animagao da leitura, referindo que: “Quem
nasceu foi o papagaio, a coba, a avestuz, o cocodilo que ficou com a cabeca de fora e 0
pantainho. O meu peferido ¢ a avestuz poque ¢ muito gande e salvou e pantainho!”

Para além de ainda estarem a adquirir a competéncia do discurso, todas as
criancas foram capazes de relatar e recontar a histdria através de um discurso percetivel
e coerente, destacando-se ainda a I.LR. no que concerne a novo vocabulario: “A avestuz
gostava s6 de comida extavante”.

Apesar disto ao longo do seu relato sentimos que algumas crianc¢as ainda tém
muita inclinacdo para misturar as a¢es temporais.

Conforme é notado por diversas vezes ao falarem do seu dia-a-dia, referindo-se a
situacdes do presente no passado e vice-versa, esta mesma questdo € em alguns momentos
notada no relato da histéria uma vez que, ao lembrarem-se de algum pormenor que ja
deviam ter mencionado anteriormente cortam o raciocinio presente para la voltar, ou até
mesmo quando estdo a narrar um momento mas se recordam dum acontecimento que s
acontece mais para a frente mas os cativou, mencionando essa particularidade e porgédo
da historia e voltando novamente para o tempo onde estavam antes de terem esta

recordacéo.
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Por fim, no que concerne ao indicador referente a uma maior e melhor leitura
do mundo que as rodeia este conto revelou-se bastante produtivo.

O facto de na histdria “Os ovos misteriosos” esta galinha ter sido mée de 5
filhos com caracteristicas e particularidades tdo distintas suscitou uma enorme
curiosidade face estas personagens o que, por sua vez, lhes permitiu aumentar o seu
leque de conhecimentos entre conversas e opinides com os restantes elementos do
grupo, bem como, a partir da intervencdo e esclarecimento do adulto responsavel
perante as davidas que daqui se suscitaram.

No que diz respeito a esta constatacdo podemos mencionar alguns comentarios
das criancas que demonstram a veracidade da situacédo: J.R. - “ O ovo vai patir?” / P.M.-
“ Esses animais saem todos dos ovos, ndo vai ser da barriga da méae deles?” / L.R. - “
Porque estas a dizer que a avestruz € de truz?” / D.V. - Se o0 cocodilo veio assim de longe
como é que estava no ninho? / T.R. —“Os cocodilos ndo gostam das galinhas para comer?”
/ M.T. — “Olha mas olha que ele ndo podia fazer isso porque ela era a Gnica mae que
queria ser mae dele”.

Submetido para anexo (XI) podemos observar o registo fotografico referente a

esta intervencéao.

3.2.3 — 32 Intervencao ao grupo

A terceira intervencdo em busca deste deslumbramento pela leitura foi da histdria
“Onda” de Suzy Lee, tendo ocorrido no dia 12 de maio de 2016.

Contrariamente aos contos até agora abordados, este tinha como principal objetivo
desenvolver acima de tudo a capacidade de discurso e construcdo frasica do grupo,
bem como, ver até onde a sua imaginacado os levava apenas através da interpretacdo
de simbolos gréaficos. Sendo estes os indicadores principais que nos levaram a selecionar
a criagdo de um livro para esta intervencdo, visto ser onde ainda se sente uma maior
caréncia por parte das criancas envolvidas nesta investigacao.

Contudo, realcamos que a escolha deste livro ocorreu devido a ter na sua génese a
tematica que mais os cativa e esta associada ao projeto de sala, ou seja, o fundo do mar e
tudo o que com ele se relaciona, mas ainda por, ao ndo comtemplar qualquer grafia e
sendo apenas composta por imagens, a sua constru¢do podera resultar em inimeros

enredos, possibilidades e partilha de ideias que terdo de ser conversadas em grupo até
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existir consonancia, uma competéncia que, durante esta faixa etaria, revela ainda alguma
complexidade.

Foi neste sentido que o grupo dos 3 anos deu inicio a construgdo do seu primeiro livro
ao construir as suas paginas recorrendo a varios salpicos de tinta, colar os varios cenarios
e personagens e, por fim dando inicio ao seu relato em grande grupo, sendo possivel fazer
a leitura da histéria produzida no registo de incidente critico nimero 15 (anexo I11)

O grande foco desta intervencdo e, em resposta aos indicadores de analise foi o
desenvolvimento da capacidade simbolica e de interpretacdo de simbolos graficos e
utilizacdo de um discurso com coeréncia.

No que diz respeito a esta questdo podemos mencionar que, apesar de inicialmente
terem precisado do auxilio do adulto para dar inicio ao conto, rapidamente
compreenderam a dindmica, demonstrando resultados bastante positivos no que diz
respeito a interpretacéo das imagens que tinham ao seu dispor.

Contudo, apesar de ja notarmos um discurso mais coerente, percetivel e coeso,
revelando uma maturidade crescente a este nivel, foi igualmente visivel que continuam
a recorrer, por diversas vezes, a frases simples sem aplicar nenhum conetivo de
ligacdo entre elas. Um exemplo desta questdo sdo as seguintes frases que estdo na
composicao da histdria criada pelo grupo de criangas: “O mar era fundo e forte ¢ ela tinha
medo das ondas porque sdo grandes. Ela depois sentou-se a pensar se devia molhar os
pés.”

Contudo, existem outras situacGes em que ainda o utilizam indevidamente e quando
nao existe necessidade de articulagdo: “Mas a Sofia ndo se importou e brincou com as
gaivotas, e a areia e as conchas e as ondas do mar”.

No que diz respeito a aprendizagem de novo vocabulario, uma vez que este
conto foi da autoria das criangas, como seria de supor as mesmas apenas utilizaram
vocabulario recorrente, simples e que qual estdo habituadas a utilizar no seu dia-a-dia,
tendo este paramero sido pouco observado ao longo desta 32 intervengéo.

Remetendo para a tematica do mar, este livro permitiu ainda que o
conhecimento do mundo sob comentarios acerca das ondas, dos animais que
costumam estar na praia e até na partilha de algumas experiéncias de quando véo até a
mesma na companhia dos seus pais ou familiares como foi o caso da D.V. - “O meu papa
disse que elas (gaivotas) picam e por isso a menina tem de ter cuidado” e do T.R. “As

ondas sdo fotes e eu vou sempre com 0 mano”.
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NoO que concerne a0 momento prazeroso que 0 grupo retirou desta experiéncia,
podemos mencionar que todas as criancas se mostraram bastante envolvidas na
construcéo deste livro, querendo todas elas participar em todas as fases de execucao que
foram necessarias até se chegar ao produto final, sendo ainda ouvido o0 seguinte
comentario por parte do M.L. — “Eu gostei muito deste livo e quando for mais gande vou
também fazer outos livos também gandes”.

Ainda relativamente a esta intervencdo podemos acrescentar que, apés este livro
ser colocado na area da biblioteca ao dispor das criancgas, a sua exploracdo aumentou
significativamente e muitas foram as criancgas que o procuravam.

O facto de a esséncia do conto ser da sua autoria permitiu que, por varias vezes,
as criancas fossem observadas a simular a leitura do mesmo, acompanhado a grafia das
varias letras com o dedo a medida que iam contando, sem falhas, a histéria que tdo bem
conheciam e se orgulhavam de chamar de “o nosso livro do mar”.

Por fim, salientamos que os indicadores de analise que deram resposta a esta
intervencdo e de onde foi possivel retirarmos as conclusbes aqui presentes foram
remetidas para anexos (VII —tabela 4), bem como o registo fotografico desta intervencao

(anexo XII).

3.2.4 — 43 Intervencao ao grupo

O ultimo conto que o Carrossel de Historias deu a conhecer ao grupo de criancas
envolvido nesta investigagdo foi “Os piratas ndo tém medo do escuro) de Maudie
Powel-Tuck e Alison Edson, tendo sido realizado no dia 26 de maio de 2016 e recorrendo,
enguanto estratégia de animacao da leitura, de um kamishibai.

Este dispositivo que logo de inicio suscitou bastante curiosidade no grupo de
criancas e sendo alvo de comentérios, como por exemplo 0 J.R. - “E uma janela das
histérias” / D.E. “ A v6 tem janela também assim na paede” / P.M. -“Vais estar a janela
a contar-nos a historia?”. (anexo I11: Registo de incidente critico nimero 17)

Para além destes comentérios, a F.S. perguntou inclusive — “Qual é o nome disso?”".
Esta questdo que, antes de dar inicio ao conto em si nos fez viajar até a apresentacéo e
explicacdo referente a esta estratégia japonesa permitiu um maior conhecimento e
reflexdo do undo que as rodeia, sendo ainda de notar o comentario do P.M. - “Aqui na
rua ja vi com o meu pai os senhores a tocar coisas e também a cantar mas ai longe é

diferente porque € historias”.
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Para além desta curiosidade pelo dispositivo em questdo ao longo da histéria “Os
piratas ndo tém medo do escuro” este mesmo indicador volta a ser manifestado em
perguntas como foi o caso do D.S. — “ O que comem nos lanches piratas?”, da M.P. —“Os
piatas existem de vedade?” e da argumentacao do T.R. - “Nao, ¢ s6 uma historia e ¢ tudo
a brincar”.

No final da mesma houve ainda varias criancas que ao compreenderem a
mensagem do texto mencionaram o medo que sentiam pelo escuro, tendo este momento
sido aproveitado para falar e explorar ndo so a tematica dos piratas, mas acima de tudo
dos seus receios. E de onde surgiram comentarios como foi o caso Do R.S. - “Eu tinha
um bocadinho de medo mas agora ja ndo tenho” / da D.V. - “Eu sou uma fada e nao tenho
medo” / da L.R. - “Os piratas sdo nossos amigos e o polvo também porque deve ser amigo
do polvo Coceguinhas” / do T.R. — *“ a mae deixa sempre a porta um bocadinho aberta e
eu e 0 mano ndo temos medo”. / M.1. — Agora podemos sempre fazer como o Afonso nédo
¢ assim?” / D.S. — “E também devemos emprestar as nossas coisas para sermos amigos e
ajudar” (anexo Ill: Registo de incidente critico nimero 17).

Contudo, conforme é possivel de constatarmos na tabela 5 (anexo VIII), este
indicador de andlise ndo foi o Unico que teve um impacto positivo a nivel do
desenvolvimento das competéncias pretendidas. A historia que estd envolvida nesta
intervengdo apresenta algumas palavras menos comuns no quotidiano das criangas e
que, assim sendo, foram alvo de questionamento por parte das criancas. As palavras em
questdo e que contribuiram para o alargamento do seu vocabulario foram:
“vagarosamente”, “archote”, “ventosas”, “sugar” e “sapificada”.

Ainda no que diz respeito a esta intervencéo, através da envolvéncia, concentragao
e curiosidade do momento que este conto associado ao presente dispositivo pedagogico
proporcionou um momento bastante prazeroso as criancas.

Podemos afirmar isto com clareza a partir da ocorréncia de varios momentos.

O primeiro diz respeito ao local onde esta animacéo da leitura foi realizada e,
assim sendo, conforme aconteceu com “Os ovos misteriosos”, no decorrer deste conto as
criangas foram novamente encaminhadas para a biblioteca do Pré-Escolar.

Contudo, contrariamente ao que aconteceu nesta primeira intervencao em que
foram sentidos alguns momentos de distracdo, prendendo-se um deles com o espago em
questdo que, ao raramente frequentarem se torna uma novidade, no momento desta

segunda intervencdo este aspeto ja ndo foi visivel e todos eles se mostraram bastante
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compenetrados e envolvidos através das varias questfes que foram colocando, bem
como da constante presenca participativa.

Um outro aspeto que vai ao encontro deste momento foi o comportamento do V.B.
que, conforme ja foi sendo mencionado é uma crian¢a muito especial e onde poucas sdo
as atividades que o cativam e conseguem despertar o seu interesse e periodo de atencéo e
concentragéo.

No entanto, esta estratégia pedagogica mostrou-nos ser capaz de mudar essa
realidade, tendo estado sempre bastante envolvido ndo s6 na audi¢do do conto, como
ainda na participacdo ativa as varias perguntas que foram sendo colocadas de modo a
envolver o grupo no momento de leitura.

Para além disto, a sua participagdo voltou-nos a surpreender quando chegou a hora
de regressarem a sala com a educadora cooperante e o seu comentario foi: “Nao, ndo
quero, eu fico a arrumar o caichichibai”.

Nesta continuidade, o prazer por esta atividade literaria é ainda complementada
pelo R.B. que ao ouvir este pedido o alertou para o cuidado que devia ter no decorrer da
arrumagdo: “Ele veio de longe como os piratas, cuidado!” (anexo Il1: Registo de incidente
critico nimero 18). Através do seu comentario observarmos portanto, a importancia que
comeca a ser depositada na estima do material literario, um aspeto que no inicio deste
trabalho investigativo ndo acontecia, uma vez que os livros da &rea da biblioteca estavam
constantemente desarrumados e em mau estado.

O momento aqui ocorrido pode ainda ser observado nos anexos (XIII) deste
trabalho através do registo fotografico que pretendeu eternizar esta intervencao.

Por fim, ainda relativamente a esta Gltima intervencdo, nos dias que se sucederam
as criancas tiveram oportunidade de explorar este dispositivo, também denominado de
teatro de papel, mostrando um discurso que apesar de ainda revelar algumas fragilidades
nos aspetos que ja foram sido mencionados no registo das intervencdes anteriores.
Contudo, gradualmente é visivel que este aspeto vai melhorando, ndo s6 na articulagédo
correta das palavras mas também na construcdo frasica, apesar de esta segunda

caracteristica ainda sé ser notada em alguns elementos do grupo.
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4. AVALIACAO

Conforme acontece em todos os estudos de cariz investigativo, também este
trabalho pressupde de momentos de reflexdo acerca do mesmo, bem como, de uma
avaliagcdo que se revelasse continua no sentido de averiguar a evolugéo destas sessdes de
intervencéo pelos itinerarios do deslumbramento até aos quais o Carrossel de Historias
nos levou.

Drummond (1993) considera que “a avaliacdo consiste no modo como, na pratica
diéria, se observa as criancas no seu processo de aprendizagem, no esforco de as
compreender e posteriormente fazer bom uso desse entendimento”. (in Gongalves, 1.
2008, p. 75). Em concordancia com a afirmacdo deste autor, foi a partir deste pressuposto
que na decorréncia da investigacdo, procuramos sempre ter o cuidado de avaliar cada uma
das intervencbes de modo a, quando necessario, reformular as estratégias de animacao da
leitura ou inclusive os contos que estavam na génese deste trabalho, com vista a
prossecucao dos nossos objetivos bem como ser conduzido da melhor forma e esta viagem
pelo deslumbramento surtir efeito e ser bem sucedida.

Procurando ir ao encontro destes requisitos, o presente estudo teve como intuito
dar resposta aos dados que foram sido observados e recolhidos, bem como aos indicadores
de analise previamente estipulados para este efeito.

Deste modo, através do que constatamos no ponto 3.1. deste estudo, o desinteresse
e desmotivacdo perante a area da biblioteca era um aspeto notoério, ndo representando
qualquer significado ou relagdo positiva e prazerosa para as criangas, ndo sendo inclusive
capazes de arranjar formas de usufruir do espacgo, vendo a mesma como um local a parte
das restantes areas de exploracdo presentes na sala de atividades e se qualquer cariz
ludico.

Foi perante este panorama que o Carrossel de Histérias atuou junto do grupo de
criangas e surtiu o primeiro impacto positivo face esta tematica.

No que diz respeito a este dispositivo pedagdgico que serviu como motivacgdo e
elo de ligacao entre os varios momentos de deslumbramento da leitura que se seguiram,
podemos mencionar que 0 mesmo foi capaz de cumprir a sua funcdo, uma vez que, ao
depois de um dos seus aparecimentos, ap0s as criancas entrarem na mesma e se depararem
com o objeto foi sentido um grande entusiasmo e realizado um dialogo entre as criangas
sob este surgimento, sendo ouvidos comentarios como: D.V. “Olha o carrossel ali

escondido!” / M.P. “Hoje eu qia que o cavalo a sair fosse eu” / M.T. “Que historia ¢
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hoje?”’/ P.M. “Porque ¢ que o carrossel ndo esta sempre na nossa biblioteca?”’/ S.V. “Ele
sO aparece as vezes porque tem de ir & procura de novas histérias e vem quando as
encontra pois sim?”’

No que diz respeito as intervengdes que posteriormente decorreram, bem como
dos comportamentos constatados ndo s6 ao longo dos varios momentos de animacao da
leitura, mas também da apresentacdo do dispositivo pedagdgico inaugurador desta
investigacdo (Carrossel de Histdrias) foi possivel percebermos que as historias que se
cruzarem no mundo deste grupo de criancas de 3 anos devem-se fazer sempre acompanhar
do fator surpresa, de mistério e com um tom de voz que remeta para esta situacao.

Constatamos ainda que esta dindmica prevalece quando agregada a uma interagao
entre o leitor e o ouvinte, ou seja, uma audicdo da histéria onde eles mesmos estejam
envolvidos no processo que estd em redor da mesma através de perguntas que os remetam
para 0 mundo de fantasia que ali estd a acontecer. Este questionamento relativamente ao
que achavam que iria acontecer posteriormente, originou que se envolvessem mais neste
processo e que fossem elementos intervenientes desta acdo, aspeto este que, como ja foi
possivel de concluir através de outras observacdes e intervencgdes, € um dos principais
alicerces de trabalho com estas criangas. Em suma, isto parece querer indicar que as
estratégias utilizadas e evidenciadas (criacdo de momentos de suspense e o envolvimento
das criangas na historia) sdo de facto bastante eficazes no que diz respeito a dinamizacao
das histérias com este grupo. Quando utilizadas, foi possivel constatarmos que estas
criancas se mantem atentas e interessadas nas histdrias, contrariamente ao que se verificou
quando isto ndo aconteceu, ndo se mostrando envolvidas da mesma forma. Contudo,
quando aplicadas, revelaram os comportamentos positivos dai provenientes, bem como,
uma maior vontade de participar na atividade e desenvolver competéncias de consciéncia
e reflexd@o face a si proprios e ao mundo que os rodeia assim como vontade de participar
na atividade.

As estratégias utilizadas permitiram ainda o desenvolvimento pelo gosto dos
livros e pela area da biblioteca (que eram objetivos também definidos no inicio desta
intervencgdo) e, assim sendo contribuiram para a maior e melhor capacidade de leitura
simbdlica e interpretacdo de simbolos por parte do grupo.

Ao analisarmos os resultados obtidos, face o prazer pelo momento de leitura,
podemos ainda mencionar que, o facto de as personagens estarem para além das folhas
de papel, sendo possivel observa-las, toca-las e senti-las, conforme aconteceu com o0s

dispositivos pedagdgicos do avental de histérias e do flaneldgrafo permite um sentimento

44



mais real e com outra intensidade, tornando o momento mais auténtico e no qual as
criancas se sentem como atores participantes e envolvidos naquele momento uma vez que
0s seus sentidos os remetem para aquele lugar, aquela histéria, aquela aventura.

Contudo, e comparando as intervencdes que estiveram na génese das estratégias
pedagdgicas acima mencionadas podemos ainda acrescentar que as histdrias que mais
produtividade obtiveram no grupo de criangas foram aquelas que transmitiam uma
mensagem forte e concreta, mas com um tempo de duragéo curta, conseguindo transmitir
0 essencial para os cativar e retirar a sua esséncia sem que se gerem periodos de distracao.

Ainda no que concerne ao prazer e motivacgéo retirados dos momentos de leitura,
podemos ainda acrescentar que 0s mesmos, quando agregados a situagdes que momentos
detentores de significado para o grupo, revelam um maior interesse e questionamento,
pelo, que a ida ao encontro das suas caracteristicas, dos seus receios, dos seus interesses
e motivacOes (anexo ) e, até mesmo aspetos que de alguma forma se relacionassem com
situagdes do seu quotidiano como foi 0 caso do kamishibai ser similares a uma janela ou
até mesmo do avental ndo servir apenas para cozinhar.

A criacdo do seu proprio livro em grupo, algo inteiramente da sua autoria e em
concordancia com as suas preferéncias, revelou-se ainda um enorme incentivo face a
resisténcia que se observava na area da biblioteca uma vez que, constatou-se de igual
forma que é fundamental que o grupo conheca todas as historias que tem ao seu dispor
para que se identifique com as mesmas e, nesta consequéncia sinta curiosidade e interesse
em explora-las, conta-las e vivé-las e, deste modo, as intervencdes que se foram
desenrolando pelo deslumbramento da leitura, quando agregadas a procura de livros que
assumissem as preferéncias e necessidades do grupo de criangas, permitiu inclusive uma
alteracdo bastante positiva na frequéncia da area da biblioteca e na relacdo com os livros.

No que diz respeito a capacidade simbolica e interpretacdo de simbolos graficos
foi visivel que o conhecimento dos livros que estiveram envolvidos neste itinerario pelo
deslumbramento da leitura se revelaram fundamentais para o desenvolvimento desta
competéncia.

Enquanto que, numa fase inicial as criangas que iam para a biblioteca apenas se
limitavam a folhear os livros sem qualquer significado, a partir do momento em que este
trabalho de intervencdo se comecou a desenrolar, a atencdo pelos livros que estavam
envolvidos neste processo ficou redobrada e, em concordancia com o que anteriormente
tinham ouvido e a analise da simbologia que iam observando a medida que iam folheando

estes livros, comegaram a eles mesmos recontar estas histdrias. Contudo, j& nesta fase
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final notamos uma grande evolucdo por parte de algumas criangas em, mesmo nao
sabendo ler e apenas a partir dos simbolos gréficos presentes na historia, conseguiam
interpretar e criar um enredo, apoiando-se para tal nas circunstancias do mundo que 0s
rodeia.

Agregada a esta competéncia surge inevitavelmente o discurso e vocabulario
utilizado pelo grupo de criangas.

De acordo com Hohmann e Weikart (2003, p. 525/526):

“... aevolucdo da complexidade da linguagem infantil € o resultado de
trocas comunicacionais entre as criangas, ou entre criancas e adultos, na
sua vida de todos os dias, e ndo funcdo de um ensino corretor e
repetitivo”.

Assim sendo, a continuidade destas intervencdes literarias associadas a momentos
como os que foram acontecendo, ou seja, a criacdo conjunta de historias, as leituras na
biblioteca e até mesmo os momentos de partilha de opinides face o que ird acontecer ao
longo dos mesmos sdo alguns dos fatores que irdo permitir esta troca de vocabulario entre
criangas e adultos e que inevitavelmente com o tempo ir& permitir por parte das criancas
um discurso cada vez mais fluente, coerente, estando de igual forma nestas histérias e
nesta partilha a aquisicdo de novo vocabulario, uma vez que, apesar do desenvolvimento
que existiu esta competéncia continua a merecer trabalho.

Contudo, ao falar nas suas caracteristicas linguisticas ndo nos podemos esquecer
da faixa etaria ainda tdo tenra destas criancas e ter consciéncia que, tendo esta
desmotivacdo face a leitura ter sido colmatada, as suas evolucdes serdo certamente cada
vez mais significativas e produtivas.

Podemos ainda evidenciar que este novo olhar para os livros permite ainda o
transporte para um mundo de possibilidades, dando acima de tudo destaque a
possibilidade de que a partir daqui as criancas mergulham num conhecimento nédo sé
externo mas também interno onde, irdo dar resposta a todas as suas duvidas e
inquietacoes.

Todavia, mais do que o adulto lhes dizer a importancia envolvida neste ato, foi
necessario elas mesmas compreenderem e envolverem-se por si mesmas neste ato:

Em conformidade com Poslaniec (2006 in Freire, 2015, p.24):

“Para incentivar as criancas a gostar de ler, o primeiro passo ¢ agir de
modo a que elas descubram as suas proprias motivagdes para ler (...) a
ponto de se implicarem na leitura, de se projetarem nela; de se
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apropriarem do texto de tal modo que tenham a impressdo de que foram
elas que o escreveram.”

E, no que diz respeito a eficiéncia da leitura face o0 mundo em que estas criancas
se encontram, notamos facilmente no ponto 3.2. 0s seus inimeros comentarios e reflexdes
que nos levam a rapidamente concluirmos que, de um interesse quase nulo perante a
exploracdo dos livros, este trabalho termina ja com algumas criangas a serem capazes de
interpretar as mensagens que a histdria pretende transmitir e a aplicar esses ensinamentos
a vivéncias suas.

Estamos cientes de que todos n6s somos diferentes e, as criangas, ndo sao excecao.
Assim sendo, embora da mesma idade sabemos que esta experiéncia educacional bem
como a criacdo de significados e competéncias, embora os tenha marcado a todos e
contribuido para o seu processo de aprendizagem, diferiu de crianca para crianca.

Contudo, apesar de nem todas tenham tido a sensibilidade de retirar a esséncia dos
contos explorados, ndo temos dividas de que todas as criangas, enquanto seres
individuais, atingiram de alguma forma as competéncias pretendidas: o prazer pela
leitura, o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e acima de tudo uma maior
consciencializagdo pelo mundo que as rodeia uma vez que, ao longo das varias histérias,
todos os intervenientes deste deslumbramento tiveram oportunidade de experimentar
momentos de dor, de prazer, de amor, de felicidade, de tristeza, de maldade e muitos
outros sentimentos com os quais vao lidar enquanto ser humano e que as vai ajudar a
compreender as suas duvidas e auxiliar no equilibrio das suas emocdes.

Por fim, constatamos ainda que os resultados positivos daqui provenientes, apenas
se tornaram possiveis devido a serem o reflexo de um trabalho que teve por base as
caracteristicas as quais os dispositivos pedagogicos procuram dar resposta.

Conforme citam Cortesdo e Pacheco (1991) “Para organizar uma intervenc¢ao nas
praticas pedagodgicas, a identificagdo da diversidade surge como uma necessidade.” (in
Matos, 2000, p. 49)

Os resultados deste estudo surgem como um forte apoio a ideia de que, 0s
dispositivos pedagogicos, quando ajustados e aplicados em funcéo do publico a quem se
destinam (ao contexto no qual as criancas estdo envolvidas, necessidades que tém, bem
como do grau de interesse e motivagdo), revelam-se uma mais-valia ao conseguir dar
resposta as varias realidades multiplas presentes em contexto de sala de atividades que se

devem adaptar ao processo de ensino - aprendizagem de cada uma das criangas. Isto €, ir
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ao encontro da tdo indispensavel diferenciacdo pedagdgica existente neste grupo e onde
cada crian¢a, na sua forma de ser, demonstrou conseguir retirar o0 maximo partido dos
objetivos didaticos que Ihes foram oferecidos.

Acrescentamos ainda que, apesar de as criancas terem assumido formas diferentes
de interpretacdo e aquisicdo das competéncias pretendidas, todas elas, dentro das suas
caracteristicas tdo proprias conseguiram, ndo s6 dar resposta aos objetivos literarios
pedidos, mas também fazer-nos compreender que os dispositivos pedagogicos elaborados
e preparados neste sentido cumpriram a sua funcéo.

Segundo Nérici (1969) citado por Matos (2000, p.59) a finalidade dos materiais
didaticos passa acima de tudo por:

“ - aproximar o aluno da realidade do que se quer ensinar, dando-lhe
nogdo mais exacta dos factos ou fendmenos estudados; - motivar a aula;
- facilitar a percepcéo e compreenséo dos factos e conceitos; - concretizar
e ilustrar o que esta sendo exposto verbalmente; - economizar esforcos
para levar os alunos a compreensdo (...); - auxiliar a fixacdo da
aprendizagem pela impresséo mais viva e sugestiva que o material pode
provocar; - dar oportunidade de manifestacdo de aptidGes e
desenvolvimento de habilidades especificas com o0 manuseio de
aparelhos ou construgdo dos mesmos por parte dos alunos.”

E, no que concerne a estes parametros, podemos facilmente compreender pelas
intervencdes realizadas, bem como pelos resultados obtidos e mencionados ao longo néao
s0 deste capitulo mas também do ponto 3 que todos eles foram praticados e evidenciados,
tendo cumprido a sua funcdo e demonstrado a eficiéncia e competéncia que representam
ndo sO para reconhecermos as especificidades prdprias de cada uma das criangcas mas
também de chegar até elas da forma mais rica possivel: através de inimeros sorrisos e
uma vontade inesgotavel de mergulhar nesta viagem de autoconhecimento, descoberta e

deslumbramento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao momento em que o Carrossel de Historias, bem como as estratégias
de animacdo que lhe estdo associadas, finalizam esta epopeia pelo deslumbramento,
desaparecendo, como sempre, com a mesma rapidez e magia com que sempre nos
encantou. Desta vez, ndo para ir ao encontro de novas formas de nos seduzir, mas sim
para repousar deste trabalho investigativo do qual foi alvo e nos deixou a todos de coracao
cheio, ndo sé pelas inUmeras viagens e aventuras que com ele vivemos, mas também pelas
aprendizagens que proporcionou tanto as criangas como ainda aos responsaveis por este
estudo.

Ap0s estas varias viagens serem percorridas relembramos 0s inUmeros sorrisos

que daqui resultaram e os efeitos causados num grupo de criangas que, anteriormente as
intervencdes que estiveram articuladas a este trabalho investigativo, ndo tinham qualquer
vinculo ao mundo da leitura e que, por esse motivo ndo o sabiam compreender.
Perante este panorama, ao chegarmos ao fim desta aventura podemos facilmente anunciar
que os objetivos que nos propusemos alcancar foram cumpridos na sua integra e que a
dedicacdo e apreco das criancas envolvidas ao longo deste deslumbramento pelo mundo
dos livros foi o testemunho disso.

No contexto sobre o qual desenvolvemos estas intervencdes, as criangas em causa

ndo tinham o habito de folhear um livro e de mergulhar nas vérias historias que 0s
emergem, sendo a frequéncia na area da biblioteca ndo s6 muito pouco frequente como
ainda a sua predisposicao para a audi¢do das mesmas.
Deste modo, apesar de mudar esta realidade ser o nosso grande objetivo, este foi ao
mesmo tempo o maior desafio e dificuldade com o qual nos confrontamos, pelo que o
investimento necessario para mudar esta realidade ndo se revelou uma tarefa com
resultados favoraveis logo de inicio.

Precedentemente ao trabalho que aqui se desenhou seguir o seu curso pelo
deslumbramento, julgamos pertinente mencionar que o pouco estimulo e reflexdo
existente face a area da biblioteca por parte da equipa pedagogica, a falta de cooperacéo
e constante impaciéncia das criangas, bem como, a falta de tempo para uma ainda maior
dedicacéo a este projeto foram as maiores limitagcdes que se levantaram no que concerne
ao alcance dos objetivos tracados.

Porém, apesar dos obstaculos com as quais nos cruzamos ndo podemos esquecer

que estivemos perante um grupo de criangas muito pequenas (3 anos), com rotinas ainda
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muito marcadas e necessarias para a sua auto - regulacdo e, acima de tudo, com
caracteristicas, particularidades e ritmos de aprendizagem muito distintos entre si.

Face esta realidade, chegamos a acreditar que s6 com pozinhos de “perlim pim
pim” € que este cenario se poderia transformar e, apesar da presenca dos mesmos, estes
apenas acabaram por ser necessarios para ativar a magia que se escondia no Carrossel de
Historias, dado que, @ medida que as semanas foram passando, a cada entoar das palavras
“Era uma vez” e das aventuras vividas e sentidas que dai se foram desenrolando, as
criancas foram-se envolvendo cada vez mais nesta viagem pelo mundo da leitura ao ponto
de, todos estes obstaculos encontrados e anteriormente evidenciados se iriem dissipando.

Assim sendo, torna-se ainda oportuno referirmos que a construcao deste trabalho
e das atividades realizadas s6 se tornaram possiveis devido aos livros e as estratégias
selecionadas, que tiveram em conta este grupo especifico de criancgas e acima de tudo uma
constante reflexdo acerca das suas caracteristicas ndo sé pessoais mas também de grupo,
bem como dos respetivos comportamentos e competéncias que foram sido evidenciados
antes, durante e depois de cada uma das intervencgdes praticadas. Sendo esta interpretagdo
0 elemento chave de todo este trabalho investigativo, uma vez que conforme cita
Perrenoud (2002, p.114):

“...atroca entre o real e a sua teorizag@o da origem ¢ componente centrar
de uma pratica reflexiva: a capacidade de ir e vir do particular para o
geral, de encontrar formas de interpretacdo tedrica para explicar uma
situacdo singular, bem como de identificar com rapidez incidentes
criticos ou praticas que permitam desenvolver ou questionar uma
determinada hipGtese.

Com isto pretendemos destacar que o projeto investigativo aqui retratado néo teria
sido possivel sem a consonancia e constante articulacdo entre o trabalho de campo e uma
analise e reflexdo tedrica que permitisse vincular conceitos e teorias em saberes praticos
e vice-versa.

Dito isto, evidenciamos ainda que foi na consequéncia dessa reflexdo que surgiu
a selecdo dos livros trabalhados e respetiva escolha dos dispositivos pedagdgicos que
selecionamos e que por sua vez, nos levaram a constatacdo dos objetivos tracados para
esta investigacao e dos resultados instrutivos e positivos dai provenientes.

Com as intervengdes realizadas constatamos que, € a partir desta interagdo com a
linguagem e literacia que as criangas comecam efetivamente a crescer ndo so no que diz

respeito ao desenvolvimento de carateristicas socio afetivas, mas também em
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sensibilidade. E importante reforcar ainda que, as historias, quando bem escolhidas e
refletidas sdo capazes de abordar questdes relevantes para a vida, permitindo as criangas
criar um novo olhar sobre 0 mundo que as rodeia ao identificarem os valores existentes
nas narrativas e associando-0s a sua propria experiéncia de vida.

Esta relacédo positiva com a leitura promove ainda inimeros conhecimentos a nivel
da linguistica e que, sdo tdo necessarios nesta idade em que tem pela frente inimeras
descobertas e conquistas por fazer.

Acrescentamos ainda que as histdrias sdo inclusive um elemento crucial no
processo de desenvolvimento das criangas no sentido em que se revelam excelentes
aliadas quando se trata de ultrapassar medos, dificuldades e problemas que as mesmas
nem sempre conseguem exteriorizar.

Todavia, para que este fator se verifique é necessario que a escola, para além de
ter uma biblioteca, perceba quais sdo as melhores formas de promover, desde a idade do
Pré-Escolar, este contacto crucial com a leitura e com a exploracéo de livros.

Conforme ja evidenciamos, a formacdo de leitores passa ainda pela necessidade
de selecionar textos significativos e que tenham na sua génese a promocao de atividades
significativas com foco na diversidade das suas modalidades de leitura que os cativem
cada vez mais para este mundo de multiplas aprendizagens e magia.

Para além disto, ndo nos devemos esquecer que, para que para que a linguagem e
a literacia surjam e se desenvolvam, conforme aconteceu ao longo das varias intervencdes
com o grupo onde foram constantemente envolvidos e solicitados neste sentido, é
igualmente importante que exista uma constante comunicagdo e patilha de opinides e
vivéncias entre criangas e adultos, uma vez que:

“... alinguagem ¢ constituida por um processo interativo, € ndo por uma
capacidade inata ou por um comportamento estritamente aprendido por
imitagdo. Quando as criangas e encontram num ambiente onde a
comunicacao, escrita e oral, é valorizada, adquirem uma profunda
vontade de dominar a linguagem. (...) A linguagem desenvolve-se em
ambientes onde as criangas tenha experiéncias de que queiram falar, e
onde tém alguém atento a elas, envolvendo-se em dialogo”. (Maher -
1991 in Hohmann e Weikart - 2003, p.526)

Contudo, para que isto aconteca, enquanto educadores, temos também nos de
sentir esta relacdo com a leitura como importante, pois esta afinidade sera evidente no
momento de proporcionar estas praticas as criancas e isso ira de igual forma influenciar

a forma e envolvéncia das mesmas, seja pela motivacdo que lhe depositamos, pela

51



dedicacdo que Ihe atribuimos, pela cadéncia do nosso discurso ou apenas pelo nosso olhar,
as criancas irdo atribuir a literacia o significado que também no6s o manifestarmos.
Assim sendo, remetendo novamente para a importancia envolvida neste processo
lembramos que, enquanto houver historias, contadores de historias e educadores dispostos
a educar e olhar o mundo com foco nestes valores e em estratégias e dispositivos
pedagogicos capazes de fortificar cada vez mais a a¢do que aqui defendemos, esta sera
uma estratégia pedagogica cheia de magia que nunca se ird esgotar e que ira acompanhar
as criancas ao longo da sua vida uma vez que, cada historia, cada virar de pagina tera
sempre uma nova aventura recheada de novas visoes, descobertas e ensinamentos pra lhes

oferecer.

Linhas de investigacéo futuras

Estamos certos que, dado o peso que o desenvolvimento destas competéncias
acarreta e observados os resultados produtivos implicitos no mesmo, o interesse
manifestado num continuo aprofundamento deste estudo, gostariamos que as linhas de
investigacdo futuras deste trabalho passeassem pela abordagem destas mesmas
intervencdes com recurso aos dispositivos pedagogicos num contexto de 1° Ciclo do
Ensino Bésico.

Esta intencéo surge ao acreditarmos que estas atividades, quando cuidadosamente
selecionadas, ponderadas e mediadas em funcdo das caracteristicas, necessidades e
motivacdes que as criancas em questdo manifestarem, poderdo facilmente ser aplicadas a
outras obras de literatura para a infancia e juventude, a outras faixas etérias, adaptando
igualmente os instrumentos e dispositivos pedag6gicos que suscitem um maior interesse,
desafio e acima de tudo sejam marcadas pela construcao do saber.

Afirmamos isto ao notarmos a discrepancia de habitos e praticas que existe na
transicdo entre os dois contextos escolares aqui referidos.

A chegada ao 1° ciclo do Ensino Bésico, quando comparado com a valéncia
anterior €, sem davida, um grande impacto, que a nosso ver chega inclusive a ser penoso.

As criancas até ao momento acostumadas a uma aprendizagem informal, onde a
vertente ludica dominava o dia-a-dia da sala de atividades, ao chegar ao fim desta etapa
V€ toda a realidade que sempre conheceu ser transformada em horas a fio de disciplinas
obrigatdrias, fichas de avaliacdo que definem o seu desempenho e horas consecutivas

sentados numa secretaria perdidos entre livros, cadernos e muito estudo:
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“Desenham-se hoje espacos escolares heterogeneos, que para além da
existéncia de uma escola de pensamento Unico, cujo saber é
compartimentado, centrada no professor e na sua cultura, baseada
fundamentalmente na transmissdo de conhecimentos e que encara a
diversidade cultural como obstaculo ao processo de ensino/aprendizagem
(...)” (Matos, 2000, p. 14)

Contudo, sabemos igualmente que nao tem de ser obrigatoriamente assim que o
desenrolar das aprendizagens tem de acontecer e que um bom docente tera sempre a
preocupacdo de manter os seus alunos motivados para as aprendizagens que lhes pretende
incutir, baseando-nos nas palavras deste mesmo autor para evidenciar que “...ha também
uma escola centrada no aluno como autor e co - autor, mais flexivel, desenvolvendo
estratégias maltiplas, assumindo um estatuto de promotora e produtora de conhecimentos
(Matos, 2000, p. 14)

No caso do Portugués em que a iniciacdo a leitura e escrita de forma mais formal
pode revelar-se uma aprendizagem bastante complexa e geradora de desmotivacdo no
momento em que os alunos associam o seu ato a algo obrigatdrio e, por vezes penoso e
desprovido de sentido.

Conforme cita Soares (2003) a enfatizacdo para a acdo de ler, as vezes, esta apenas
escondida através de uma linha de motivacdo que quando encontrada pode dar outra
esséncia a esta aprendizagem e, deste modo acrescentamos que podera funcionar no
sentido de as mesmas verem os livros com outra dimensao.

Assim sendo, porque ndo, ao invés de nos prendermos aos habituais textos que 0s
manuais escolares nos sugerem ndo adaptamos e utilizamos o Carrossel de Historias e
outros dispositivos pedagdgicos de animacdo de leitura que o compdem? Porque ndo
mantermos as criangas dentro deste clima descontraido que resultados tdo benéficos traz
e procurar que as mesmas adquiram estas competéncias linguisticas e escritas através de
dispositivos pedagdgicos dos quais retira prazer, aprende através de um ambiente aberto,
interativo e onde ndo se sente pressionada e com medo de falhar?

E um facto que os alunos até podem fazer estas aprendizagens através do ensino
tradicional mas certamente que se forem encontradas estratégias onde se sintam mais
envolvidos e motivados, os resultados poderdo vir a ser mais satisfatérios, produtivos e
acima de tudo conseguir esta interacdo e sensibilizacdo (que ficaram t&o vincadas neste

trabalho), ao ponto de cada um deles, dentro do seu proprio ritmo encontrar o “Gosto
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pelas palavras, pelas historias, pelas cores mentais de uma historia; pelos segredos dos
livros, pela descoberta dos segredos da leitura”. (Soares — 2003, p.13).

Antes de ganhar gosto pelo livro enquanto objeto, as criangas tém de compreender
0 poder da leitura e no que diz respeito a isso Somos nos enquanto educadores que temos
de nos saber transformar em contadores de historias capazes de os transportar para um
universo paralelo onde reina a imaginacao.

N&o obstante a isto, temos ainda de ser capazes de recorrer de todas as motivagoes
possiveis e promotoras de experiencias, sentido, partilha, interacdo e desenvolvimento
com o intuito de que o conto possa cumprir uma das suas fun¢des mais nobres: criar um
laco eterno entre o livro e a crianca leitora ao ponto de também ela, um dia, vir a ser
contadora das inimeras historias que a marcaram.

Contudo, para que esta marca seja deixada ndo podemos esquecer que devemos
ver todas as criangas que nos chegam as maos, ndo s6 como um grupo mas, acima de tudo
pelas particularidades que representam entre si.

Seré a partir dessa reflexdo e de um trabalho coerente que, enquanto educadores e
professores seremos capazes de desenvolver diversas estratégias que, ao serem adotadas
em concordancia com esta realidade, irdo representar aprendizagens com significado. E,
nesse sentido ndo podiamos ter melhor aliado do que os dispositivos de diferenciacdo
pedagogica que, para além de nos permitirem esta diferenciacdo, permitem ainda uma
introspecdo entre 0 mundo imaginario e real da crianca e a motivacado necessaria para que

esta magia e deslumbramento acontecam.
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ANEXOS



ANEXO I: Caracterizacdo do grupo envolvido no trabalho de investigacdo

O presente documento tem como objetivo ser um guia para as atividades préticas,
tendo, portanto, uma base flexivel e estando sujeito a atualizac@es e reformulagdes. Este
facto deve-se a sua finalidade basilar, ou seja, o de retratar as capacidades e competéncias
que as criancas da sala dos trés anos.

Através deste documento irei caracterizar o mais fielmente possivel o grupo de
criancas, assim como analisar e refletir sobre as suas relagGes interpessoais, situagoes
problematicas, necessidades, interesses e dificuldades, detetadas até a presente data.

Dando assim inicio a esta descri¢éo, a caracteristica mais evidente e notéria apos

algum contacto com as criancas é a nivel do dominio pessoal e social. Apesar de ja se

conseguir observar algumas afinidades e conexdes mais vincadas, denota-se ainda um
grande egocentrismo/individualismo por parte de uma grande percentagem de criancas,
sendo usual observar disputas devido a objetos e de poder entre pares. Este aspeto é
possivel de se observar sobretudo quando as criangas vao explorar as varias areas de
interesse presentes na sala, existindo divergéncias sobretudo devido a objetos com o0s
quais todos querem brincar a0 mesmo tempo, mas sem ter de emprestar/partilhar. Este
aspeto € sobretudo visivel na area das construcdes e na area da casa.

Apesar de esta realidade ser uma caracteristica normal e nesta fase da infancia a
crianca encontrar-se, segundo Piaget (1996), num “estado de egocentrismo integral em
que a Unica realidade no mundo é o seu proprio eu, ndao encontrando qualquer
diferenciac@o entre si e o meio”.Vigostsky (2001, p.84) complementa este raciocinio ao
afirmar que a socializagdo ¢ “a Uinica fonte de desenvolvimento do pensamento logico,
sendo que tal processo de socializacdo consiste no proprio processo de superacdo do
egocentrismo infantil”. Neste sentido torna-se necessario trabalhar aspetos que consigam
desenvolver competéncias de partilha, ajuda e cooperacao, para que, gradualmente estes
comportamentos individualistas se possam comecar a dissipar.

Desta forma tem existido o cuidado de permitir a cada uma das criangas 0 maximo
de utilizagdo e explora¢do dos diversos “cantos” da sala de modo a oferecer-lhes a
oportunidade de interagir entre si e comecarem, numa fase inicial, a pelo menos terem a
capacidade de partilhar brincadeiras e/ou 0 mesmo espaco. Ainda e de modo a responder
a esta realidade comecaram a ser desenvolvidas atividades que estimulam o conceito de
partilha, nas criancas. Mais concretamente, pode-se referir o caso da biblioteca mével

realizada todas as sextas-feiras onde cada uma das criangas seleciona o livro de um colega




para levar para casa e ler com o auxilio da familia até a sexta-feira seguinte, bem como
para desenvolver o interesse ainda pouco manifestado pelos elementos do grupo fase a
leitura e que seré referenciado mais a frente neste documento.

Ainda no que diz respeito a este topico, é visivel a tentativa das criancas em
brincarem lado a lado atraves da partilha de materiais num clima de interajuda, sendo que
estas situacdes especialmente se verificam entre os grupos de criangas que brincam juntas
mais frequentemente e que melhor se entendem entre elas. Este aspeto é mais visivel em
alguns grupos de meninas que, para além de procurarem ficar sempre juntas a brincar,
tem a preocupacdo de se defender umas as outras, ou de vir informar o adulto quando,
por algum motivo, uma delas esta a chorar ou precisa de ajuda.

Apesar deste comportamento por parte de algumas das criangas, esta tematica

continuard a ser desenvolvida e trabalhada, dando-se especial destaque a area das
construcdes, uma vez que é o local onde ainda surgem mais disputas dos legos e/ou outras
pecas de construcdes. Relacionada a esta problematica as criangas mais individualistas
séooD.S.,D.E,, I.LR.,, M.P,R.B.,R.S,, T.R. e por vezes, também 0 S.V.
Associado ao egocentrismo surge ainda o animismo infantil, consistindo no facto da
crianca considerar determinados objetos como vivos e/ou dotados de consciéncia. Esta
caracteristica verifica-se sobretudo em brincadeiras que envolvem jogo simbdlico, ou
seja, especialmente com a relagdo que estabelecem perante os fantoches e as bonecas.

Antes de iniciar o desenvolvimento das caracteristicas do grupo relativamente ao
nivel do dominio cognitivo, é importante referir que, segundo a Teoria de
Desenvolvimento Mental de Jean Piaget, a crianca nasce com a necessidade e a
capacidade para se adaptar ao meio. Pulasky (1986, p. 63) refere que, segundo Piaget “a
adaptacdo é a esséncia do funcionamento intelectual, assim como a esséncia do
funcionamento biologico”.

Este processo de adaptacdo é realizado através da:

1) Assimilagéo - processo cognitivo de classificar novos eventos em esquemas

existentes;

2) Acomodacédo - modificacdo de um esquema em funcgédo das particularidades

do objeto a ser assimilado.

Ainda segundo Piaget (1992: 182) as criancas em idade pré-escolar estdo, no que

ele denominou de estadio pré-operatério.




Neste segundo grande estadio de desenvolvimento as criangas ja tém a percecédo
da realidade exterior, sendo muito curiosas pelo mundo que as rodeia e querendo saber o
“como” e o “porque” de tudo o que as rodeia, colocando assim inimeras questoes de
forma a satisfazer a sua curiosidade. Relativamente as criancas em questdo, (sala dos 3
anos), este aspeto é principalmente detetado em atividades de grande grupo, onde, por
vezes, alguns elementos se revelam extremamente curiosos e impacientes para saber quais
as atividades que serdo realizadas, assim como 0 motivo e a razdo dessas mesmas
atividades. Este aspeto observa-se essencialmente quando é necessario explicar uma
determinada atividade que sera realizada. Existem elementos do grupo, que ainda antes
da explicacdo ser terminada ja estdo a colocar questdes que, caso elas ndo interrompessem
iriam ser referidas.

A forte curiosidade do grupo ganhou ainda mais intensidade a partir do momento
em que se “abragou” o projeto do fundo do mar, verificando-Se uma enorme curiosidade
por parte de todas as criangas em querer saber mais acerca do mundo que as rodeia, bem
como na demonstracdo de uma maior maturidade, sobretudo a nivel da iniciativa em
propor temas de trabalho (animais do fundo do mar a explorar) e da autonomia em querer
realizar um determinado trabalho sozinho no sentido em que ficara visivel/exposto na sala
como testemunho da sua participacdo neste projeto.

Este aspeto intersecta-se diretamente com a personalidade, autonomia e
desenvolvimento global das criancas, pelo que, estas questfes partem sempre das crian¢as
mais desenvolvidas e extrovertidas, como é o caso do D.S., I.LR., M.T., M.P. e P.M.

Ao entrar neste estddio de desenvolvimento, também o vocabulério se vai
tornando bastante enriquecedor, passando de 1000 para 2000 palavras, 0 que permite a
crianca exprimir-se de forma muito mais fluida, desenvolvida e rica.

A palavra “eu” ¢ uma das mais frequentes nos didlogos ndo so6 de pares, como
também nos momentos criados nesse sentido. A grande maioria do grupo ja se consegue
exprimir e fazer entender de forma muito clara neste dominio, tendo ja um excelente
vocabulario e uma boa capacidade para articular e pronunciar corretamente a maioria das
palavras, excluindo alguns casos como a D.E. e 0 V.B. que apesar de ja falarem bastante
nem sempre se torna facil entender o que estdo a tentar transmitir devido a falta dos
aspetos evidenciados anteriormente. O mesmo acontece igualmente com o E.P., M.C. e
P.M., mas nestes casos em concreto devido a ainda ndo demonstrarem vontade de falar e
por serem criangas mais introvertidas do que as restantes. Adicionalmente estas criancgas

sO entraram este ano para o Colégio. No caso do P.M., para além do fator evidenciado




anteriormente, a crianca apresenta ainda problemas a nivel da comunicacéo, estando a ser
acompanhado de modo a conseguir ultrapassar esta, e outras problematicas/dificuldades.

Quanto as formas/conjugacbes verbais é frequente o seu uso no presente do
indicativo (3% pessoa do singular), e s6 mais tarde a conjugacdo no imperativo, no
indicativo, e por fim, no futuro. Tal acontece devido ao verbo surgir bastante mais tarde
do que o substantivo, o que faz com que o “ser” e o “ter” se tornem muito recorrentes no
vocabulério de criancas desta idade e sejam utilizadas frases como por exemplo: “eu ja
fazi” ou “eu ja dizi”. E o caso da M.T. ¢ da LR. uma vez que utilizam frequentemente
estas expressoes.

Ainda articulado a esta tematica, define-se o pensamento simbolico como a
capacidade que a crianca apresenta para evocar e elaborar imagens e/ou pensamentos
acerca de pessoas e objetos que ndo se encontram presentes num dado momento.
Também esta realidade ja é possivel de se observar no grupo em questdo, ainda que nas
conversas que sdo desenvolvidas com as criangas seja por evidente alguma confuséo nos
relatos de determinadas situacdes passadas. Estes momentos acontecem sobretudo
durante o acolhimento, surgindo dialogos sobre as mais variadas novidades e temas como
por exemplo o que fizeram no dia anterior, que momentos viveram com 0s pais, onde
estiveram, entre outros. A este nivel destaca-se sobretudo o D.S., M.T., LLR., S.V.e o P.
M. uma vez que ja tem a capacidade de conseguir fazer descrigdes passadas onde incluem
pormenores e detalhes que mais os marcaram, conseguindo referenciar os exemplos
mencionados anteriormente sem misturar a acao entre o presente e o futuro e articulando
devidamente as palavras e mensagens que pretendem transmitir.

De modo a dar resposta a este facto sdo desenvolvidos varios momentos de
dialogo com o intuito de as criancas comegarem a compreender melhor os varios assuntos,
pormenores e sequencialidades do didlogo, bem como narradas bastantes historias na area
da biblioteca.

Este espaco da sala, apesar de ser frequentado por algumas criangas como € 0 caso
da ILR. e da M.C., ndo o é com a intencionalidade e frequéncia desejada pela equipa,
chegando mesmo a verificar-se alguma resisténcia por uma grande percentagem dos
elementos do grupo quando Ihes é pedido para irem explorar este espaco.

Meneses, H.S (2012) cita Piaget ao mencionar que este periodo sensério-motor é
ainda marcado pela ocorréncia de monoélogos individuais ou coletivos, ndo so devido ao
egocentrismo, mas também ao interesse e prazer que a crianga tem em repetir o que

ouvem, para depois brincar com as palavras. No estando esta realidade néo significa que
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a crianca tenha uma intencdo de comunicar com 0s outros, nem de ser escutado, ndo
existindo sempre a preocupacdo com a rece¢do que é feita da mensagem. Os monélogos
podem verificar-se nos momentos em que as criangas se apropriam do jogo simbolico,
principalmente na area da casinha e no faz-de-conta onde frequentemente alguns
elementos do grupo estabelecem dialogos com os bonecos e/ou simulam estar a ter uma
conversa telefdnica.

No que diz respeito as nog¢des espaciais, 0 grupo demonstra ter conhecimentos das
noc¢oOes topoldgicas, sendo capaz de procurar ou encontrar algo seguindo as instrucées que
lhe sdo dadas, como por exemplo: “esta em cima da cadeira” ou “esta de baixo da mesa”.

Em contrapartida, apesar de as criangas perceberem as instrugdes dadas, a grande
maioria do grupo encontra alguns obstaculos em conseguir verbalizar estas mesmas
questdes. Existe ainda um segundo grupo de criancas, no qual esta incluido o E.P., J.R. e
0 P.M., que neste dominio revelam dificuldades no seu geral, necessitando assim de ser
trabalhado este contetdo de forma mais sistemética e intensiva.

Relativamente a classificagdo sistematica, as criancas do grupo comecaram a
explorar este “mundo” ha relativamente pouco tempo, todavia, no seu geral todas elas sdo
capazes de fazer associacdes basicas a nivel da cor, tamanho e formas, bem como de
conjuntos diferenciados.

A maioria das criangas consegue ainda identificar e nomear com alguma
facilidade as cores primarias e muitas das cores secundarias (inclusive até na lingua
inglesa). Apesar disto, um pequeno numero de criancas ainda confunde a nomenclatura
das cores entre si com alguma frequéncia, sendo este um contetdo a trabalhar e consolidar
ao longo deste ano letivo, sobretudo com o Jo&o.

Relativamente aos nameros, ja é visivel o reconhecimento de alguns dos seus
simbolos por parte das criangcas mais desenvolvidas, assim como da sua contagem (até 5
ou 10) como é o caso do D.S., M.T., LR. P.M., R.S. e S.V., apesar de, nem sempre
conseguirem corresponder a quantidade ao simbolo do nimero.

Acerca do dominio motor, as Orientagdes Curriculares (1997) defendem que “a
educacdo pré-escolar deve proporcionar ocasides de exercicio da motricidade global e
também da motricidade fina, de modo a permitir que todas e cada uma aprendam a utilizar
e a dominar melhor o seu proprio corpo.”

Assim sendo, e de modo a dar resposta a esta questdo sdo essencialmente

desenvolvidas com o grupo atividades que se sustentem no equilibrio e na coordenacéo.




Todas as atividades colocadas em pratica sdo extremamente apreciadas pelo
grupo, sobretudo todas aquelas que envolvem masica, gincanas e circuitos com diferentes
exercicios e obstaculos. Ainda assim, existem alguns elementos que necessitam de perder
0 receio perante alguns exercicios propostos como é o caso do D.R., E.P.,, M.I.,, M.T. e
M.C.

Porsuavez, o R.B. e 0 R.S. apresentam o problema oposto, uma vez que tem todas
as capacidades desenvolvidas para uma execucdo perfeita dos exercicios, mas ao
quererem mostrar que o conseguem fazer de forma rapida acabam por ser bastante
desajeitados e tropecar com alguma frequéncia.

No entanto, apesar destes casos em concreto a maioria do grupo ja é capaz de
executar com alguma facilidade padrdes motores basicos como correr, gatinhar, saltar
com 0s peés juntos, saltar com os pés afastados, rastejar e rebolar. Sob estes aspetos apenas
0 V.B. demonstra o contrario ao revelar bastantes fragilidades a nivel motor e ao mostrar
uma postura pouco consciente do seu proprio corpo.

Mencionadas as medidas adotadas de modo a desenvolver a motricidade grossa,
deve-se ainda salientar que em torno da motricidade fina sdo executados, por diversas
vezes, jogos de encaixe, manuseamento de plasticina, e ainda atividades que envolvam
dobrar e rasgar papel. Todas elas sdo bastante apreciadas pelo grupo e, de uma forma
geral, todos conseguem dar resposta ao solicitado, com eficacia.

Salienta-se ainda que este tipo de experiéncias permite a descoberta das varias
possibilidades dos materiais, bem como, do seu préprio corpo.

Por fim, também o desenho consegue desenvolver competéncias a nivel da motricidade
fina, sendo por diversas vezes empregue em contexto de sala com o auxilio de lapis de ou
de pinceis (materiais bastante atrativos perante as criangas).

Cambier (1990, p.241) defende que “a atividade gréfica da crianga insere-se num
campo de significa¢des individuais e corporais onde desde muito cedo a crianga desenha,
por prazer ludico, para mostrar que € capaz e para comunicar’.

Esta comunicacao através do desenho é crucial nesta idade no sentido em que é
através do mesmo que sdo exteriorizados os mais variados tipos de sentimentos, desejos,
emoc0es e preocupagdes, quer sejam positivas ou negativas.

Também Osterrieth (1976) da o seu contributo perante este tema apresentado um
percurso evolutivo da atividade grafica da crianca em 4 fases: periodo de garatujas, fase

de esquematismo, fase do realismo convencional e diferenciacdo na adolescéncia.
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Aos 3 anos as criancas ainda se encontram na primeira fase (garatuja), e assim
sendo devem ter a capacidade de representar o seu conhecimento perante 0 mundo real,
uma técnica que nesta fase ja estdo aptas para dominar.

Apesar desta realidade, o grupo ainda apresenta bastantes dificuldades em
reproduzir vivencias ou em representar a figura humana, sendo que, embora o0s desenhos
em geral ja comecem a ganhar alguns contornos mais proximos da realidade, apenas a
F.S.ea M.T. sdo capazes de desenhar a figura humana de forma a conseguir-se entender
alguns pormenores mais complexos de desenhar mostrar fotos que exemplifiqguem o que
diz. Existe assim uma grande necessidade de um trabalho mais sistematico e constante no
que diz respeito a representacao gréfica.

Para além deste facto, o desenho ainda ndo despertou um grande interesse perante
as criancas e assim sendo preferem realizar colagens, pinturas e/ou modelagem com
plasticina (atividade plastica mais escolhida por todo o grupo).

Acrescenta-se ainda que a maioria das criangas, apesar de ter como temas
preferidos a familia e o mar, ainda ndo revelam muita intencionalidade nos seus desenhos,
uma vez que quando questionamos sobre o que desenharam, alteram com muita facilidade
0 tema/cenario do seu desenho e vdo modificando/adaptando a sua interpretacdo do
mesmo.

Em relacdo a pintura de desenhos observa-se que sdo poucas as criangas que no
decorrer da sua pintura vdo selecionando cores diferentes para o fazer. Uma grande
maioria utiliza sempre a cor em que pegou inicialmente e sempre que possivel seleciona
os lapis de cera devido ao seu facil manuseamento. Deve-se também salientar que a
utilizacdo do lapis requer ainda bastante apoio, ja que muitas criancas revelam dificuldade
em fazé-lo.

Apesar de a este nivel serem visiveis dificuldades em criancas que ja
frequentavam o Colégio no ano anterior, a sua maioria ja mostra uma boa capacidade de
pintar de forma regular e até de respeitar os contornos impostos.

Conclui-se assim que as maiores dificuldades recaem sobretudo sobre as crian¢as
gue apenas este ano ingressaram no mesmo, como é o caso da D.V., LR., M.C., T.D. e
S.V.

Face esta realidade esta area devera, portanto, em simultdneo com a linguagem
oral, ser uma das quais se ird investir e dedicar bastante tempo no decorrer deste ano

letivo.
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ANEXO 11: Carrossel de Histdrias - O dispositivo pedagdgico que serviu de

motivacao inicial ao trabalho desenvolvido face a animacdo da leitura: o Carrossel de

historias.
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ANEXO l111: Registos de observacéo e registos de incidentes criticos

1 - Registo de observagéo ocorrido no dia 12 de fevereiro de 2016 na distribuicdo
das &reas de exploracéo da sala de atividades.

Descricdo da observacio

Todas as manhds, ap6s 0 momento de acolhimento e, conforme é habitual, o grupo
é distribuido pelas varias areas de exploracao da sala de atividades.

Salientamos que esta selecé@o da area é escolhida por cada uma das varias criangas
conforme a sua vontade e, deste modo, as preferéncias depositam-se sempre nos mesmos
locais, ou seja, em todas a excecao da area da biblioteca.

Perante este panorama, foi sugerido ao grupo se ninguém queria ir explorar o0s
livros deste espaco, tendo-se sentido uma grande contrariedade do grupo face esta
proposta, a excecdo da M.C. que acabou por dizer que ia para la.

Contudo, o que inicialmente parecia um aspeto positivo revelou-se o inverso, uma
vez que, pouco tempo depois de estar nesta area e apesar de inicialmente o tentar disfarcar,

a crianga em causa comegou a chorar.

Comentario

Com o seguinte episodio foi possivel constatar que o desinteresse perante a area
da biblioteca € um aspeto notdrio, tendo sido sugerido a vérias criancas que fossem
explorar esta area apesar de, nenhuma delas ter demonstrado esta vontade e, assim sendo
indo para as suas areas preferenciais.

Conforme mencionado na descricdo desta observacdo, a Unica crianca que
demonstrou um comportamento diferente foi a M.C. que, ap0s esta sugestdo disse
prontamente que iria para a area da biblioteca mas, revelando ser apenas para agradar o
adulto. Apesar de ter ido de livre vontade a crianca acabou por demonstrar néo estar feliz
com a sua decisao e se sentir frustrada por estar nesta area.

Perante isto, € possivel concluir que esta area, apesar de existir na sala de
atividades ndo demonstra qualquer significado para as criangas, ndo se sentindo bem e

felizes em estar na mesma e, inclusive ndo sendo capazes de arranjar formas de usufruir




do espaco, vendo a mesma como um local a parte das restantes areas e que ndo demonstra
qualquer interesse.

Face isto é necessario que esta realidade seja alterada e sejam encontradas
estratégias que facam com que este panorama seja modificado. Uma alternativa a isto
podera passar por um acompanhamento mais orientado neste local, bem como, a
dinamizacdo deste espaco de modo a torna-lo mais motivador para o grupo, devendo,
portanto, serem analisados os interesses do grupo de modo a colmatar esta questao.

E ainda fundamental que se consiga proporcionar as criancas momentos de leitura

significantes de modo a que os contos comecem a ganhar outro sentido e valor.

2 - Registo de observacao ocorrido no dia 24 de fevereiro de 2016 perante a razao

gue levou uma das criancas a selecionar a biblioteca como area de exploracao.

Descricdo da observacio

A manha do grupo tem inicio com o acolhimento onde ap6s se contarem as
novidades e se cantarem algumas masicas, cada uma das criancas tem liberdade e escolher
a area da sala de atividades para onde gostaria de ir explorar.

Apesar de a area da biblioteca raramente fazer parte do leque de escolhas, no
decorrer da manha de hoje a M.T. mencionou querer ir para este espaco o que, apesar da
equipa pedagobgica ter achado fora do habitual, sobretudo vindo desta crianca em
particular que em varias situacbes demonstra uma enorme resisténcia perante a utilizagédo
deste local, permitiu esta agéo.

Esta sua escolha deveu-se ao facto de ainda estar com sono e ter visto neste local
e nas almofadas ai presentes o local para o efeito: “Tinha sono e aqui tem as almofadas

para eu deitar”

Comentario

Com a seguinte observacgdo foi rapidamente compreendido que o motivo que
levou a M.T. a selecionar a &rea da biblioteca ndo se deveu ao facto de ver nesta um
espaco de interesse para ser explorado, mas sim ter almofadas que Ihe iriam permitir
descansar do cansaco que estava a sentir.

Perante isto, apesar de associar este espaco a conforto, revela que ainda néo

compreendido o objetivo principal do mesmo e inclusive ndo o ver como uma area ladica

X



como as restantes, relacionando-a com uma acao a qual muitas vezes as criancas fogem
e consideram aborrecida: o ter de dormir quando existem tantas brincadeiras por
concretizar e coisas por descobrir.

Deste modo, é crucial dar uma nova vida e sentido a esta area para que esta
monotonia que lhe esta associada seja quebrada, bem como realizar atividades que facam
com que 0 grupo compreenda o objetivo principal deste espaco.

Uma possivel estratégia que podera colmatar esta realidade é na hora do conto, ao
invés de levar livros para o centro da sala de atividades e os ler deste local, faze-lo junto
deste local de modo a que a leitura e exploracdo de livros seja associada a0 mesmo.

E ainda necessario fazer uma revisio aos varios livros que constam na mesma de
modo a compreender se sdo apelativos para esta faixa etaria em concreto bem como as

caracteristicas e interesses destas criangas em particular.

3 - Registo de observacdo ocorrido no dia 18 de fevereiro de 2016 na area da

biblioteca entre o investigador e duas das criancas do grupo.

Descricdo da observacio

No decorrer da manh foi aproveitado um dos momentos em que o D.R. e 0 R.S.
estavam na area da biblioteca a folhear os livros sem qualquer significado ou
aprendizagem para intervir enquanto elemento participante.

Apesar de ambas as criancas estarem com livros, foi visivel pelo seu
comportamento que esta acdo ndo estava a representar qualquer significado ou
aprendizagem uma vez que, ap6s alguns minutos iniciais mais atentos, ambas comecaram
a dispersar, olhando mais tempo para o seu redor do que para a atividade que estavam a
realizar. Para além de estarem desatentas e ndo observarem o seu contetdo, a recorréncia
com que mudavam de livro sem chegar ao final do mesmo foi uma constante.

Apds ter interferido junto deles e os ter questionado relativamente aos livros que
estavam a explorar, ambos me entregaram varios livros, isto, apesar de se manterem
bastante distraidos a observar as restantes criangas que brincavam nas outras areas.

Nesta continuidade, apos lhes perguntar se queriam que Ihes lesse alguma historia,
apesar de mostrarem algum interesse, a escolha da historia revelou-se uma dificuldade
uma vez que constatei que a grande maioria dos contos que la estavam presentes (estando

associados a participacdo dos pais para a realizacdo da biblioteca modvel), eram
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desconhecidos para as criancas e que apenas escolhiam para lhes ler os livros que, em
algum momento ja tinham sido lidos em contexto de sala de atividades e as quais ja
conheciam o enredo da historia, desvalorizando todos os outros.

Comentario

A partir desta observacao foi possivel constatar que o grupo ainda continua pouco
envolvido com a leitura e exploracdo dos livros, continuando muito ligados a presenca do
adulto para realizar esta atividade de forma autonoma, existindo, portanto, a necessidade
de proporcionar mais momentos relacionados com a leitura.

Foi ainda verificado que as restantes areas da sala sdo uma distracdo a estes
momentos de leitura e assim sendo esta situacdo tera de ser alterada.

Perante isto, uma possivel alternativa para mudar esta realidade podera passar por
também esta area ser transformada para algo associado ao projeto de sala, sendo uma
possivel estratégia, uma vez que todas as areas da sala estdo associadas ao “fundo do mar”
a excecao desta.

Torna-se de igual forma necessario fazer uma revisdo dos livros la presentes e,
uma vez que as criancas apenas exploram aqueles aos quais conhecem o titulo ou as
imagens da histdria as cativam.

Assim sendo, de modo a colmatar este aspeto, sera portanto feito um investimento
nesta area de modo a dar a conhecer as criangas as historias dos varios livros que tem ao
seu dispor, fazendo uma exploracdo dos mesmos em contexto de sala de atividades. Para
tal, serd necessario, investir mais na leitura em pequenos grupos na area da biblioteca para
conseguir dar um apoio mais individualizado e em concordancia com as caracteristicas
daquelas criangas especificas ou ainda em novas estratégias de deslumbramento caso esta
atividade seja realizada em grande grupo de modo a conseguir captar a atencdo e

motivagdo de um todo.
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4 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 02 de marco de 2016 face a
apresentacdo do Carrossel de Historias enquanto estratégia motivadora para a
audicéao e exploracao de contos.

Descricdo da observacio

Antes de se dar inicio & primeira intervencdo planeada com o intuito de promover
0 gosto pela audicdo de histdrias, o grupo de criangas foi confrontado com o objeto que
deu nome a esta investigacdo: o Carrossel de Histdrias.

O mesmo seré o elo de ligacdo entre todas as historias que serdo trabalhadas, bem
como, um elemento que pretende ser motivador face esta tematica que é vista pelo grupo
como algo desinteressante.

Assim sendo, apos se formar uma grande roda, o mesmo foi colocado no centro
da mesma para que todos os elementos tivessem oportunidade de o observar.

Ap0s este primeiro contacto o grupo de criancgas foi desafiado a tentar adivinhar
qual seria a funcdo deste objeto, originando ideias e comentarios como, por exemplo:
T.R.- “Vamos a um parque com 0S carrosseis” / M.P. - “Vai ser alguma para brincar e
divertir porque ¢ um carrossel” / M.T. - “Eu ja fui com a mama e gostei muito” / D.V. -
“Esses cavalos sdo muito pequenos para nds”

Apos este didlogo foi entdo dito ao grupo que se tratava de um objeto que iria
aparecer na sala sempre que houvesse uma historia nova para eles conhecerem, referindo
ainda toda a magia envolvida ndo sé neste carrossel mas também nos contos que este
trazia consigo € com os seus coloridos pozinhos de “perlim pim pim” que nos iriam
transportar para as aventuras ai escondidas.

Perante isto, além de terem demonstrado bastante surpresa, foi observado um
grande entusiasmo relativamente a uma atividade relacionada com a leitura, algo que até
ao momento ainda nao tinha sido visivel e surgindo deste momento vérias perguntas
relativamente ao seu funcionamento: D.S. “Eu quero ser eu a descobrir a rodar o carrossel
e a descobrir a historia / P.M. - “Como ¢é que as nossas historias vao sair do carrossel?”” /
I.R. - “Sado os cavalos que s3o magicos e vao contar as historias?” / S.V. - “O carrossel

vai ficar na nossa sala?” / “ D.E. — “A toria ¢ agora?”

Comentario
Com a apresentacdo do dispositivo que sera a base deste trabalho investigativo foi

possivel constatar que estamos perante um grupo que, apesar de até ao momento ndo ter
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demonstrado interesse face a audi¢cdo de contos, esse aspeto pode dever-se ao fato de,
possivelmente, até a0 momento, ainda nao terem sido motivados para esta realidade tendo
em conta as suas caracteristicas quer pessoais quer de grupo.

Perante esta reacdo e interesse em explorar o carrossel, comecar a utiliza-lo e ouvir
as historias ai escondidas (algo que até ao momento ainda néo tinha acontecido), ficou
ainda constatado que, tendo esta motivagdo surtido um efeito tdo positivo, é importante
que este aspeto seja aproveitado e as historias que daqui resultarem tenham sempre por
base este objeto acompanhado do fator surpresa, misterioso e onde eles mesmos estejam
envolvidos no processo que esta em redor desta magia que vai resultar no conto que sera

posteriormente explorado com o grupo.

5 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 03 de marc¢o de 2016 apds a leitura

do conto “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec

Descricdo da incidéncia:

Esta situacdo aconteceu no decorrer do conto da historia “A que sabe a lua?”,
narrada atraves de dispositivos pedagdgicos: um avental e varios animais em feltro.

No decorrer da mesma, com o intuito de a tornar mais dinamica, foi havendo
frequentemente uma grande interacdo entre o leitor e 0 ouvinte, bem como varios
momentos de suspense sobre que personagem iria aparecer a seguir e se seria aquela que
iria finalmente conseguir alcancar o objetivo que todos tinham em comum: o sabor da
lua.

Este conto apresentou resultados muito positivos, tendo conseguindo motivar
todas as criangas, bem como captar a sua atencao, inclusive a do V.B.

Como ja foi observado por diversas vezes, esta crianca tem um nivel de atencdo
muito curto, distraindo-se e perdendo o interesse pelas atividades muito rapidamente.

No entanto, foi possivel observar uma concentracdo, até a data, desconhecida,
tendo estado durante todo o tempo bastante envolvido e compenetrado, pedindo,

inclusive, no final da historia, a sua repeticéo.

Comentario:
Atraves desta atividade, foi possivel constatar que a crianga em questao necessita

constantemente que sejam utilizadas estratégias diferentes daquelas as quais esta
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acostumada para que, entdo, seja possivel conseguir captar a sua atencdo e a motivar para
as atividades.

No caso em concreto das histdrias, as mesmas tém por habito ser narradas
utilizando como recurso o livro ou 0 computador (Power Point), sendo que a mudanca
desta estratégia para algo que ele desconhecia poderad té-lo deixado curioso e
desencadeado este seu comportamento.

Este seu envolvimento podera ainda ter ocorrido devido a ser uma histéria
relativamente curta e com uma leitura dinamica onde constantemente iam surgindo
perguntas e muito suspense no tom de voz com que a mesma foi lida, podendo também
este fator ter influenciado o seu comportamento.

Também o facto de as personagens da mesma estarem para além das folhas de
papel, sendo possivel observa-las de forma mais real e senti-las com outra intensidade,
tornando 0 momento mais auténtico, podera ter influenciado a sua postura.

Conseguindo isto, uma possivel alternativa para aumentar a sua concentracao
podera passar por, gradualmente, ir aumentando a duragdo das histdrias com o intuito de
igualmente alargar os seus periodos de atencdo, que poderao vir a influenciar outros tipos

de atividades em areas distintas.

6 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 04 de marco de 2016 sobre o conto

“A que sabe a lua?” de Michael Grejniec

Descricdo da incidéncia:

De modo a compreender se o enredo da historia tinha ficado bem assimilado, no
dia posterior ao conto “A que sabe a lua?”, as criangas foram desafiadas a recontar a
mesma, bem como, a criar um registo da mesma para posteriormente ser colocada na area
da biblioteca como forma de mostrar o trabalho envolto no mesmo.

Perante isto, foi possivel compreender que, sem o recurso do avental ou do livro,
todas as criancas demonstraram vontade em participar na atividade, sendo inclusive
capazes de mencionar a sua sequéncia de acontecimentos de forma correta, conseguindo
fazer o mesmo em relacéo aos 8 animais que nela participam.

Ao longo da mesma a P.M. acrescentou ainda que “eles ndo acreditaram no rato e

foi ele que conseguiu e também nos somos dos 3 anos e também conseguimos coisas”.
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Comentario:

O presente registo elaborado com o grupo de modo a dinamizar a area da
biblioteca foi elaborado apenas no dia posterior com o prop6sito de compreender até que
ponto a historia os tinha marcado e tinham estado motivadas e concentradas de modo a,
no dia posterior, ainda serem capazes de se lembrar de todo o enredo do conto, ficando
bastante surpreendida com o seu resultado e com o facto de todas as criangas se terem
mantido envolvidas nesta atividade e demonstrarem vontade de participar ndo s6 no
reconto da histéria mas ainda na criacdo do registo associado ao mesmo.

Saliento ainda a competéncia sequencial que o grupo demonstrou ter e o
comentario do P.M. que revelou uma introspecdo do mesmo ao ponto de retirar
mensagens e aprendizagens a partir da mesma.

Perante isto, ficou portanto visivel que, no que diz respeito a este grupo em
particular, esta estratégia € uma excelente alternativa para que seja possivel motiva-los
face a leitura e a sua falta de interesse por este ato.

Através do avental de histdrias foi notado um envolvimento bastante mais intenso
com a audicdo do conto, podendo o facto de as suas personagens irem para além do papel
e estarem presentes em tempo real uma estratégia eficiente para os motivar face esta acao,
uma vez que, nesta idade ainda tdo tenra o toque é crucial e, assim sendo, talvez o facto
de terem tido oportunidade de tocar e sentir as personagens que viveram esta aventura de
chegar até a lua, tenha permitido que vivessem este momento com uma intensidade

similar a realidade, como se também eles fossem parte integrante do conto em questao.

7 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 11 de marco de 2016 onde se
observou o reconto da historia “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec por parte

de uma das criancgas do grupo.

Descricdo da incidéncia

“Era uma vez a tataguga, subiu ao monte mais alto e depois chamou o elefante e depois
chamou a girafa, e depois chamou a zebra e depois chamou o ledo, depois chamou o

macaco, depois chamou o ratinho. Tirou um pedago da lua e deu aos outos animais.”
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Comentario:

Alguns dias ap6s o primeiro momento de intervencdo com o grupo, onde foi
dinamizado o conto “A que sabe a lua?”, a M.T. questionou o adulto responsavel por esta
investigacao relativamente a estratégia utilizada para dar vida a este momento, ou seja, 0
avental de historias e 0s seus respetivos animais em feltro.

Este seu interesse proporcionou que o material Ihe fosse facultado, tendo de igual
forma pedido que Ihe colocassem o avental, narrando ela mesma o momento que héa dias
atras tinha sido apresentado ao grupo a medida que ia expondo as varias personagens no
mesmo.

Através desta acdo foi possivel constatarmos que, para além do interesse
evidenciado pela histdria (algo que ndo era comum nesta crianca) demonstrou ainda ser
capaz de relatar todos os acontecimentos do conto, utilizando frases coerentes e uma
sequéncia logica ao longo de todo o processo, tendo inclusive incluido no seu relato todas
as personagens e o papel que cada uma delas desempenhou de forma correta.

Para que isto fosse possivel, podemos rapidamente concluir que durante o
momento de animacdo da leitura que ocorreu no dia 03 de margo, a crianga em questao
esteve atenta e sentiu-se motivada para 0 que estava a acontecer. Esse aspeto foi visivel
na grande competéncia a nivel de memorizacdo que demonstrou no decorrer desta

atividade posterior, bem como na vontade de também ela a querer praticar.

8 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 16 de marco de 2016 onde se observou
o0 interesse em explorar o livro “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec por parte
de duas das criancas do grupo durante um momento na biblioteca da sala de

atividades.

Descricdo da incidéncia

Apesar da area da biblioteca continuar sem cativar grande interesse perante o
grupo, existem algumas criangas que, apesar de continuar com outras preferéncias mais
vincadas, j& ndo demonstram a mesma intolerancia e resisténcia perante a exploragao
desta area.

Apesar de ainda ndo terem nocédo do que esta escrito no livro e de o estarem a ver

ao contréario, foi possivel observar o M.L. a contar esta historia a M.C.
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Ao longo deste momento foi possivel observarmos que, enquanto folheava as
folhas do livro e observava as imagens do mesmo, ia acompanhando esta atividade com
0 reconto da historia se fez acompanhar por varias vezes do comentario “Lembas da
histéria pois sim?”

Deste modo, foi possivel constatarmos que, apesar de ndo terem percecdo de que
o livro néo estava a ser utilizado corretamente e que, perante a sua idade ainda serem
bastante precoces para adquirir a competéncia da leitura, este interesse em explorar um
livro j& comeca a ser evidenciado pois por norma, a area da biblioteca significava
brincadeira com as almofadas que |4 estdo presentes para tornar esta area mais
reconfortante.

Contudo este aspeto so foi visivel sob a historia mais recente que tinham ouvido e da qual

se lembram do seu desenrolar.

Comentério

Através da presente situacdo foi possivel compreendermos que, devido ao facto
de ndo saberem ler, a area da biblioteca s6 tem significado se as historias que la estdo
presentes forem exploradas com o grupo.

Acrescentamos ainda que, visto que a sua simples leitura através do livro, nesta
fase ndo Ihes desperta interesse, esta atividade deve ser acompanhada de metodologias
motivadoras e que despertem 0 seu interesse uma vez que, s6 assim se iram manter
focados e concentrados no seu desenrolar e recordar de todos os pormenores que fazem
parte da mesma e que, posteriormente lhes permitem conseguir realizar uma a¢do como
a que aqui foi retratada.

Contudo, apesar desta necessidade por recursos motivadores, foi igualmente
visivel a necessidade de, associada a esta a¢do, estar igualmente incluida a utilizacdo do
livro, bem como, 0 manuseamento do mesmo.

Isto porque, o facto de estarem familiarizados com os mesmos e compreenderem
a forma como devem ser utilizados podera contribuir para que ganhem outro significado

No meu entender, numa fase inicial, este trabalho de criar uma relagdo com os
livros devia ser realizado a partir das historias que, através de algum recurso pedagdgico,
captaram mais a sua atengdo com o intuito de que cada vez mais se apercebam de que as
historias que ouvem, seja através de um avental de historias ou somente através da

presenca de um livro, sdo detentoras do mesmo valor e esséncia.
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9 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 25 de marco de 2016 no momento de

cada crianca selecionar um livro para levar para casa durante o fim-de-semana.

Descricdo da incidéncia:

Todas as sextas-feiras da parte da tarde, antes do grupo ir lanchar, a semana
termina com uma atividade que tem como finalidade promover o envolvimento das
criancas com a leitura e comos livros: a “biblioteca mével”.

Esta pratica consiste em cada uma das criancas escolher um livro de um colega
para, posteriormente, ser colocado na sua mochila com o intuito de ser lido em contexto
familiar, devendo, depois, regressar as instalacdes do Colégio durante o decorrer da
semana seguinte.

No entanto, nesta semana em particular, o R.S. ndo trouxe o livro pelo qual ficou
responsavel e, assim sendo, ndo teve oportunidade de escolher um novo para levar durante
o fim-de-semana, o que o deixou extremamente triste ao ponto de largar algumas lagrimas
ao ter de ver todas as restantes criancas a realizar esta acdo quando ele estava impedido
de o fazer.

Por fim, torna-se ainda importante mencionar que, logo na 22-feira que se seguiu,
a crianca devolveu o livro de que se tinha esquecido, tendo inclusive perguntado: “trouxe

o livro, ja posso escolher outro?”.

Comentério:

Através da seguinte situacdo, foi possivel constatar que o facto de ndo ter tido
oportunidade de escolher o livro desenvolveu na crianca uma postura reflexiva acerca das
suas responsabilidades, mostrando-lhe que todas as nossas a¢fes tém uma determinada
consequéncia positiva e/ou negativa.

No entanto, existiu o cuidado de ndo culpabilizar a crianga por esta situacéo,
mencionando-lhe apenas que, por vezes, 0s pais podem andar muito ocupados e esquecer-
se deste tipo de pormenores, incentivando-a a, nestes casos, ser ela mesma a relembrar os
pais, tendo sido 0 que, posteriormente, aconteceu.

Assim sendo, apesar de naquele momento em concreto ter sido necessario fazer
com que a crianca lidasse com sentimentos como a tristeza, isto ndo deve ser encarado
como algo negativo, uma vez que € importante que este tipo de emocdes faca parte do seu

dia-a-dia de modo a que aprendam a lidar com 0s mesmos.
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Esta acdo permitiu ainda constatar que o facto de se ter esquecido do livro significa
que, em algum momento do seu fim-de-semana, 0 R.S. se lembrou do mesmo e o foi
buscar a mochila com o intuito de o explorar na companhia dos pais.

Por fim, acrescenta-se ainda que o facto de o devolver logo apos o fim-de-semana,
bem como o comentario que fez no momento da sua devolucao, permite de igual forma
constatar a sua vontade em querer ter ao seu alcance um novo livro, uma nova historia,

uma nova aventura em mé&os e da qual ele é o responsavel.

10 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 14 de abril de 2016 na area da

biblioteca por parte de uma das criangas do grupo.

Descricdo da incidéncia

“Eu quero ir para ali mas podes ser tu a ler uma historia?”. Foram estas as palavras
do T.R. quando no momento de escolherem as areas que pretendiam explorar durante a
manha, selecionando para este efeito o livro do “Ratinho Marinheiro”, um conto que é
vivido em diferentes locais e que refere varios pormenores muito especificos. Um
exemplo disso sdo as vérias estratégias que esta personagem teve de encontrar até
conseguir construir um barco habil para viver esta sua aventura.

No entanto, mesmo com 0s Varios pormenores tdo caracteristicos que esta historia
envolve e que poderiam ndo se revelar de tdo facil decoracdo apds uma primeira audicao,
o T.R. demonstrou o contrario, tendo durante o periodo de tempo que passamos 0s dois
na area a biblioteca demonstrado bastante compenetrado e atencéo que lhe permitiu que
posteriormente fosse capaz de recontar, sem auxilio, todo o conto, bem como os locais
que foram sendo referenciados, pormenorizadamente e na sua totalidade, abrangendo
durante esta descri¢cdo uma construcao frasica correta e com coeréncia.

E ainda possivel mencionar que conseguiu, de igual forma, relatar o conto com uma
sequencialidade correta sem deixar escapar nenhum pormenor, por mais ténue que ele
tivesse sido referido na leitura do conto, bem como compreender a mensagem
fundamental que este conto nos pretende transmitir ao dizer que “nunca devemos desistir

das coisas que gostamos e queremos, pois nao?”
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Comentario:

S&o diversos os momentos em que T.R. se destaca pela sua capacidade de
memoria, contudo esta € a primeira vez que o demonstra no que diz respeito a hora do
conto

Perante isto, € possivel afirmar que, para além de esta competéncia ja ser uma
caracteristica da crianca em questdo, demonstrando-o noutros momentos do seu
quotidiano, este mesmo fator podera ainda estar associado a importancia e atencao que a
crianca tem vindo gradualmente a demonstrar perante a leitura dos livros. Isto porque,
como se sabe, nesta fase do Pré-Escolar, as criangas apenas sdo capazes de armazenar
estimulos que para elas sejam importantes e tenham significado.

Deste modo, é assim possivel concluir que a leitura de contos em pequenos grupos
ou até mesmo em momentos somente entre um adulto e uma determinada crianca podera
ser uma metodologia produtiva e motivadora neste processo uma vez que, conforme o
T.R. apreciou este momento mais privativo e ao seu ritmo, se estes momentos forem de
igual forma desenvolvidos com as restantes criancas, esta acdo podera resultar numa
possivel estratégia que os alicie em querer frequentar e explorar a area da biblioteca com
mais recorréncia.

Conforme tem vindo a acontecer, salienta-se ainda para a importancia para que 0s
livros expostos neste local sejam exclusivamente direcionados para as caracteristicas e
interesses das criangas do grupo de modo a que estas sintam uma vontade crescente em

conhecer as histodrias ai escondidas.

11 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 27 de abril de 2016 apds a
intervencao do Carrossel de Historias determinar a leitura do conto “Os ovos

misteriosos” de Luisa Ducla Soares.

Descricdo da incidéncia

No que diz respeito a esta segunda intervencgdo atraves do Carrossel de Historias
é possivel mencionar que nenhum dos elementos do grupo de criangas envolvidas neste
processo de deslumbramento pelo mundo da leitura tinha conhecimento do conto em
questéo, estando a ouvi-lo pela primeira vez.

Para a realizacdo desta acéo, as criangas foram encaminhadas para a biblioteca do

Pré-Escolar com o propésito, ndo s6 de colocar o grupo em contacto com um novo espaco
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envolvido por uma grande quantidade de livros cheios de magia (realidade para a qual
este estudo tenta conduzir o grupo), mas também constatar até que ponto estariam
compenetradas e envolvidas na histria que estava a ser apresentada de modo a
conseguirem-se abstrair deste novo local onde se encontravam.

Assim, no que diz respeito ao comportamento das criancas perante esta estratégia
de leitura foi notéria uma grande atencdo por parte da maioria dos elementos que se
mantiveram sempre muito concentrados com o desenrolar da historia.

Durante a sua leitura, e uma vez que ja tinha notado em situacdes anteriores que
as perguntas que abordam suspense 0s motivam, procurei sempre aplicar esta atitude que
revelou continuar a ter resultados muito positivos e a envolve-los bastante mais durante
todo o processo, existindo inclusive criangas mais expressivas que foram mostrando
expressdes de espanto/admiracdo com 0s animais que iam saindo de dentro dos ovos
como foi o caso do R.B.,do D.S. edaD.V.

Para além destes casos, saliento ainda 0 S.V. que nos momentos de mais suspense
n&o resistiu em mostrar o seu lado mais curioso: “E agora? Diz o que acontece agora,

queremos saber!”

Comentério:

Esta histdria foi a mais extensa de todas as que estdo envolvidas neste processo de
deslumbramento, envolvendo também inimeras personagens e um contexto diferente
daquele ao qual as criancas do grupo estavam habituadas, o que seria um grande passo na
sua relacdo ainda ténue com as historias.

Apesar disto, os resultados foram bastante positivos e, foi visivel uma enorme
concentracdo e interesse das criangas perante o conto em questdo, tendo também isto
acontecido devido ao suspense que foi criado em torno da mesma.

O facto de, enquanto contador de historias, ndo me ter limitado a relatar a mesma
mas sim, em fazer pausas para 0s questionar relativamente ao que achavam que iria
acontecer posteriormente, originou que se envolvessem mais neste processo e que fossem
elementos intervenientes desta acdo, aspeto este que, como ja foi possivel de concluir
através de outras observacdes e intervencdes, € um dos principais alicerces de trabalho
com estas criancas.

Contudo, no que diz respeito as criancas que tiveram alguns momentos de
desconcentracdo, a excegdo do V.B., foi visivel que isto apenas comegou a acontecer a

meio do conto, voltando esta concentragdo a estar visivel no final do conto.
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No meu entender penso que isto podera ter acontecido por ser no inicio e no fim
que existe mais suspense envolvido no conto, e assim sendo penso que poderia ter
encurtado a historia no que diz respeito as varias a¢fes que a galinha teve com o0s seus 5
filhos & medida que iam crescendo.

Outro aspeto que penso ser importante de mencionar e que podera influenciar estes
periodos de distragdo dizem respeito a estratégia de intervencdo em si. A historia em
flaneldgrafo foi contada em 2 grupos devido a0 mesmo ndo conseguir proporcionar um

tamanho onde o grupo, por inteiro, conseguisse ter uma boa visibilidade.

12 - Registo de observagéo ocorrido no dia 27 de abril de 2016 no decorrer da leitura
do conto “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares por parte de uma das criangas

do grupo.

Descricdo da observacio

Conforme foi mencionado no comentario do registo de observacdo anterior
(nr.11), a Unica crianca que nao demonstrou resultados positivos face este conto foi o
V.B. que a partir de um certo momento comecou a dispersar e a interromper

constantemente a historia com questfes que em nada se relacionavam com a mesma.

Comentario

O V.B. é uma crianca com bastante dificuldade em conseguir compenetrar-se nas
atividades, quer nas que dizem respeito a leitura, mas também a todas as outras que vao
sendo desenvolvidas no &mbito da sala de atividades.

No meu entender, uma vez que este problema ndo aconteceu na primeira estratégia
de leitura adotada (avental de historias), 0 mesmo podera ter acontecido por esta segunda
historia ser bastante mais extensa e exigir um grau de atencdo que em todas as atividades
que se realiza ele ja demonstrou ainda ndo ter conseguido adquirir, bem como, o facto de
a primeira ter sido abordada no contexto que lhe é familiar (sala de atividades) e, esta
segunda ter sido na biblioteca que, apesar de as criangas irem la algumas vezes, nao é tao
“pessoal” como o espaco onde passa a maioria dos seus dias.

Perante isto, no decorrer das proximas semanas ira continuar-se a trabalhar com

ele em atividades que promovam esta competéncia.
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Uma possivel alternativa podera passar por criar momentos de leitura apenas entre
ele e o adulto, por enquanto, na biblioteca da sala de atividades que € um local onde se
sente confortavel e conhece.

Uma vez que a crianga em questdo ndo conseguiu retirar qualquer aprendizagem
deste conto, salienta-se que este trabalho mais focado nele e na sua relacdo com o adulto
e com a leitura poderé precisamente comegar por esta historia.

Embora seja necessario que a mesma seja encurtada penso que esta intervencdo
deveria manter-se na mesma através dos “Ovos misteriosos” ¢ do flanelégrafo mas
envolvendo-o mais no conto em si, proporcionando-lhe a oportunidade de tocar e sentir
as personagens e de as ir movimentando & medida que o conto Ihe vai sendo apresentado
de modo a que este contacto seja 0 mais direto e real possivel.

13 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 25 de margo e 29 de abril de 2016

no momento de realizacao da “biblioteca mével”

Descricdo da incidéncia

Conforme ja € habitual, todas as sextas-feiras durante o periodo da tarde cada uma
das criangas seleciona um dos livros da area da biblioteca para levar para casa e ler na
companhia dos pais.

Contudo, foi constatado que os livros que sdo mais procurados pelo grupo de
criangas sdo aqueles que até ao momento foram alvo de uma estratégia de animacéo de
leitura, ou seja, o conto “A que sabe a Lua?” e “Os ovos misteriosos”, chegando de certo
modo a causar algumas discordias por todos 0s quererem dar a conhecer no seio familiar.

Foi o caso do D.S. quando na data de 25 de marco a T.D. selecionou o primeiro
conto mencionado como aquele que pretendia levar, referindo: Nao podes levar esse livro,
sou eu que vou levar porque quero ler a mama!”

O mesmo aconteceu no dia 29 de margo relativamente a historia “Os ovos
misteriosos” ao observar a R.S. a chorar por uma outra crianca ter selecionado o livro

antes e, assim sendo, ja ndo ter esta oportunidade.

Comentario
Através da presente observacdo e possivel concluir que este processo pelo

deslumbramento da leitura esta a surtir o efeito esperado.
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As criancgas do grupo ja demonstram interesse pelas historias que lhes sdo dadas a
conhecer, ja compreendendo de igual forma que as mesmas estdo associadas a livros e
que ndo é por esse motivo que perdem a sua esséncia, sentindo vontade de as levar para

casa para que também os pais tenham oportunidade de as conhecer.

14 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 12 de maio de 2016 no momento em
gue algumas das crianc¢as do grupo observaram que o Carrossel de Histdrias estava

de regresso a sala.

Descricdo da incidéncia

Durante o decorrer do dia de hoje foi apresentada uma nova historia ao grupo e,
assim sendo, como ndo poderia deixar de ser, o Carrossel de Histdrias esteve presente na
sala de atividades do grupo dos 3 anos como elemento introdutério desta intervencéo.

Ap0s as criangas entrarem na mesma e se depararem com o objeto foi sentido um
grande entusiasmo e realizado um dialogo entre as criangas sob este surgimento, sendo
ouvidos comentarios como: D.V. “Olha o carrossel ali escondido!” / M.P. “Hoje eu gia
que o cavalo a sair fosse eu”/ M.T. “Que historia € hoje?”’/ P.M. “Porque ¢ que o carrossel
ndo estd sempre na nossa biblioteca?”/ S.V. “Ele s6 aparece as vezes porque tem de ir a

procura de novas historias e vem quando as encontra pois sim?”

Comentario

Com a presente situacédo foi possivel constatar que o grupo ja se encontra bastante
envolvido com o facto de conhecer novas historias.

Este dispositivo tem demonstrado ndo sé que consegue cumprir a sua devida
funcdo de motivar o grupo de criangas para o que vai acontecer como ainda demonstrar a
relacdo prazerosa que existe perante a audicdo de contos, sendo este aspeto notorio na
curiosidade e até alguma ansiedade demonstrada pela M.T. em querer conhecer o conto
que daqui iria surgir.

Ainda no que diz respeito a funcdo do Carrossel de Historias podemos ainda
acrescentar que todo o grupo se sentiu muito motivado ao observar o regresso do mesmo

ao contexto da sala de atividades, estando isso visivel nos varios comentarios que foram
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tecendo, bem como, compreendido o objetivo e funcdo do mesmo, formulando inclusive

hipotese acerca da sua presenca e desenvolvendo dialogos perante este mesmo tema.

15 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 12 de maio de 2016 sobre o conto
“Onda” de Suzy Lee

Descricdo da incidéncia

“ Era uma vez uma menina que se chamava Sofia, que foi a praia com a sua mama.

Quando chegou & praia viu gaivotas e o mar e teve um bocadinho de medo de

molhar os pés. O mar era fundo e forte e ela tinha medo das ondas porque séo

grandes. Ela depois sentou-se a pensar se devia molhar os pés.

Depois esticou os bragos para sentir as ondas e disse: “Ondas ndo me molhe!”

Até fez uma careta e disse: Nao me apanhas, ndo me apanhas.”

Mas depois ndo teve mais medo e atirou-se para 0 mar todo e saltou nas ondas e
dancou ballet no mar. As gaivotas também dancaram e chapinharam com a Sofia.

Depois apareceu uma onda que era gigante e ela fugiu.

As ondas ficaram zangadas e molharam-na toda! Mas a Sofia ndo se importou e
brincou com as gaivotas, e a areia e as conchas e as ondas do mar. As ondas eram amigas
e a praia era linda!

Quando a mama chegou a Sofia mostro-lhe as cochas e estrelas-do-mar e a mama
disse que eram bonitas”

Estava na hora de ir embora mas a Sofia queria brincar mais e pediu @ mama e ela
deixou s6 um bocadinho mas depois a Sofia teve de ir embora e disse: “Adeus mar e
ondas e gaivotas e estrelas-do-mar e conchas.”

Vitoria vitoria, acabou-se a nossa historia.”

Comentario

Apesar da distingdo dos dispositivos pedagdgicos que estdo na génese de cada
uma das histdrias trabalhadas, pretendeu-se com esta intervengdo dar resposta a uma
metodologia bastante diferente das restantes.

Com o trabalho em redor deste livro pretendeu inverter os papeis e colocar o grupo

de criangas no centro da agéo, incutindo-lhes a possibilidade de uma participagdo ainda
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mais direta e interventiva do que as dos contos até ao momento trabalhados e serem elas
as criadoras da historia através da observacéo de imagens.

Esta intervencédo teve resultados bastante positivos no sentido em que todos 0s
elementos do grupo demonstraram um grande interesse na construcao deste livro, sendo
capazes de criar uma sequéncia logica da historia através da sua capacidade simbolica
presente na interpretacdo de imagens que tinham ao seu dispor.

Remetendo para a tematica do mar, este livro permitiu ainda que o conhecimento
do mundo sob comentarios acerca das ondas, dos animais que costumam estar na praia e
até na partilha de algumas experiéncias de quando véo até a mesma na companhia dos
seus pais ou familiares.

Apesar de ainda serem sentidas algumas dificuldades no elo de ligacéo entre as
varias frases que constroem, tendo sido necessario o auxilio do adulto, observou-se que a

utilizacdo do seu discurso esta bastante mais coerente e percetivel.

16 — Comentario de uma das crianc¢as do grupo relativamente a leitura de histdrias.

Descricdo da incidéncia

Ap0s o grupo de criancas ter sido distribuido pelas diferentes areas de exploragédo
presentes na sala de atividades o E.P. selecionou a biblioteca, tendo pouco depois deste
momento dito o seguinte comentario: “Anda Miuana, que eu hoje sou eu que leio a ti uma
historia.”

Relativamente a esta situacdo salienta-se ainda que esta € uma das criangas mais
introvertidas do grupo e que, neste momento, ndo demonstrou qualquer receio em pedir-

me que eu escolhesse um livro para que ele me desse a conhecer a sua historia.

Comentério

Este momento demonstra que a resisténcia perante a area da biblioteca se encontra
cada vez menos visivel e que ja comegam a ser Varias as criangas que, a partir do momento
em que o adulto privilegiou de momentos mais individuais neste local, comecaram a
apreciar esta partilha.

Contudo, este comportamento vindo do E.P. revelou-se uma surpresa muito
agradavel visto ser uma das criangas mais timidas do grupo, falando raramente o que por

sua vez manifesta ainda muita necessidade de treino e aperfeicoamento do vocabulario.
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Assim sendo, esta situacdo permitiu exatamente comecar a alterar esta realidade
tendo sido o livro o elemento potencializador de tudo isto.

Acrescenta-se ainda a competéncia demonstrada em, mesmo ndo sabendo ler e
apenas a partir dos simbolos graficos presentes na histdria, conseguir interpretar e criar
um enredo, apoiando-se para tal nas circunstancias do mundo que a rodeia e em algumas
questBes que, enquanto estagiéria finalista sei que foram vivenciadas por ele mesmo e

adaptadas para este contexto.

17 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 26 de maio de 2016 sobre o conto
“QOs piratas ndo tétm medo do escuro” de Maudie Powel-Tuck e Alison Edson

Descricdo da incidéncia

A Ultima estratégia de animacdo da leitura utilizada foi um kamishibay, um

dispositivo que logo de inicio suscitou bastante curiosidade no grupo de criangas e sendo
alvo de comentarios, como por exemplo 0 J.R. - “E uma janela das histérias” / D.E. “A
v6 tem janela também assim na paede” / P.M. -“Vais estar a janela a contar-nos a
histéria?” / F.S. — “Qual é o nome disso?”
Para além da motivacdo que houve com a presenca do Carrossel de Histérias e o
kamishibay, salienta-se ainda que o decorrer deste conto foi novamente na biblioteca do
Pré-Escolar, ndo tendo existido qualquer motivo que tenha feito com que todos os
elementos se distraissem deste momento.

No final, houve ainda vérias criancas que ao compreenderem a mensagem do texto
mencionaram o medo que sentiam pelo escuro, tendo este momento sido aproveitado para
falar sobre essa tematica. E de onde surgiram comentérios como foi o caso da D.V. - “Eu
tinha um bocadinho de medo mas agora ja nao tenho” / da L.R. “Os piratas sdo nossos
amigos € o polvo também porque deve ser amigo do polvo Coceguinhas”/do T.R. —“ a
mde deixa sempre a porta um bocadinho aberta e eu e 0 mano ndo temos medo”. / M.I. —
Agora podemos sempre fazer como 0 Afonso, nio ¢é assim?”/ D.S. — “E também devemos

emprestar as nossas coisas para sermos amigos € nos ajudarem”

Comentario
Com este momento foi possivel constatar que este dispositivo foi aquele que mais

curiosidade suscitou nas criangas, tendo promovido bastante a sua relagdo com o mundo
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que os rodeia ao ficarem a saber a histdria japonesa que criou este dispositivo pedagogico
e de onde surgiram inumeras questdes e comparac¢des com a realidade onde eles mesmos
vivem.

Por sua vez, no que diz respeito a intervencdo literaria que daqui decorreu é de
mencionar que se tentou fazer uma nova tentativa na visita a biblioteca do Pré-Escolar
com o intuito de compreender até que ponto uma histéria mais pequena influenciava a
sua atencgdo ou, se por outro lado o espago em si é que tinha demasiadas distracfes que
tinham levado as conclusdes retiradas do registo 11 e 12 perante a apresentacdo do conto
“Os ovos misteriosos”.

Concluiu-se portanto, que o facto de estarmos perante um conto mais curto que,
para além de abordar um dos seus maiores receios (escuro), e o ultimo interesse que o
grupo tem vindo a demonstrar (piratas) poderdo ter sido tudo fatores que contribuiram

para o sucesso desta metodologia.

18 - Registo de incidente critico ocorrido no dia 26 de maio de 2016 ap6s o conto “Os

piratas ndo tétm medo do escuro” de Maudie Powel-Tuck e Alison Edson

Descricdo da incidéncia

Conforme ja foi sendo mencionado, o V.B. é uma crianga muito especial e onde
poucas sdo as atividades que o cativam e conseguem despertar 0 seu interesse e periodo
de atencéo e concentracao.

Contudo esta estratégia pedagogica mostrou ser capaz de mudar essa realidade e,
para além do V.B. ter estado bastante compenetrado durante o decorrer da historia,
ouvindo-a atentamente e participando nas varias perguntas que foram sendo colocadas de
modo a envolver o grupo no momento de leitura.

Acrescentamos ainda que, quando chegou a hora de regressarem a sala com a
educadora cooperante o seu comentario foi 0 seguinte: “Nao, ndo quero, eu fico a arrumar
o caichibay”.

Como este tipo de interesse ndo € usual nesta crianga este pedido foi-lhe
consentido mas sem que antes 0 R.B. o alertasse para o cuidado que devia ter no decorrer

da arrumacéo: “Ele veio de longe como os piratas, cuidado!”
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Comentario

A presente situacdo constata que apesar de nem sempre chegar até ao mundo desta
crianca, as historias podem revelar-se um excelente aliado nédo s6 para que ganhe algumas
competéncias no que diz respeito a atencdo e concentracdo, mas também por,
eventualmente encontrar em algumas delas sentimentos que, ndo consegue manifestar e
exteriorizar.

Contudo, ficou claro que as historias que forem apresentadas neste sentido devem
ser de curta duracdo e apresentar materiais de facil manipulacdo uma vez que so através
deste dispositivo pedagdgico e no avental de historias foi possivel que esta realidade fosse
sentida e 0 mesmo se envolvesse na atividade ndo sé durante 0 momento da sua execugdo
mas inclusive apds o seu término ao manifestar interesse pela continuidade da mesma.

No que diz respeito ao R.B. e ao comentario que teceu perante o pedido do V.B.
é possivel encontrar nesta sua atitude a importancia que deposita pela estima do material
literario que tem sido trabalhado ao longo destas intervengdes, um aspeto que no inicio
deste trabalho investigativo ndo acontecia, uma vez que os livros da area da biblioteca

estavam constantemente em mau estado.
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ANEXO IV

Tabela 1: Resultados dos indicadores de analise antecedentes ao Carrossel

Histérias

de

Indicadores

Claramente

observado

Observado

Pouco

observavel

Nao

observado

Relacéo prazerosa
entre a crianga e 0s

livros.

Desenvolvimento da
capacidade simbolica
e de interpretacéo de

simbolos graficos.

Utilizacdo de um

discurso coerente.

Aprendizagem de

novo vocabulario.

Prazer na atividade da

leitura.

Melhor e mais
alargada leitura do

mundo que a rodeia.
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ANEXO V

Tabela 2: Resultados dos indicadores de analise referentes a primeira intervengao

com o grupo — Historia “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec

Indicadores

Claramente

observado

Observado

Pouco

observavel

Nao
observado

Relacdo prazerosa
entre a crianca e 0s

livros.

Desenvolvimento da
capacidade simbolica
e de interpretacdo de

simbolos gréficos.

Utilizacdo de um

discurso coerente.

Aprendizagem de

novo vocabulario.

Prazer na atividade da

leitura.

Melhor e mais
alargada leitura do

mundo que a rodeia.
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ANEXO VI

Tabela 3: Resultados dos indicadores de analise referentes a segunda intervencao

com o grupo — Historia “Os ovos misteriosos” de Luisa Ducla Soares

Indicadores

Claramente

observado

Observado

Pouco

observavel

Nao
observado

Relacdo prazerosa
entre a crianca e 0s

livros.

Desenvolvimento da
capacidade simbolica
e de interpretacdo de

simbolos gréficos.

Utilizacdo de um

discurso coerente.

Aprendizagem de

novo vocabulario.

Prazer na atividade da

leitura.

Melhor e mais
alargada leitura do

mundo que a rodeia.
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ANEXO VII

Tabela 4: Resultados dos indicadores de andlise referentes a terceira intervencao

com o grupo — Histoéria “Onda” de Suzy Lee

Indicadores

Claramente

observado

Observado

Pouco

observavel

Nao
observado

Relacdo prazerosa
entre a crianca e 0s

livros.

Desenvolvimento da
capacidade simbolica
e de interpretacdo de

simbolos gréficos.

Utilizacdo de um

discurso coerente.

Aprendizagem de

novo vocabulario.

Prazer na atividade da

leitura.

Melhor e mais
alargada leitura do

mundo que a rodeia.
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ANEXO VIl

Tabela 5: Resultados dos indicadores de andlise referentes a quarta intervengdo com

0 grupo — Histdria “Os piratas nao tém medo do escuro” de Maudie Powell -Tuck e

Alison Edgson.

_ Claramente Pouco Né&o
Indicadores Observado )
observado observavel observado

Relacéo prazerosa
entre a crianga e 0s

livros.

Desenvolvimento da

capacidade simbolica

e de interpretacéo de
simbolos gréficos.

Utilizacdo de um X

discurso coerente.

Aprendizagem de

novo vocabulario.

Prazer na atividade da

leitura.

Melhor e mais
alargada leitura do X

mundo que a rodeia.
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ANEXO IX

Registo fotografico da apresentacdo do Carrossel de Historias.
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ANEXO X

Registo fotografico da dinamiza¢ao do conto “A que sabe a lua?”
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ANEXO XI

Registo fotogréafico da dinamizagao do conto “Os ovos misteriosos”

4

XXXViii



ANEXO XIlI

Registo fotografico da criacio e exploragio do conto “Onda”
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ANEXO X111

Registo fotogréafico da dinamizacao do conto “Os piratas nao tém medo do escuro”
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