O Tempo dos Professores

Até que ponto conhecemos o curriculum? O manual escolar como elemento central
na relagéo professor aluno: uma proposta em torno da (des) igualdade de género

Florbela Samagaio’

Resumo

A presente comunicacgao versa sobre a problematica da desigualdade de género veiculada pelo
manual escolar de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade do 1° ciclo do Ensino Basico.
Trata-se de uma questdo fundamental de cidadania e, num tempo marcado pela ambivaléncia e
pela incerteza, reveste-se de extrema pertinéncia, principalmente quando se procura, através do
Sistema de Educacao, minimizar as desigualdades sociais, neste caso no que respeita ao homem
e a mulher, promovendo a construgdo de uma sociedade verdadeiramente democratica.

O texto que se apresenta tem como objetivo principal alertar para a desigualdade de género
patente nos manuais escolares e sensibilizar os profissionais da educagéo para a questao. Embora
volvidos 40 anos apds o 25 de abril, importa notar que os manuais escolares podem veicular ideias
e ideologias e informagéo que néo se encontram em consonancia com os valores da Igualdade
apregoadas quer pela Constituigdo da Republica Portuguesa (1976/2005) quer pela Lei de Bases
do Sistema Educativo (1986).

A metodologia seguida pelo estudo subjacente a comunicacao consiste numa analise de contetido
por temas /categorias relativa quer as imagens e figuras veiculadas quer aos textos expostos no
manual em questdo. Trata-se, na verdade, de revisitar a metodologia levada a efeito por Eugénio
Brandao na década de 70. Embora tempos historicos diferentes, acabamos por encontrar as
mesmas preocupacdes e sobretudo os mesmos resultados.

Os dados trabalhados demonstram que o manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade
se encontra imbuido de ideias preconcebidas e esteredtipos de género ndo estando, por
conseguinte, em conformidade com as orientagdes da Comisséo para a Cidadania e Igualdade de
Género (2009).

Importa apelar a reflexividade docente num tempo novo e exigente para todos os professores.
Palavras-chave: Desigualdade de género; manual escolar de lingua portuguesa; professor;
recurso pedagagico.

Introdugao
O texto que se apresenta propde um olhar sociol6gico sobre o Manual de Lingua Portuguesa do
4° ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico, tendo como problematica orientadora da

analise a questao social da desigualdade de género.

" Escola Superior de Educagéo Paula Frassinetti. Instituto de Sociologia.
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Esta tematica imbui-se da maior centralidade na sociedade portuguesa atual que, embora
marcada por ambivaléncias e contradi¢des, tem vindo a alertar para a necessidade de se ter em
consideragdo a igualdade de género nos varios dominios sociais: trabalho, escola, relagdes
conjugais, por exemplo. Na verdade, um pouco por toda a Europa e em Portugal, se procura levar
a efeito a operacionalizagao dos Direitos Fundamentais assim como combater as desigualdades
sociais em ordem a uma democracia mais aprofundada.

O Sistema Formal de Educagéo torna-se espago e tempo de socializagao, por exceléncia, ao
transmitir conhecimentos, maneiras de pensar e formas de percecdo da realidade, previamente
instituidas como realidade normativa. E neste contexto educativo privilegiado que os manuais
escolares assumem um papel preponderante quer na formagéo dos alunos quer como elemento
central na relagdo professor-aluno. Considerando a amplitude e a complexidade da questéo,
focamos o olhar na questéo do direito a igualdade eventualmente patente no Manual de Lingua
Portuguesa.

A questéo social da (des) igualdade de género, assim como a existéncia de estere6tipos baseados
na construgdo da imagem de género, tém-se imposto ora de forma explicita ora de modo mais
discreto no panorama politico e social nacional. Sdo varios os documentos juridicos e normativos
que se constituem como diretrizes da agéo coletiva em geral e neste caso concreto da acéo
educativa e que orientam a elaboragdo dos manuais escolares. Constituindo-se como os veiculos
privilegiados dos saberes e valores oficiais, aqueles dever-se-ao apresentar, no ambiente escolar,
como recursos educativos e pedagogicos imparciais e promotores da igualdade social.

Este texto, resultante de um trabalho mais vasto em curso, tem como objetivo fundamental
demonstrar que o Manual Escolar de Lingua Portuguesa do 4° ano de escolaridade, funcionando
como um recurso central na relagdo professor - aluno, veicula o mundo “no masculino”
favorecendo a desigualdade de género em contexto escolar. Assim, procura-se alertar para a
existéncia de desequilibrios na veiculagdo das imagens/figuras do manual assim como nas
perceces resultantes da leitura e analise dos textos, as quais poderemos designar por “territorios
simbdlicos” (Samagaio, 2016), que (en) formam o Manual de Lingua portuguesa do 4° ano de
escolaridade.

O texto proposto parte de uma matriz de enquadramento normativo e legislativo sobre a tematica
da desigualdade de género e das preocupagdes a ter no dominio da educagdo e apresenta
exemplos concretos, com base no manual em questao, de natureza visual ao nivel das figuras

expostas assim como, e principalmente, procura dar a conhecer um desequilibrio na veiculagéo
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das ideias centrais das imagens e dos textos que compdem o proprio manual, favoravel a formagao
de elementos estereotipados, relativamente aos papeis sociais de homem e de mulher,
promovendo uma viséo geralmente desfavorecida da mulher e uma viséo socialmente favorecida
do homem, situagé@o que podera contribuir para o acentuar das desigualdades sociais. Tem como
objetivo fundamental alertar para uma realidade que se (re) constroi diariamente e onde 0 manual
escolar, recurso oficial de ensino aprendizagem, desempenha uma fungdo central quer na
formagao dos alunos quer como elemento central de mediagao de conhecimento entre o professor
e 0 aluno. Equaciona o papel fundamental do manual de lingua portuguesa como livro fundamental
de compilagdo e apresentacao de textos, selecionados, transmissores de saberes e valores no
ambito de um discurso pedagogico formalizado e oficial.

Procura-se demostrar o que e 0 como um manual escolar pode reproduzir a ordem social e uma
determinada ideologia e contribuir para (en) formar as perce¢des das criangas sobre 0 mundo que
as rodeia. Procura-se ainda, através desta modesta contribuigéo, suscitar inquieta¢do junto dos
professores abrindo portas ao questionamento e apelando a reflexividade critica deste Tempo dos

Professores.

1. Alguns elementos normativos enquadradores da tematica
‘As sociedades modernas, por causa dos seus complexos recortes sociais e culturais, da sua
abertura ao exterior e das influéncias selectivas que recebem, sdo uma potente fonte de criagao
de imaginério. O processo de ideagdo ou de ou de producéo social de sentido gera-se a partir de
sistemas sociais que sdo, ao mesmo tempo, existéncia e pensamento, ac¢ao e representagao.”
(Fernandes, 1988, 211). Neste sentido, podemos afirmar que a lei fundamental resulta e é
resultante, em simultaneo, de imaginarios coletivos construidos a partir da realidade e a ela
retornam necessariamente como se de um circulo vicioso se tratasse. Fruto das transformacoes
sociais e politicas de uma democracia recente, a lei fundamental portuguesa assume no seu artigo
13.° o Principio da Igualdade no qual se afirma:

1. Todos os cidadéos tém a mesma dignidade social e so iguais perante a lei.

2. Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou
isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raga, lingua, territorio de origem,
religido, convicgdes politicas ou ideologicas, instrugéo, situagdo economica, condi¢do social ou

orientag&o sexual.
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(Constituigdo da Republica Portuguesa, 1976, VII Reviséo Constitucional, 2005)

A legitimidade da ordem social é constituida por uma situagéo resultante da relagédo existente, na
mente das pessoas e na préatica social, entre a estabilidade governamental e um corpo de valores
e doutrinas que Ihe atribuem fundamento e que permitem que as ideias se cristalizem na dita
“normalidade” social. Neste sentido, de um modo mais especifico a Lei de Bases do Sistema
Educativo (1986) refere no ponto 2. do seu art® 1° que o sistema educativo deve promover “uma
acgao formativa em ordem ao desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizagdo da sociedade” e na alinea i) do seu 3° art® “assegurar a igualdade de
oportunidades para ambos 0s sexos’.

Estes direitos fundamentais constituem marcos basilares da fundagao da democracia portuguesa,
procurando garantir a universalidade e a igualdade das condi¢des sociais e procuram constituir
um estandarte para o desenvolvimento da cidadania. Nesta linha de preocupacdes, surge, por
volta dos anos 70 em Portugal, a Comiss&o para a Igualdade de Género, atualmente designada
de Comisséo para a Cidadania e Igualdade de Género. Assim, em 2009, esta Comissao langa um
guia pratico de orientagbes a considerar na producdo de manuais escolares (2009). Este guia
apresenta, entre outros, o seguinte objetivo: “apoiar as Editoras e respetiv@s colaborador@s na
concepgao e produgdo de manuais escolares e de produtos educativos multimédia que sejam de
forma inequivoca, promotores da igualdade entre os sexos” (Pais in Nunes, 2009). Este guia
sistematiza um conjunto de principios e de praticas a ter em conta na elaboragdo dos manuais
escolares, salientando que: “Promover a igualdade entre mulheres e homens: exige o equilibrio na
sua visibilidade e pressupde que as referéncias ao feminino e ao masculino sejam igualmente
significativas, contextualizadas, explicitadas e valorizadas” (Nunes, 2009:16).

A nogao de género prende-se com a diferenciacdo social entre homem e mulher, ultrapassando
as diferengas fisicas, bioldgicas e culturais. Homens e mulheres séo diferentes. A questdo que se
coloca € quando as diferengas resultam duma desigualdade e ou hierarquizagado dos papéis e
estatutos sociais associadas ao homem e & mulher. O feminino e o masculino constituem um
mundo de sentidos e de significados demasiadamente vastos para uma analise meramente
sociolégica. E sem duvida um conceito multidimensional. “Nascido no intenso debate que o
feminismo da segunda vaga gerou, o conceito de género difundiu-se rapidamente nas ciéncias

sociais, se considerarmos a cronologia de alguns textos de referéncia, como o de Ann Oakley

1 http://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuquesa.aspx, consultado em 1
de dezembro de 2017
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(1972) para a sociologia, 0 de Rhoda Unger (1979) para a psicologia social € o de Joan Scott
(1988) para a historia. “ (Amancio, 2003:687). As diferengas séo pois, do ponto de vista da analise,
vistas de varias formas no &mbito das ciéncias sociais. No entanto, todas elas assentam numa
condicao: o resgate do conceito junto da biologia e da medicina. A nogdo de diferenciagdo social
ultrapassa assim as simples condigOes fisicas e bioldgicas do conceito e entra no universo das
relagbes de poder e no campo do simbdlico, através de comportamentos e da construgao social
de ideias preconcebidas e esteredtipos sobre homens e mulheres, resultando numa forma de
desigualdade social, a qual se juntam, desde logo, as questdes do trabalho e da condi¢ao feminina.
O conceito de género surge, pois, intimamente ligado as diferengas entre homens e mulheres
numa perspetiva de desigualdade social que parte de lugares sociais inferiores e superiores
ocupados respetivamente por mulheres e homens e favorece a construgdo social de crencas,
saberes e valores sobre 0s sexos, reproduzindo e legitimando a prépria desigualdade. Refere-se
a uma questdo de relagdo entre forgas sociais, assinalada pela assimetria no plano dos

significados e define um contexto de dominagéo (Amancio, 2003).

2. O manual escolar como elemento central na relagao professor — aluno

Art.° 3.° do capitulo |

b) «Manual escolar» o recurso didactico-pedagogico relevante, ainda que néo exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho autonomo
do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens
definidas no curriculo nacional para o0 ensino basico e para o ensino secundario, apresentando
informagdo correspondente aos contetdos nucleares dos programas em vigor, bem como
propostas de actividades didacticas e de avaliagdo das aprendizagens, podendo incluir
orientagbes de trabalho para o professor.

Lei n®47/2006 de 28 de Agosto

A comunicagéo na sala de aula constitui um ponto de vista formalizado sobre a realidade e, através
do ato conjunto de ensinar e aprender, é transmitida, interiorizada e pronta a ser (re) construida e
(re) produzida (Berger e Lukcmann:1997). A escola transmite saberes e valores, normas e
costumes destinados ao aluno médio, com o intuito de formar de acordo com as exigéncias de um
determinado tempo historico e veiculando uma ideologia dominante (Bourdieu e Passeron 1970,
Bourdieu 2010).

A transferéncia do conhecimento € importante no tocante a produgdo e a reproducéo das

estruturas mentais da sociedade, das quais resultam convengdes sociais construidas num
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determinado tempo historico. A “ordem das coisas” (Foucault, 2002) constitui o todo social
integrado que a escola ajuda, de forma pedagdgica e especializada, a transmitir as novas geragoes
assumindo assim uma fungéo de regulagao da ordem social. A educagao, e muito concretamente
aescola, nafigura do/a professor/a, prepara as criangas e 0s jovens para o0 desempenho de papéis
sociais previamente definidos. A mensagem transmitida da a conhecer saberes e conteldos
programaticos préprios de um discurso pedagogico oficial, e veicula ideias e ideologias dominantes
(Bourdieu, Passeron, 1970).

Para Bernstein (1996) o discurso pedagdgico oficial é entendido como resultante de um conjunto
de relagOes estabelecidas entre os varios campos implicados na sua geracao, recontextualiza¢éo
e reprodugdo. Bernstein (1990) construiu um modelo, a partir da analise de mecanismos
comunicacionais, que procura mostrar as multiplas e complexas relagbes que intervém na
producéo e reprodugéo do referido discurso. Assim, temos que: os principios dominantes s&o
transmitidos pelo discurso regulador geral e refletem posicoes de conflito e relagdes instaveis;
existem sempre potenciais fontes de conflito, resisténcia e inércia entre os agentes politicos e
administrativos do campo de recontextualizagéo oficial, entre os diversos agentes do campo de
recontextualizagdo pedagdgica, entre o contexto primario do aluno / aquiridor e ou recetor da
informag@o/mensagem e os principios e praticas da escola. O (A) s professore(a)s e, neste caso,
o(a)s autore(a)s dos manuais escolares, poderdo ou ndo reproduzir o codigo de transmisséo
educacional subjacente ao discurso pedagogico oficial. E este dinamismo, entre as forcas em
presenca, que, para Bernstein, podera possibilitar eventuais mudangas.

O manual escolar de lingua portuguesa constitui um recurso educativo fundamental, embora néo
0 (inico e ndo deva ser visto numa situagéo de utilizagao exclusiva. E, por exceléncia, o veiculo de
transferéncia de ideias, contetdos e valores na sala de aula tendo como figura mediadora a do/a
professor/a. Além disso, ndo podemos descurar o facto de ele préprio transitar entre a escola e a
familia e ou o ATL prolongando a exposi¢do da crianga face a sua influéncia.

As dimensdes mais importantes a considerar, na analise proposta, relacionam-se com o contexto
de recontextualizagdo do discurso pedagdgico. Assim, consideram-se 0s manuais escolares,
concretamente, 0 manual de lingua portuguesa, como um texto pedagdgico recontextualizado.
Deste modo, e corroborando outros autores, os manuais escolares veiculam um discurso
pedagégico especifico recontextualizado (Botelho, Borges e Morais, 2002).

Na linha de pensamento de Giddens, as instituigdes sociais constituem o resultado de praticas

sociais enraizadas no espago e no tempo (Giddens, 1986), as normas sociais e 0s valores
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influenciam a comunicagéo, designadamente a comunicagdo educacional, a educagéo possibilita
a interiorizagdo progressiva de papéis sociais de homem de mulher, reproduzindo-se uma
ideologia dominante e favorecendo-se a manutengéo da ordem social. A comunicagéo constitui
simultaneamente um ponto de partida e um importante fator de regulagado social através da
producéo e da transmiss&o do discurso pedagdgico oficial. Deste modo, a lingua portuguesa torna-
se um veiculo crucial em todo o processo de comunicagao, suscitando alteragoes e alguns ajustes
do programa de lecionagao.

O Plano Nacional de Ensino do Portugués no 1° Ciclo em 2006 e o Plano Nacional de Leitura, em
vigor desde em 2007, por um lado e os Resultados da participacdo portuguesa em estudos
internacionais como Reading Literacy e o Programme for International Student Assessment
(PISA), por outro, vém confirmar a importancia que leitura assume no curriculum formal desde os
primeiros anos de escolaridade. Concomitantemente o surgimento das provas de aferigédo no
sentido de testar o desempenho dos alunos no que respeita a leitura e a respetiva compreensao,
reforcam a relevancia da leitura no percurso escolar da crianga.

O ensino-aprendizagem da lingua portuguesa assume-se, portanto de extrema relevancia no
curriculum escolar da crianga. As Metas Curriculares? de Portugués do Ensino Basico,
homologadas a 3 de agosto de 2012 (Despacho n.° 5306/2012), e o Programa de Portugués do
Ensino Basico, homologado em 2015, sdo instrumentos normativos que consubstanciam a
importancia do processo de ensino — aprendizagem da lingua portuguesa.

A partir dos anos 70 e até aos dias de hoje, os manuais escolares tém vindo a sofrer alteracoes,
resultantes das transformagdes sociais e politicas que ocorreram em Portugal, desde logo, sendo
mais apelativos ao estudo quer através do design utilizado quer através das figuras e das cores
apresentadas.

A passagem do manual unico para uma diversidade de manuais constituiu talvez a maior mudanca
no que concerne a colocagé@o social e pedagdgica do manual de lingua portuguesa e trouxe
consigo seguramente 0 aumento do leque de escolhas por parte das escolas, mas também novas
preocupacdes relacionadas com a qualidade dos manuais e os critérios de adogao dos mesmos.
No contexto escolar, concretamente na sala de aula, assistimos a uma diversidade de recursos
como os recursos digitais. Contudo, 0 manual escolar, pela sua histéria e tradigdo, mantém a sua
centralidade. A sua presenca é crucial na sala de aula, servindo de instrumento para o estudo, de

elemento de acompanhamento para os pais e constitui um instrumento de orientagdo para o

2 http:/lwww.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/pmecpeb_julho_2015.pdf
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professor. Nesta linha de pensamento, podemos afirmar que um uso excessivo do manual escolar
podera gerar uma relativa dependéncia do professor face ao manual e limitar a sua prépria
criatividade. Por outro lado, a centralidade que manual escolar podera desempenhar no trabalho
pedagdgico que os professores estabelecem podera inclusivamente condicionar a “evolugéo
ideolégica” da propria escola. Sendo assim, seguramente 0 manual escolar integra o discurso

pedagégico oficial e encontra-se dependente da percegao do proprio professor.

3. Metodologia de analise dos manuais escolares: a proposta de Eugénio Brandao

A anélise socioldgica dos manuais escolares constitui uma area de grande interesse académico.
As principais dimens@es desenvolvidas tém-se centrado quer no levantamento de esteredtipos de
género e culturais (Fontaine, 1977; Brandao, 1979; Abraham, 1989) quer no estudo da importancia
e do papel das relagdes socioecondémicas que influenciam a publicagao e a sele¢do dos manuais
(Apple e Christian — Smith, 1991). Contudo, embora exista producéo académica e cientifica de
referéncia, a analise socioldgica, neste ambito, apresenta dados e explicagbes ainda insuficientes
face a complexidade da tematica.

A andlise proposta procura sinalizar e registar, em quantidade, as ‘imagens” do feminino e do
masculino veiculadas pelos textos, sugerindo ideias de confirmagéo de tragos de desigualdade de
género e de estereotipia, 0 n° de autores femininos e masculinos atravessando alguns indicares
tais como: figuras centrais patentes nos textos, figuras historias, profissdes transmitidas no
masculino e no feminino, imagens valorativas de caracteristicas de género e certas atitudes
formativas com base na desigualdade de género.

Parte-se do pressuposto de que se houver uma exposi¢ao regular face a imagens discriminatorias,
as criangas tendencialmente poderao adquirir determinadas ideias preconcebidas, construindo
elas préprias “campos simbolicos” sobre a colocagao social do feminino e do masculino, que lhes
condicione as respetivas possibilidades de formagao e de realizagdo profissional e pessoal. Neste
sentido, pretende-se alertar para a existéncia de ideias que transitem de geragdo em geragao no
contexto escolar e se vao enraizando na sociedade.

A metodologia inspira-se na proposta de Eugénio Brand&o (1979) e insere-se num trabalho mais
vasto de analise de conteudo recorrendo a uma grelha de categorizagdo com base nos seguintes
elementos: identificagao e breve contextualizagao do texto, tipo de texto, categorias de imagens
veiculadas sobre o feminino e 0 masculino, com algumas significagbes associadas, tendo em conta
0 numero de ocorréncias. As categorias de analise consideradas surgem na linha de investigacéo

desenvolvida por Eugénio Brand&o (1979) e prendem-se com 0s seguintes elementos: autores
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dos textos — masculino/feminino; as figuras apresentadas nos textos - figuras familiares, figuras
histéricas, figuras profissionais e figuras centrais e ou de referéncia, atividades associadas ao
género; atividades profissionais associadas ao género, atitudes formativas associadas, também
elas a questao do género.

Salientam-se assim duas unidades de observagdo: as ilustragcbes/imagens e os textos cujas

leituras sugerem “territérios simbolicos” de desigualdade de género.

4. Indicadores de desigualdade de género no manual escolar de portugués 4 ° ano de
escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico

O folhear dos livros € um habito que se vai adquirindo desde a infancia. Independentemente dos
ambientes familiares serem ou ndo povoados de livros, o certo € que o manual de lingua
portuguesa constitui, para muitas criangas, o 1° livro de visualizagdo sistematica. As figuras e as
ilustragdes que acompanham o manual sdo extremamente importantes e sugerem “outras” formas
de leitura. S&o especialmente importantes quando sdo visionadas com regularidade podendo levar
a memorizagdo e consequente interiorizagdo, no &mbito do processo de socializagéo. Torna-se
assim um dos veiculos privilegiados de transmissdo de ideias e ideologias, valores e
conhecimentos que no decorrer do dia-a-dia faréo parte da vida escolar das criangas. Importa,
pois, saber de que forma é exposta a informagéo e, a0 mesmo tempo, 0 modo como ela é
transmitida.

No fundo, procura-se responder a uma simples pergunta: o que transmite 0 manual de lingua
portuguesa?

4.1 Imagensl/figuras e ilustrages presentes no manual de lingua portuguesa do 4° ano de

escolaridade: sugestoes de significado

Quadro 1 - llustragbes/imagens e figuras do manual de lingua portuguesa do 4° ano

llustracdes Total de ocorréncias
Masculinas 24
Femininas 12
Neutras
Animais masculinos 7
Animais femininos
Animais em conjunto 4
Objetos 1
Plantas 5
Cenario 5
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As figuras que acompanham os textos do manual s&o predominantemente masculinas. Sao
imagens de homens e ou rapazes e ou sugerem o sexo masculino. Por exemplo, considerando
um cenario apresentado no livro, ele é regra geral, composto por “elementos” masculinos, ou por
elementos que sugerem o sexo masculino, como, por exemplo, cavalos e avides ou animais
masculinos.

O mundo das ilustragdes do manual é assim fundamentalmente masculino. A relagdo de imagens
é de 24 imagens masculinas para 12 imagens femininas.

Numa anédlise mais fina podemos encontrar, através das proprias imagens, algumas
representagdes e alguns simbolismos que, de certa forma, reforcam quer a sobrerrepresentagéo

masculina quer a associagéo de ideias positivas ao sexo masculino.

Quadro 2- formas de representar a figura masculina no manual de lingua portuguesa do 4° ano de

escolaridade

A manipular uma marioneta de letras

A cacgar vampiros, sugerindo coragem e valentia

A viajar, sugerindo aventura

Homem sabio na figura do avé como contador de histérias aos netos e como escritor

Homem distribuidor de presente: a figura do Pai Natal

Homem como figura histérica representando D. Afonso Henriques o conquistador

Homem como navegador a descoberta do mundo

Rapazes a exercerem o direito de voto supervisionados por uma figura masculina

Rapazes a jogarem futebol

Rapaz observador da natureza

Homem como imperador, sugerindo poder e riqueza

Na vers&o BD, as figuras masculinas estéo colocadas ao centro, ganhando uma forma destacada no centro
da perspetiva do olhar

O homem como pai que faz magia e enriquece a infancia dos filhos

O homem como simbolo da sabedoria, poder e prote¢do, associado a figura historica do fara6 e simbdlica
da esfinge egipcia

Denota-se predominantemente uma representagéo ilustrativa da figura masculina associada a
ideias de agao, coragem, valentia e conhecimento.

Por seu lado, a figura feminina, surge associada as seguintes descri¢des conforme se podera
constatar através da analise do Quadro 3.

No tocante a figura feminina podemos afirmar que esta assume uma representacao ilustrativa

associada a ideias de contemplagao, maior passividade e aos afetos.
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Quadro 3- formas de representar a figura feminina no manual de lingua portuguesa do 4° ano de

escolaridade

Uma mulher a janela

Raparigas com ar assustado

Como criada do imperador

Como mae com bebe ao colo

Ao colo da mée

Como princesa

Ligada aos afetos

A olhar para uma flor murcha no chéo
A cheirar uma flor

Rapariga a porta do castelo debaixo de chuva
Como guia turistica

Podemos afirmar que, perante o exposto, as ilustragdes do manual de lingua portuguesa do 4°
ano de escolaridade desfavorecem a mulher. Desde logo, em quantidade. Por cada ilustragéo
feminina ocorrem 2 masculinas. Em termos de anélise de natureza qualitativa, as ilustragdes
tendem a representar e veicular a ideia do homem como um ser ativo, corajoso, valente e sabio e
a ideia da mulher como sendo menos ativa e mais contemplativa (a janela, a olhar para as
flores...), associando-se a ela 0 medo, os afetos e o ato de cuidar.

A difusdo das ilustragdes e a sua visualizagdo sistematica por parte das criangas em idade escolar,
geralmente com 9 e 10 anos poderdo conduzir a criagao de ideias estereotipadas com base no
género. Assim, as criangas ao interiorizarem estas ilustragdes, através do processo de
socializagdo e ou de reproducdo interpretativa (Corsaro, 1997), reconhecidas como seres
socialmente competentes (Sarmento, 2000) poderao realizar um entendimento de que as mulheres
e aos homens serdo socialmente exigidos determinados tipos de comportamento, o que podera
condicionar o préprio processo de desenvolvimento pessoal e social.

4.2 A desigualdade de género em texto: sugestoes de significado

Uma das tematicas fundamentais abordadas no manual de lingua portugués é constituida pela
familia. Neste sentido, importa verificar que tipas de figuras familiares s&o veiculadas pelo proprio
manual.

421 As figuras familiares veiculadas pelos textos

5 A mae ¢ a figura familiar que mais ocorre. N&o tem profisséo e dedica-se ao ato de cuidar e

educar sugerindo, relativamente a uma eventual profissao/ocupagéo no futuro, a ocupagao de
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dona de casa. A figura paterna surge associada as brincadeiras na infancia e a educagao no
que concerne a superacao de obstaculos. O avd surge como contador de historias e feitos
relacionados com a valentia e a bravura. Por fim, as figuras de irmao e tio assumem um papel

periférico mas no sentido do amparo.

Quadro 4 - Figuras familiares veiculadas pelos textos do manual de lingua portuguesa do 4° ano

Figuras familiares que ocorrem nos textos N° de ocorréncias

Mae

Pai
Avo
Irméo

Tio

= = =S N

Confrontando com a analise realizada por Eugénio Brandao (1979), verificamos que o quadro que
retrata a familia tradicional e apela a uma estabilidade da vida familiar néo se faz representar no
manual em andlise. As referéncias familiares ocorrem fora deste quadro normativo. Assim,
assistimos a presenca de mae e filhos, pai e filhos, avd e netos mas nao assistimos ao quadro
familiar completo, por assim dizer.

5.1.1 As figuras historicas veiculadas pelos textos

A figura histérica assume uma importancia crucial no entendimento que a crianga faz do seu pais
e da sua cultura. Neste manual de lingua portuguesa, a figura histérica evidenciada, ou seja, a
figura histérica central € a de D. Afonso Henrique, o Conquistador.

Trata-se de uma figura masculina e que favorece a associagao de ideias de coragem, valentia e
bravura, valores, também eles, associados ao mundo masculino.

As figuras histdricas que ocorrem sdo na sua totalidade pertencentes ao sexo masculino e
associam-se aos grandes feitos da Histéria de Portugal. Apenas surge uma referéncia a uma figura
feminina e associada ao marido. Verifica-se que a figura histérica é valorizada no manual mas
quase exclusivamente associada ao mundo masculino, a determinados tragos psicologicos e
comportamentais nos quais as dimensdes da valentia, coragem e aventura encontram-se
regularmente presentes. A figura histérica feminina é claramente subvalorizada. A histéria de

Portugal transmitida no MLP realiza-se totalmente no dominio do masculino.
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Quadro 5 - Figuras historicas veiculadas pelo manual de lingua portuguesa do 4° ano

Figuras historicas Tipo de referéncia

D. Afonso Henriques Referéncia direta e biografica
1° Rei de Portugal

Tristao Vaz Teixeira Referéncia direta
Navegador portugués

Jodo Gongalves Zarco Referéncia direta
Navegador portugués

Vasco da Gama Referéncia indireta através do nome do neto
Navegador portugués

Pedro Alvares Cabral Referéncia indireta através do nome do neto
Navegador portugués

Bartolomeu Dias Referéncia indireta através do nome do neto
Navegador portugués

Rainha D. Amélia Referéncia direta como mulher de D. carlos | € que teve
iniciativa de fundar o museu Nacional dos Coches

Notas conclusivas

O texto desta comunicagdo procura demonstrar através da apresentagao de alguns indicadores
de anélise que o manual de lingua portuguesa do 4° ano de escolaridade transmite, a parte dos
conteudos propiamente ditos e expostos nos textos em anélise, ideias e sugestdes de associages
de significados que favorecem socialmente a figura masculina. Do ponto de vista cultural e
biolégicos homens e mulheres sdo simplesmente diferentes. A situagéo para a qual se procura
chamar a atencéo € a de que em fungao da exposi¢éo da veiculagao da informagao, as diferengas
encontradas se imbuem de estere6tipos que sugerem uma imagem socialmente desfavorecida da
mulher, regra geral menos ativa do que o homem, podendo resultar na percecéo desigual dos
sexos em termos do prestigio social.

A figura masculina surge sobrerrepresentada e a ela s&o atribuidas caracteristicas de bravura,
coragem e conhecimento 0 mesmo n&o se verificando com a figura feminina. A forma como a
figura feminina € veiculada sugere uma imagem da mulher marcada pela contemplagao.

Na verdade, até que ponto conhecemos o curriculum? Em que medida os professores estdo
sensibilizados para esta tematica? Sera que a percecionam?

Séo estas as questdes que a presente comunicagdo pretende deixar num tempo que
supostamente é novo e devera contar com a reflexividade por parte dos professores e de todos os

profissionais da educagao.
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