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RESUMO

Ataques violentos perpetrados por extremistas contra po-
pulagdes inocentes ocorridos em varios continentes, assim
como a crescente atragao das chamadas ideologias naciona-
listas e populistas em todo o globo, levantam grandes desa-
fios e dilemas para todos os educadores. Politicos populistas
em muitos paises apelaram ao “senso comum” e a “solucdes
securitarias” que representam um ataque direto a valores
democraticos ha muito estabelecidos e a principios dos Di-
reitos Humanos. Como podem os educadores trabalhar e
refletir sobre estas provocagdes aos valores democraticos e
aos principios dos Direitos Humanos nas suas escolas/ins-
tituicoes?

Mais do que nunca, a mediacdo intercultural (em sentido alar-
gado) deve ser entendida como fundamental. A aproximagdo
de jovens/adultos a um pensamento critico e desconstrutivo
que deve fundamentar as sociedades contemporaneas torna-
-se uma necessidade. Este trabalho pretende refletir sobre a po-
tencialidade que o instrumento pedagdgico/audiovisual Free-
2Choose-Create tem para mediar e construir um verdadeiro
pensamento critico. Apresentar-se-a4 um estudo préatico sobre
a utilizacdo deste instrumento.

Palavras-chave: Direitos Humanos, dilemas, extremismo,
Educacdo para os media.

*Versdo modificada de um texto publicado em: Vieira, R. et all. (orgs.) (2017)
Concegdes e prdticas de mediacdo intercultural e intervengéo social. Porto,
Ed. Afrontamento.
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INTRODUGAO

Ataques violentos perpetrados por extremistas contra po-
pulacdes inocentes ocorridos em varios continentes, assim
como a crescente atragao das chamadas ideologias naciona-
listas e populistas em todo o globo, levantam grandes desa-
fios e dilemas para todos os educadores. Politicos populistas
em muitos paises apelaram ao “senso comum” e a “solucdes
securitarias” que representam um ataque direto a valores
democraticos ha muito estabelecidos e a principios dos Di-
reitos Humanos. Recentemente, a proliferacdo das chama-
das “fake news” (falsas noticias) e de extensas campanhas
de “desinformacao” levantaram preocupagdes muito sérias
nas sociedades democraticas. Como podem os educadores
trabalhar e refletir sobre estas provocacdes aos valores de-
mocraticos e aos principios dos Direitos Humanos nas suas
escolas/instituicdes?

Mais do que nunca a mediacdo intercultural (em sentido
alargado) deve ser entendida como fundamental. A aproxi-
macdo de jovens/adultos a um pensamento critico e des-
construtivo que deve fundamentar as sociedades contem-
poraneas torna-se uma necessidade. Este trabalho pretende
refletir sobre a potencialidade que o instrumento pedago-
gico/audiovisual Free2Choose-Create tem para mediar e
construir um verdadeiro pensamento critico. Apresentar-
-se-4 seguidamente um estudo pratico sobre a utilizagdo
deste instrumento.

A necessidade de integracdo da Educacgido para os media
no pensamento sobre os Direitos Humanos

A Década dos Direitos Humanos das Nacées Unidas (1995-
2004) (Organizagdo das Nagdes Unidas, 2017a [ONU]) confi-
gurou um catalisador decisivo no esforco dos educadores na
tentativa de obtencado de algum reconhecimento pelo seu tra-
balho perante os diferentes Ministérios da Educacdo em todo o
mundo. Representou, igualmente, um foco de atencdo que foi
sendo prestada a Educacao para os Direitos Humanos. A Con-
feréncia Mundial sobre Direitos Humanos adotou por consenso
na Declaragéo de Viena e no Programa de Ac¢do definiu que a
educacdo para os Direitos Humanos, entre outras coisas, repre-
sentasse um instrumento chave na promocdo do entendimen-
to mutuo, respeito e paz. Esta marcante iniciativa foi seguida
pelo Programa Mundial para a Educacéo para os Direitos Hu-
manos (ONU, 2017b). Este programa dividiu-se em 3 fases con-
secutivas que, agora na sua terceira fase, continua a ser imple-
mentado. Estas iniciativas por parte da ONU tiveram também
o seu reflexo no espelho europeu; referimo-nos especialmente
a diversas atividades desenvolvidas por parte do Conselho da
Europa. O Conselho, por exemplo, revé regularmente a imple-
mentacdo da Carta do Conselho da Europa sobre a Educacéo
para a Cidadania Democrdtica e a Educa¢do para os Direi-
tos Humanos™s (Conselho da Europa, 2010 [CDE]) nos estados
membros. A cada cinco anos sio desenvolvidas novas politicas
e medidas de apoio com a finalidade de identificar, partilhar e
disseminar boas préaticas. O ultimo ciclo foi iniciado em 2016.

145 — Para mais informagéo sobre esta Carta do Conselho da Europa e al-
guns documentos relacionados veja-se: http://www.coe.int/en/web/edc,
consultado em 21/02/2017.
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A Educagdo, e especialmente a Educagdo para os Direitos
Humanos, de acordo com o Conselho, “is increasingly seen as
a defense against the rise of violence, racism, extremism, xe-
nophobia, discrimination and intolerance” (CDE, 2017).
Mais recentemente, em margo de 2015, em resposta aos as-
sassinatos em massa ocorridos na Franca e na Dinamarca,
os Ministros da Educacdo europeus reuniram-se para dis-
cutir sobre o aumento da violéncia na Europa (ocidental)
perpetrado por uma série de violentos extremistas religio-
S0s.% Esta reunido, iniciada por Najat Vallaud-Belkacem,
Ministra da Educacéo francesa, teve como resultado a cria-
¢do de um documento de 5 paginas: a Declaracdo de Pa-
ris (Declaration on Promoting citizenship and the common
values of freedom, tolerance and non-discrimination throu-
gh education) (Comissdo Europeia, 2015 [CE]). A Declaragdo
comeca por enfatizar que os Ministros reafirmam o seu “su-
pport of fundamental values that lie at the heart of the Euro-
pean Union: respect for human dignity, freedom (including
freedom of expression), democracy, equality, the rule of law
and respect for human rights” (CE, 2015) e que o objetivo
fundamental da educagdo é “not only to develop knowledge,
skills, competences and attitudes and to embed fundamen-
tal values, but also to help young people - in close cooper-
ation with parents and families - to become active, respon-
sible, open-minded members of society” (CE, 2015). Refere
em seguida que a educagdo deve promover o pensamento
critico, o respeito pelas diferentes opinides e deve também
fortalecer a capacidade das criancas e jovens para julgar e
decidir. Isto para que, particularmente em contextos digitais
(internet e redes sociais), os jovens consigam compreender
a realidade, distinguir factos de opinides, reconhecer mano-
bras propagandisticas e resistir a todas as formas de endou-
trinagdo e discurso de édio. No texto pontualiza-se também
que uma das tarefas chave da educacdo é a de empoderar os
professores para que estes consigam ter uma atitude ativa
e tomar partido contra todas as formas de discriminacdo e
racismo; que eduquem as criangas e jovens no ambito da
Literacia para os media, ir ao encontro das necessidades dos
estudantes provenientes de contextos diversos assim como
“to impart common fundamental values and to prevent and
combat racism and intolerance” (CE, 2015).
A Declarac@o de Paris ndo é muito clara quanto a como, es-
pecificamente, se deve combater o discurso de 6dio, o racis-
mo e a intolerdncia assim como sobre o que é que tudo isto
devera significar em concreto, tanto a nivel escolar, como no
ambito da sala de aula. O “discurso de incitagao ao 6dio”, de
acordo com o Conselho da Europa,
...covers all forms of expression which spread, incite,
promote or justify racial hatred, xenophobia, anti-Sem-
itism or other forms of hatred based on intolerance,
including: intolerance expressed by aggressive nation-
alism and ethnocentrism, discrimination and hostility
against minorities, migrants and people of immigrant
origin. (CDE, 2013)

146 — Cfr. http://ec.europa.eu/education/news/20150316-paris-education_
en, consultado em 21/02/2017.
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A legislacdo da Unido Europeia sobre esta matéria é mais
clara. Aplica-se e condena todos aqueles que estejam rela-
cionados com a propagagdo online de qualquer tipo “discur-
so de incitagdo ao 6dio™, sendo que este ultimo é definido
como qualquer “incitagdo publica a violéncia ou ao édio di-
rigido contra um grupo de pessoas ou um membro de um
desses grupos, definido com base na raca, cor da pele, as-
cendéncia, religido ou crenca religiosa ou origem nacional
ou étnica” (Unido Europeia, 2008 [EU]). O recente Cédigo de
Conduta sobre discursos ilegais de incita¢do ao édio online™?,
de 2016 e dirigido a empresas de Tecnologias de Informacao
(empresas de TI), compromete estas empresas a monitori-
zar e notificar aos estados membros “spread of illegal hate
speech online, and to have rules or community guidelines
in place clarifying that they prohibit the promotion of inci-
tement to violence and hateful conduct” (CE, 2016, p. 1). A
Comissdo Europeia frisa aqui, também, algumas preocupa-
¢des e ndo pretende de forma alguma justificar uma possivel
entrada em jogo de medidas de censura e, neste sentido, tem
o cuidado de afirmar que o: “Code of Conduct’s aim is to
tackle online hate speech that is already ilegal” (CE, 2016, p.
2). Estes sdo argumentos puramente legais e ndo expressam
o desejo nem a necessidade de tais medidas censérias; nem
por outro lado, é feita uma abordagem a estas questdes des-
de e para o ambito educativo.
Complexificando e levando ainda mais longe esta tematica
temos a recente proliferacdo de campanhas de “desinforma-
¢ao”, chamadas também de “fake news”:
De acordo com a Comissdo Europeia:
While technologies offer new and easy ways, notably
through social media, to disseminate information on a
large scale and with speed and precision, they can also
be used as powerful echo chambers for disinformation
campaigns. Disinformation erodes trust in institutions
and in digital and traditional media and harms our de-
mocracies by hampering the ability of citizens to take
informed decisions. It can polarise debates, create or
deepen tensions in society and undermine electoral
systems, and thus have a wider impact on European
security (CE, 2018)."49
Surge agora a questdo de como lidar, também em contextos
educacionais, com todos estes desafios, tanto na educagao
formal quanto na informal. Um antidoto pode ser procu-
rado na Educagdo em Literacia para os media. As ultimas
investigagdes mostraram que a Educagdo em Literacia para
os media pode impactar positivamente nos conhecimentos,
competéncias e atitudes dos estudantes na andlise e com-
preensao critica dos media (Jeong et al., 2012) e da desinfor-
macao (Kahne & Bowyer, 2017). A promog¢ao do pensamento

147 — Decisdo-Quadro 2008/913/JHA do Conselho, de 28 de Novembro de
2008, relativa a luta por via do direito penal contra certas formas e manifes-
tagdes de racismo e xenofobia, http:/eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/
TXT/?uri=URISERV:133178, consultado em 21/02/2017.

148 — Cfr. http: //europa.eu/rapid /press-release_IP-16-1937_pt.htm, consul-
tado em 21/02/2017.

149 — Cfr. http://europa.eu/rapid/press-release_ MEMO-18-3371_en.htm,
consultado 01/06/2018.
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critico, reflexdo e multiperspectividade esta no cerne de tal
educacao. O trabalho que se realiza na Educagdo em Litera-
cia para os media inclui também, frequentemente, a prépria
criacdo de media (audiovisuais, webpages, etc.). Mihailidis
& Thevenin (2013) argumentam que as competéncias de
Literacia para os media devem visar a capacitagdo dos in-
dividuos para se tornarem cidad3os ativos numa sociedade
inclusiva, ativa e participativa

Literacia para os media, pensamento critico e dilemas em
Direitos Humanos: o método Free2Choose-Create desen-
volvido pela Anne Frank House
A Anne Frank House (AFH) é uma organizacdo conhecida
fundamentalmente pelo seu Museu em Amesterddo, o lugar
onde Anne Frank escreveu o seu diario e onde ela e 7 ou-
tras pessoas se esconderam durante 2 anos, antes de serem
denunciadas e enviadas para “campos da morte” na Europa
de Leste. E menos conhecido que a Anne Frank House seja
também uma organizacdo educativa sem fins lucrativos que
se funda em 3 pilares fundamentais; a Anne Frank House'°
tem como missao:

+  preservar o Anexo Secreto, o lugar onde Anne Frank se
escondeu durante a Segunda Guerra Mundial e onde
escreveu o seu diario;

+  chamar a atencdo das pessoas de todo o mundo para a
sua histéria de vida; e

+  encorajar toda a gente para que reflitam sobre os peri-
gos do antissemitismo, do racismo e da discriminagao
assim como sobre a importancia da liberdade, da igual-
dade de direitos e da democracia.

A sua missdo educativa é Relembrar (o passado), Refletir (so-
bre o passado e o presente) e Responder (em termos de toma-
da de agdo). Uma das perspetivas-chave desde a década dos
9os tem sido a “educacdo por pares”, dando aos estudantes
do ensino secundario, especialmente, ferramentas e oportu-
nidades para trabalhar com os seus colegas estudantes sobre
determinados temas tais como Educagdo sobre o Holocaus-
to, Direitos Humanos, Antissemitismo, Discriminacao, por
ex., dos Ciganos e LGBTQ, identificados como individuos
e/ou comunidades. A AFH trabalha com parceiros em mais
de 60 paises de todo o mundo para desenvolver programas
educativos tanto nas escolas como fora delas.

O Free2Choose é uma atividade interativa, originalmente

apresentado e exibido na Anne Frank House de Amester-

d3o, onde os visitantes se apercebiam de como alguns di-

reitos fundamentais chocavam entre si. Eram apresentadas

multiplas perspetivas. As curtas-metragens com cerca de

3 ou 4 minutos foram feitas por realizadores profissionais

e tinham por finalidade despoletar a discussdo. As curtas

terminam sempre com uma questdo, como por exemplo:

“devem os neonazis ser autorizados a manifestar-se em

frente de uma sinagoga (na Alemanha)?”, “deve permitir-se

que pessoas queimem a bandeira nacional?” e “deve o Mein

Kampf ser publicado?”. Diferentes tipos de argumentos, tan-

to a favor como contra, sdo apresentados de forma a que

haja legitimidade nessa argumentacao bipolarizada (uma re-

150 - Cfr. https://www.annefrank.org/en/about-us/, consultado em
18/07/2018.
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flexdo mais aprofundada leva a entender que haveré sempre
uma multiplicidade de lados).

No final de cada curta-metragem, os visitantes emitiam a
sua opinido ou veredicto através de um botdo digital que
era colocado a disposigdo: estavam ou ndo de acordo com a
situagdo proposta. Ficavam também visiveis, em termos es-
tatisticos, as opinides de todos os outros visitantes da Anne
Frank House que tivessem participado nesta atividade.
Baseando-se nesta atividade interativo apresentado na
Anne Frank House, foram desenvolvidos outros 2 progra-
mas educativos fora do museu, especialmente dirigidos a
ambientes educativos.

Free2Choose na sala de aula

Estas curtas-metragens sobre Direitos Humanos exibidas na
Anne Frank House foram levadas para o exterior. O projeto
Free2Choose foi assim levado para o interior das salas de
aula, tanto em contextos de educagdo formal como ndo-for-
mal em mais de 20 paises de todos os continentes. O objeti-
vo principal foi que os estudantes (principalmente entre os
13 e 0s 16 anos de idade) fossem conscientes da importancia
dos Direitos Humanos nas suas vidas e nas suas comuni-
dades, mas que também para que eles mesmos refletissem
sobre como determinados direitos podiam chocar entre
eles e/ou com alguns valores democraticos. A intenciona-
lidade Gltima era conseguir que os estudantes refletissem
sobre os possiveis limites das liberdades que normalmente
tomamos como garantidas, assim como sobre as restrigdes
com as quais vivemos. Para ajudar os professores a utilizar
o DVD (em DVD pois muitas das escolas ndo dispunham
de ligacdo estavel a internet), foi criado um manual peda-
gbgico que acompanhou este “projeto nas escolas”. Foram
sendo organizados seminarios de formagdo em diversos
paises (inclusive em Portugal). Alguns dos grandes desafios
sentidos foram a pouca familiaridade (e experiéncia) que os
professores das escolas europeias sentiam relativamente as
metodologias de debate na sala de aula ou para discutirem
sobre as tematicas controversas que eram apresentadas nas
curtas-metragens. Os referidos seminéarios de formacdo aju-
daram os professores, proporcionando-lhes confianca e al-
gumas competéncias para utilizarem as curtas nas salas de
aula mas demonstrou também que muitos ndo conseguiam
utilizar as curtas de maneira realmente efetiva. Nalgumas
ocasides, os préprios estudantes disseram que as tematicas
tratadas nas curtas ndo eram muito interessantes para eles,
mesmo tendo eles gostado dos debates e discussdes realiza-
das e vendo as metodologias que os professores utilizaram
como algo muito positivo.

Dando voz aos jovens: Free2Choose-Create

Allison Struthers (Struthers, 2015; Eckemann, 2009), entre ou-
tros, distingue entre educar sobre, através e para os Direitos
Humanos. Remetendo para a Declara¢do das Nagdes Unidas
sobre Educacdo e Formacé@o relativa aos Direitos Humanos's*
(ONU, 2012), ela entende a educagdo sobre Direitos Humanos

151 — Para mais informacdo veja-se, http://www.ohchr.org/EN/Issues/
Education/Training/Pages/UNDHREducationTraining.aspx, —consultado

em 21/02/2017.
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como sendo uma: “education about human rights norms and
principles, the values that underpin them and the mechanisms
for their protection” (Struthers, 2015, p. 56). Por outro lado, a
educacdo para os Direitos Humanos assume uma dimensio
“ativista” mais forte. Permite e fortalece as pessoas para que
possam desfrutar “and exercise their rights and to respect and
uphold the rights of others” e levando a que os Direitos Hu-
manos possam ser “translated into social and political reality”
(Struthers, 2015, p.59). No entanto, a filosofia que esta por de-
tras do programa Free2Choose e o seu sucessor, Free2Choo-
se-Create, deriva fortemente da educacio através dos Direitos
Humanos que Struthers (socorrendo-se, de novo, da Declara-
¢do das Nacbes Unidas sobre Educacdo e Formagdo relativa
aos Direitos Humanos) define como sendo um tipo de educa-
¢ao que respeita tanto os direitos dos educadores como dos
educandos, e onde os valores dos Direitos Humanos, tais como
ajustica e a igualdade, estdo infundidos até ao amago de todas
as decisdes em conjunto e mesmo nos proprios procedimen-
tos disciplinares. Isto é entendido como os direitos “respecting
classroom or school environment” (Struthers, 2015, p.58).

O ponto de partida para o Free2Choose-Create (F2CC) foi
que os estudantes nem sempre sentiam que as tematicas das
curtas-metragens do Free2Choose fossem relevantes para
as suas vidas. O programa F2CC tem por base uma pers-
petiva da “educagdo por pares” o que, de resto, se tornou
comum a todos os projetos educativos da Anne Frank Hou-
se. O programa fundamenta-se também num dos principios
chave das campanhas de Literacia para os media: os jovens
ndo sdo somente consumidores mas também criadores de
media. A ideia central que sustenta o F2CC é a de que os jo-
vens, com algum tipo de apoio e supervisdo, conseguem de-
sempenhar um papel ativo na criacdo e na implementacgio
educativa de curtas-metragens educativas sobre dilemas em
Direitos Humanos. O workshop Free2Choose-Create, com a
duracdo de entre 2 a 4 dias, aproxima os jovens as temati-
cas relacionadas com os Direitos Humanos: a sua histéria,
a sua importancia nos dias de hoje assim como a sua rele-
vancia para as suas vidas. Sempre que possivel, é dada uma
atengdo especial a constituicdo de grupos heterogéneos.
Durante o workshop, os participantes vdo adquirindo um
melhor conhecimento sobre as tematicas relacionadas com
os Direitos Humanos, especialmente sobre como estes afe-
tam as suas vidas e a das suas comunidades. Desenvolvem
também competéncias praticas como por exemplo, a escrita
de um guido, a utilizagdo de uma camara de filmar, realiza-
cdo de entrevistas reais e edi¢do de video. Os participantes
desenvolvem o seu trabalho em parceria com profissionais
da educacdo em Direitos Humanos e da realizacdo de cine-
ma com o objetivo de identificar possiveis viola¢des e dile-
mas sobre Direitos Humanos nas suas préprias comunida-
des. Seguidamente, em grupos mais pequenos, escrevem 0s
seus proprios guides para curtas-metragens com a duragao
de entre 3 a 5 minutos e que tém finalidades educativas. O
workshop também consegue fazer com que os participantes
realizem investigagdo sobre o tema e fagam entrevistas com
vista a construcdo do produto final: uma curta-metragem
centrada num dilema sobre Direitos Humanos. O desenvol-
vimento das competéncias de discussdo e debate sdo tam-
bém alguns dos componentes-chave finais desta formacao.
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Assim, é esperado que os estudantes/jovens consigam de-
senvolver uma serie de competéncias, entre outras, a capa-
cidade para liderar discussdes e debates sobre as tematicas
das curtas-metragens num ambito escolar e fora dele.
Tendo em conta que sdo os estudantes quem escolhe e de-
cide sobre a tematica dos seus filmes, eles sdo incentivados
a focalizar-se sobre Direitos Humanos condicionados, espe-
cialmente o direito a privacidade, o direito de manifestaco,
a liberdade religiosa, a liberdade de imprensa e a liberdade
de expressdo. Os manuais que sdo utilizados ajudam tanto
os professores como outros educadores (incluindo aqui os
proprios estudantes entendidos como educadores de pares)
na utilizacdo dos filmes em contexto de sala de aula, assim
como também fora dela.

Deve ser dada uma voz aos extremistas nos media?

Em 2014, um grupo de estudantes tunisinos e alemaes jun-
taram-se com a finalidade de realizarem vérias curtas-me-
tragens Free2Choose-Create. No decorrer do workshop
eles apontaram para a existéncia de websites extremistas
e violentos assim como para as diversas vozes extremistas
violentas que pululam nos media. A presenca de discursos
de 6dio violentos nos media (sociais) foi ja documentada e
debatida em multiplas ocasides por organizagdes nacionais
e internacionais (cfr. Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 2015a [UNESCQO])*2 A pro-
pria UNESCO afirma que a “Internet provides violent extre-
mists with powerful tools to propagate hatred and violence
and to identify and groom potential recruits, creating global
online communities that promote radicalization” (UNESCO,
2015b). Também a Comissdo Europeia fez eco destes mes-
mos sentimentos e preocupagdes, referindo, por exemplo,
que os “social media provide connectivity, virtual participa-
tion and an echo-chamber for like-minded extremist views”
(CE, 2016, p. 4) e que a “the internet provides radical recruit-
ers more opportunities to interact with people who would
not otherwise be reachable by conventional means” (CE,
2016, p. 5), afirma também que: “addressing the root-causes
of extremism therefore requires action to tackle the surge
of hate speech as well as the dissemination of extremist or
terrorist material online” (CE, 2016, p. 6).

A tematica do crescente extremismo no mundo contempo-
raneo foi alvo de grande interesse e preocupacdo por parte
dos participantes da Tunisia e da Alemanha. Decidiram con-
juntamente fazer uma curta-metragem sobre este assunto.
Estes jovens mostraram também alguma preocupacgao pelo
facto de que a luta contra os discursos de 6dio seja feita atra-
vés de proibicdes, e estas possam colidir com alguns Direi-
tos Humanos fundamentais. Tal como noutras curtas F2CC
os jovens foram encorajados a realizar multiplas entrevistas
que expressassem uma ampla diversidade de opinides. As
entrevistas foram realizadas tanto na Alemanha como na
Tunisia. A curta-metragem acaba com a seguinte pergunta:

152 — Veja-se também, por exemplo, o Plano de acdo para a prevengé@o do
extremismo violento adotado pela ONU em 2016 https: /www.un.org/coun-
terterrorism /ctitf/en/plan-action-prevent-violent-extremism, consultado

em 21/02/2017.
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“Deve ser dada uma voz aos extremistas nos media?”*s3 Nao
se especifica no entanto, como é que o extremismo (ou o
radicalismo) pode ser definido (ou se, por exemplo, se inclui
neste conceito a proximidade com a ultradireita).

Utilizar a curta-metragem para desencadear a discussido
A curta foi ja utilizada em multiplas ocasides com a fina-
lidade de gerar a discussdo/debate sobre a pertinéncia em
“bloquear” a expressdo de vozes extremistas nos media/
redes sociais.

Duas discussdes/debates realizadas durante a primavera
de 2016: uma em Budapeste (Hungria) e a outra no Porto
(Portugal), sublinharam desde logo a controvérsia em per-
mitir-se ou ndo a expressdo de perspetivas extremistas nos
media.

A curta-metragem foi apresentada a 22 representantes da
sociedade civil da Europa e da América do Norte e decorreu
no ambito de uma Escola de Verdo em Budapeste na ELTE
University/ Tom Lantos Institute. Esta controvérsia resultou
da discussdo sobre os conceitos de extremista e extremismo,
assim como sobre a palavra “radicalizacio”, esta Gltima mui-
to utilizada em discursos politicos contempordneos e em
contextos mediatizados. A grande maioria dos participantes
rejeitou a forma como a palavra “radicalizacdo” estd a ser
utilizada. Isto foi particularmente notério nos participantes
russos, que afirmaram que a radicalizacdo era algo neces-
sério como forma de promover uma sociedade mais demo-
cratica e justa. Muitos referiram também que este conceito
foi, de alguma forma, “raptado” do seu contexto original,
isto porque presentemente o discurso generalizado equipa-
ra radicalizacdo com “terrorismo” e violéncia extrema, em
vez de, por exemplo, ser entendido como muitos autores,
politicos, filésofos e pensadores revolucionéarios largamente
respeitados o fizeram no passado. Foram também mencio-
nados os exemplos da natureza radical da Constituicdo dos
Estados Unidos assim como da prépria Carta dos Direitos
dos Estados Unidos referida por Bill Clinton, assim como
também o conceito de radicalidade utilizado por Hannah
Arendt. A grande maioria dos participantes afirmou que os
termos “extremismo” e especialmente “extremismo violen-
to” seriam mais apropriados. Para se agilizar a discussdo, e
com a finalidade de refletir o discurso generalizado nos dias
de hoje, o conceito extremismo foi operacionalmente defi-
nido como estando associado com a vontade de matar ou
morrer por uma determinada causa ou ideologia.

Isto conduziu ao questionamento sobre “quem” sdo os extre-
mistas: consideramos somente organizagdes violentas tais
como o ISIS e a Al Qaeda, cujos alvos sdo civis e professam
uma ideologia islamica extremista? Ou podemos identificar
como tal, politicos fronteiricos ou mesmo mainstream que
defendem uma animosidade contra os imigrantes e refu-
giados, tais como Geert Wilders na Holanda, Donald Trump
nos Estados Unidos, Norbert Hofer na Austria ou Marie Le
Pen na Franca? Decidiu-se que esta questdo faria parte da
discussdo/debate em si mesma.

Foi pedido aos participantes que se situassem numa escala

153 — Veja-se a curta-metragem aqui: https:/www.youtube.com/watch?-
v=wZmV3RecdGE, consultado em 21/02/2017.
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de 1 até 10 se estdo de acordo com que se “deva dar voz aos
extremistas nos media”, onde o nimero 1 significa “de forma
alguma” e o niimero 10 “absolutamente sim”. Seis dos parti-
cipantes situaram-se entre o 8 e o 10, indicando assim que
sentiam que os extremistas tinham o direito de expressar a
sua voz nos media. Dez participantes situaram-se entre o
1 e o 3, mostrando que em nenhuma circunstancia deveria
ser dada uma voz aos extremistas. Isto é indicativo de um
alto grau de polarizacao entre os participantes. Utilizando a
técnica de discussdo do “aquario fechado™*, foi implemen-
tada uma discussao entre os participantes. Estas 16 pessoas
fizeram parte direta da técnica do aqudrio. As restantes,
tendo tido numa postura mais intermédia (situaram-se en-
tre os nimeros 4 e 7), tornaram-se observadores do aqudrio
e foi-lhes solicitado que seguissem atentamente toda a dis-
cussdo e registassem os varios argumentos que iam sendo
apresentados durante a discussdo.

Os principais argumentos a favor de permitir que os extre-
mistas tivessem uma voz nos media basearam-se em razdes
ligadas as da liberdade de expressdo e de imprensa. Estes
participantes sentiam que estes direitos fundamentais eram
centrais em sociedades democraticas e que nio deveriam
ser limitados. Argumentaram também que pelo facto de se-
rem banidas as vozes extremistas poderia fazer com que as
coisas piorassem (as vozes extremistas tornar-se-iam algo
oculto) e permitiria também que os extremistas se apresen-
tassem como sendo as vitimas, conferindo-lhes assim o ar-
gumento que os erigia como os verdadeiros defensores do
processo democratico. Foi discutido também que, somente
se estes discursos fossem tornados publicos, se poderiam
desenvolver contra-narrativas e alertar as pessoas para com
as argumentagdes extremistas. Outra das razdes principais
apresentadas foi que, no momento em que fossem impostos
certos limites a liberdade de expressdo e de imprensa, isto
poderia conduzir a que algumas das mudancas sociais, hoje
entendidas como algo normal, pudessem passar a ser cono-
tadas como “extremistas”, como uma “ameaga a seguranca’,
ou consideradas como “algo perigoso”. Foi referida também
a aplicacdo de leis censérias em determinados paises mas
que agora servem de desculpa para atacar qualquer tipo de
pensamento critico.

Os principais argumentos contra a permissdo de vozes ex-
tremistas relacionaram-se com o perigo que estas mesmas
vozes representariam para a sociedade assim como com o
sofrimento que provocariam em cidaddos inocentes, e es-
pecialmente naqueles que, no passado, foram vitimas. Foi
referido que as vozes extremistas poderiam levar alguns in-
dividuos a juntar-se a organiza¢Ges extremistas, estas vozes
poderiam representar também um instrumento de recruta-
mento para as mesmas, assim como fazer com que algumas
pessoas (especialmente as mais vulneraveis) se tornassem o
objeto do 6dio de outras, essas vozes extremistas poderiam
desenvolver o fortalecimento de uma visdo do mundo muito
restrita e também conduzir a uma polarizacdo da sociedade.
Alguns argumentos apresentados defenderam que, permi-
tindo vozes extremistas, contrariamente a promover princi-

154 — Sobre a técnica do “aquério fechado”, veja-se: https:/enwikipedia.
org/wiki/Fishbowl_(conversation), consultado em 21/02/2017.
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pios democraticos, estavam-se a colocar em perigo precisa-
mente a democracia e os valores democraticos. Finalmente,
um argumento chave, e que foi reiteradamente apresentado,
referia que os crimes de édio estdo presentes nos cédigos
legais europeus e devem, por isso mesmo, ser necessaria-
mente ser respeitados. Os crimes de 6dio, foi dito também,
permitem que o sistema legal tome todas as medidas neces-
sarias para indiciar e condenar os grupos extremistas e os
seus membros.

A discussdo, no geral, ndo fez com que ninguém mudasse a
sua opinido inicial (pelo menos negaram-se a admitir isso
mesmo), mas todos sentiram que “conquistaram” uma me-
lhor compreensdo sobre a complexidade do assunto. Uns
quantos reconheceram também que ganharam mais res-
peito por aqueles que defendiam uma opinido contréria a
sua. Os observadores (que tinham uma posi¢do intermédia)
parece que fortaleceram a sua convicgdo de que deveriam
situar-se préximos a uma posi¢do intermédia, ainda que uns
poucos disseram que foram mais influenciados pelos argu-
mentos legais que foram sendo apresentados.

A outra discussdo/debate envolveu estudantes do curso de
Mestrado em Intervengdo Comunitaria da Escola Superior
de Educagdo de Paula Frassinetti (Porto, Portugal). Este cur-
so de mestrado atrai uma variedade de estudantes que pre-
tendem aprofundar o seu conhecimento e obter uma qua-
lificacdo académica e pratica na intervencdo comunitaria.
O espectro de estudantes tende pois a ser bastante amplo:
desde Educadores Sociais, Psicélogos, especialistas em edu-
cacdo (Professores/formadores), Trabalhadores Sociais, etc..
Numa sessdo de trabalho preparatéria, que se realizou uns
dias antes da discussdo sobre a curta-metragem “deve ser
dada uma voz aos extremistas nos media”, foi apresentado
o projeto F2CC da Anne Frank House a este grupo de es-
tudantes. Nesta sessdo, realizou-se uma aproximagao a te-
matica das potencialidades educativas da educacio através
dos Direitos Humanos. Os estudantes refletiram também
sobre o conceito de “dilema”, “situacdes dilematicas” e “di-
lemas em Direitos Humanos”. A partir dai discutiu-se sobre
a utilidade da metodologia utilizada pelo programa F2CC:
a elaboracdo de dilemas sobre casos praticos/concretos
que envolvam Direitos Humanos. Chegou-se a conclusio
de que é na “aplicagdo” pratica dos principios éticos conti-
dos na “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” onde,
verdadeiramente, surgem situacgdes dilematicas e de dificil
solucdo. Refletir sobre a validade dos Direitos Humanos em
abstrato, em principio, pode ndo levantar grandes questdes
quanto a sua aceitabilidade, pelo menos no ambito da(s) cul-
tura(s) ocidental/ais. No entanto, é nas situagdes praticas
envolvendo estes mesmos Direitos Humanos onde pode ha-
ver um choque entre direitos e principios, levando isto a ne-
cessidade de realizar reflexdes mais apuradas e cuidadosas.
Antes de iniciar a discussdo sobre a curta-metragem foi
trabalhado e amplamente discutido em conjunto o concei-
to “extremismo”. No geral, foi consensualizado por todos
que, durante a discussao, se trabalharia sobre um concei-
to de “extremismo contextualizado e ndo radical”. Ser um
“extremista contextualizado” implica ter um pensamento e
uma opinido radical, ndo consuetudinaria com aquilo que
é comumente aceite na cultura onde o individuo ou grupo

se integra. Uma voz extremista é uma expressdo critica que
ndo encaixa nos canones normativos da cultura/contexto
cultural onde se integra. Nao se entende como extremista,
porque peca por excesso (ja que seria algo mais do que ser
extremista nao radical), uma atitude de atentado direto ao
principio fundamental da vida. Ou seja, e socorrendo-nos
aqui talvez abusivamente da teoria dos atos de fala de John
Searle (1969), um ato perlocuciondrio que “provoque” a mor-
te de contra quem é proferido o enunciado é considerado
um ato de fala que se situa para além de uma voz extremista:
esse tipo de discurso ndo deve ser aceite segundo os estu-
dantes que participaram na discussdo. Exprimir-se de forma
extremista é defender uma opinido/ideologia “radical”, mas
que ndo implique um “efeito mortal”.

Depois da visualizagdo do clip de video, tal como na dis-
cussdo realizada em Budapeste, foi solicitado aos partici-
pantes, utilizando uma técnica de escala ordinal de 1 a 10,
que se situassem desde o valor 1 (ndo concordo de forma
alguma com ser dada voz aos extremistas) até ao valor 10
(absolutamente de acordo em dar-lhes uma voz nos media).
Ao contrario de Budapeste, todos os participantes estiveram
de acordo em que devia ser dada uma voz aos extremistas
nos media. A maioria situou-se entre o valor 6 e o valor 8 na
escala de 10. Alguns situaram-se no valor 5. E notério que
ninguém se sentiu totalmente confortavel com uma postura
(valor 10) que defendia o direito de expressdo ilimitado aos
extremistas. Isto demonstra uma certa atitude e sentimento
de “moderacdo” por parte dos estudantes que participaram
nesta discussdo. Por outro lado, é percetivel também que a
totalidade dos participantes ndo pretende assumir aberta-
mente um discurso de “repressdo” ao direito de expressdo
mas, por outro lado, tdo pouco se sentem cémodos com a
defesa aberta do direito de expressdo dos discursos extre-
mistas. As razdes para isto, talvez possam provir do back-
ground de “estudos sociais” inerente ao Mestrado e onde
a perspetiva cientifica se baseia fundamentalmente numa
aproximagcdo critica no ambito sociolégico, antropolégico e
cultural. E disto sintomatica a referéncia indireta por parte
de alguns estudantes ao “Anti Anti-Relativism” de Clifford
Geertz (1984). O conceito moderado de extremismo com que
se estava a trabalhar (“extremismo contextualizado e ndo
radical”) também justificou, pensamos, que os participan-
tes se aproximassem de uma perspetiva permissiva quanto
aos discursos extremistas; caso contrario, se o conceito de
extremismo implicasse extrema violéncia e apelo a morte,
estamos convencidos que as opinides certamente seriam
diferentes.

Desde o inicio da discusséo, é clara uma postura académi-
ca preocupada com uma atitude cientificamente cautelosa:
exemplo disto foi a definicdo do conceito de extremismo
(moderado) por parte dos estudantes. O discurso/discussao
primou sempre por se situar dentro dos limites da modera-
¢do. Percecionamos mesmo a deriva para uma tomada de
posicdo generalizada que se articula num discurso “plano”
e sem grandes picos de polarizag¢do. Estamos convencidos
que o proprio meio académico é ja responsavel por uma
pretensa “formatacdo” sociocultural onde é premiada uma
maior integra¢do no mainstream ideoldgico. Leva-nos isto
a questionar se ndo estaremos ja, neste momento, a viver
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uma naturalizagdo generalizada na classe estudantil das
consequéncias de politicas educativas de tolerdncia zero®®
relativamente as vozes extremistas que foram sendo imple-
mentadas ao longo dos Gltimos anos no contexto ocidental.
A participacdo dos estudantes na discussdo foi relativamen-
te homogénea. A discussdo foi aberta num cendrio onde to-
dos puderam dar a(s) sua(s) opinido(des) e discuti-las entre
todos. Os argumentos situaram-se num marco favoravel ao
direito de expressdo. As razdes apresentadas (tanto a favor
como contra) foram muito semelhantes as referidas durante
a discussdo decorrida na Hungria. No entanto, a defesa de
um aparente discurso critico (a favor do direito de expres-
sdo) por parte dos estudantes poderia também ser entendida
como a normalizagdo de uma postura moderada, num dis-
curso que supostamente aparece como disruptivo/critico/
radical mas que ndo é mais do que uma narrativa inerte em
consonancia com os valores defendidos pela maioria mains-
tream. Estamos convencidos que a suposta defesa do direi-
to de expressdo dos discursos extremistas pelos estudantes
portugueses ndo representa verdadeiramente uma atitude
critica e radical. E sim fruto da normatividade imposta por
um pensamento moderado neoliberal que favorece a “nor-
malizagdo”, conseguindo assim trasvestir e apresentar uma
postura conservadora e assimilacionista sob as vestes de
algo radical e critico.

Podemos afirmar o anterior porque foi constante a preocu-
pacdo dos estudantes em ligar os discursos/voz extremis-
tas a um contexto/situagdes concretas historico-culturais...
“Um discurso é extremista e aceitdvel dentro de um marco
sociocultural determinado, ndo é aceitavel noutro”, foi dito
por um dos estudantes. Isto representa, em Gltima instancia,
uma postura moralmente conservadora nas sociedades oci-
dentais que joga com um conceito de cultura estatica e ndo
evolutiva. Situando-nos tanto em modelos de intervencdo
multicultural (social) de cariz assimilacionista (que implica-
riam a erradicacdo de discursos extremistas a favor de um
discurso tinico, o da maioria), como em modelos de inter-
vencdo pluralista (defendendo incondicionalmente todo o
tipo de discursos extremistas radicais mas onde ndo haja
inter-relagdes nem didlogo, defendendo discursos acriticos
e ndo mesticos), o conceito de cultura no qual os estudantes
se inserem é essencialmente estatico, imutavel e ndo sujeito
a qualquer evolucao/modificacdo (cfr. Sales & Garcia, 1997).
Por outro lado, podemos afirmar que queremos ver alguma
positividade em posturas como as que tiveram os estudan-
tes na discussdo sobre curta-metragem. Isto porque, apesar
de serem reflexo da naturalizacdo de politicas culturais-
-educativas muito alinhadas com os “valores ocidentais”
continuam a deixar um espago de abertura potencial para
um pensamento conscientemente critico; critico até mesmo
para com pretensas raizes fundacionais como é a prépria
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

CONCLUSOES E DISCUSSAO
A maioria dos participantes nos workshops Free2Choose,
tanto em Budapeste como no Porto, mostraram uma consi-

155 — Vejam-se: Shaw, 2004; Lipsett, 2008; Anderson, 2015; Teske, 2001 e
Wiener-Bronner, 2014 (referéncias na bibliografia final).
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derével resisténcia a forma como o conceito de “radicaliza-
¢ao” é apresentado no discurso quotidiano. “Radicalizagao”
é, demasiadas vezes segundo eles, equiparada a “extremis-
mo mugulmano”. A maioria também rejeitou a ideia de banir
e censurar as “vozes extremistas” mesmo sendo conscientes
dos perigos que pode acarretar. Muitos dos argumentos fo-
ram de natureza instrumental (por ex. pode tornar as coi-
sas piores ou é impossivel de conter), apesar de que mui-
tos utilizaram argumentos ligados aos Direitos Humanos,
expressando um consideravel desconforto com a limitacdo
de Direitos que foram dificeis de ser alcangados ao longo
da histéria. Até que ponto este sentir é algo profundamente
racionalizado ou é simplesmente a expressio de normas so-
ciais contemporaneas (ocidentais)? Isto ndo ficou claro.
No que respeita ao extremismo, o trabalho de Neumann
(2013) sobre o combate e prevencao da “radicalizacdo violen-
ta” (tal e como ele a define), é entendido meramente como
instrutivo. Neumann analisa as varias perspetivas politicas
utilizadas no combate da radicalizagao online entre os jo-
vens, distinguindo entre perspetivas que: (1) restringem a
liberdade de expressdo e retiram contetido da internet, (2)
tentam reduzir a procura da radicalizagdo e de contetdos
extremistas violentos, especialmente através da educagao
e do desenvolvimento da consciéncia e Literacia para os
media e (3) exploram a comunicag¢do online dos extremis-
tas violentos com o fim de obter mais informagdo e recolher
evidéncias. Ele entende a primeira perspetiva como sendo
a menos efetiva. Um relatério do The International Centre
for the Study of Radicalisation and Political Violence (ICSR,
2009) chega as mesmas conclusdes. Medidas negativas tais
como banir websites e retirar contetidos na tentativa de pro-
teger os individuos das mensagens extremistas, refere, tra-
zem “custos” associados. Explicitamente, diz que:
The implications of deploying negative measures,
however, go far beyond the financial (...) all types of
filtering require blacklists of banned websites and key-
words. These blacklists, however, can be ‘reverse engi-
neered’, meaning that — however much a government
tries to keep them secret — it will be near impossible
to prevent them from ending up in the public domain.
...various methods for circumvention would circulate
on blogs and in web forums. Against this background,
the blacklists would come to serve as virtual guides to
all the material ‘the government doesn’t want you to see’.
Doubtless, some of the banned websites and their oper-
ators would gain kudos from being blacklisted, thereby
negating the intention behind the decision toblock them.
...The issue of extremism, by contrast, is political, and
the use of blacklists to prevent the public from viewing
such materials is certain to generate widespread polit-
ical controversy as well as numerous legal challenges.
(ICSR, 2009, p. 20)
O referido estudo de Neumann defende que, fundamen-
talmente por razdes instrumentais, se devam desencorajar
estas exclusdes (banir websites). Limitar a Liberdade de Ex-
pressdo é algo demasiado dificil de se conseguir na pratica
e, 20 mesmo tempo, tal tipo de medidas é mesmo contrapro-
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ducente, segundo o autor. Ha apenas uma referéncia passa-
geira relativa as preocupacdes sobre os Direitos Humanos e
a Liberdade de Expressdo.

No que respeita ao papel da educacdo, Neumann (2013)
conclui que “little has been done to educate young people
about violent extremist and terrorist propaganda” e que “the
most long-term —yet potentially most important— means of
reducing the demand for online extremism is to promote
digital literacy”. (Neumann, 2013, p. 448)

No entanto, o campo de jogo tornou-se agora muito mais
complexo desde a eleicdo de Donald Trump nos Estados
Unidos, tendo em conta o facto de que websites e publica-
¢Oes da direita radical, tais como Breitbart News, o ajudaram
a tornar-se Presidente. Com a contratagao de Steve Bannon,
co-fundador da Breitbart News, como seu Diretor de Estra-
tégia, Donald Trump trouxe para a “normalidade” (para o
centro mainstream) uma facdo dos media caraterizados por
representar uma ala direita “marginal” (periférica) e cons-
piratéria. Nestas circunstancias, torna-se necessario talvez
realizar uma re-definicdo daquilo que hoje se entende por
“radical” e “extremista”. A proliferacdo das chamadas cam-
panhas de “fake news” alargou assim o desafio no qual todos
estamos imersos.

Em termos de pensamento critico e de Literacia para os me-
dia, a melhor forma de avangarmos promovendo um discurso
aberto e a liberdade de expressdo é certamente permitir e en-
corajar os jovens (e toda a sociedade) a debater respeitosamente
sobre questdes controversas e complexas. E neste sentido os
jovens aprendem fazendo -neste caso criando os seus proprios
media (curtas metragens Free2Choose_Create).

No entanto, todos somos conscientes de que a construgdo
do “respeito pelo outro” ndo é uma tarefa facil, tal e como
fomos aludindo ao longo do trabalho. Néo é facil, especial-
mente, num tempo como o nosso onde o “marginal” e o pe-
riférico se tornou central e mainstream e onde a ala direita,
em termos politicos, tem vindo a ganhar forca e a encorajar
abertamente a sociedade a posicionar-se contra de determi-
nados principios referentes aos direitos humanos (asilo de
refugiados, direitos de expressdo...). Os jovens sdo capazes
de identificar argumentos a favor e em contra de se banir ou
limitar as vozes extremistas (qualquer seja a sua defini¢do).
No entanto, eles necessitam do trabalho de guias especiali-
zados (professores com formacdo) para assim evitar didlogos
negativos e destrutivos que tém oculta uma determinada in-
tencionalidade assente unicamente na diferenciacdo ideo-
l6gica. Necessitam assim ser capazes de reconhecer e distin-
guir quando a informac&o é propositadamente tendenciosa
com o fim de influenciar ideologicamente os seus pontos de
vista ou quando a informagdo estd construida e fundamen-
tada em investigagdo profunda procurando assim fornecer-
-lhes conhecimento e multiperspetivas legitimas capazes de
respeitar o seu livre pensamento.
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