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Resumo

O presente artigo tem como objetivo constituir um olhar reflexivo sobre um projeto de
investigagdo que desenvolvemos e em que pretendiamos ampliar a compreensio acerca de
como podera a documentagdo pedagdgica, baseada na fotografia e na reflexdo sobre os seus
significados, tornar-se um meio potencializador da agao e do desenvolvimento profissional do
educador de infincia? Utilizando uma metodologia de investigagio qualitativa, desenvolvemos
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um estudo de caso mdltiplo, em que aplicamos as técnicas de andlise documental, observagio
participante, inquérito por entrevista e andlise de conteido. Neste estudo, dadas as
potencialidades encontradas quer para a observagdo, documentagdo e divulgagao da agdo
pedagdgica, quer para a supervisdo, investigagao e teorizagio, as quais sdo fundamentais para o
desenvolvimento profissional, sugere-se que a fotografia pedagdgica podera constituir um meio
potencializador da agdo pedagdgica e do desenvolvimento profissional do educador de infancia,

Palavras-chave: Documentagdo pedagdgica, Fotografia pedagdgica, Educagdo de infincia,
Supervisdo pedagogica.

Pedagogical documentation and photography in the professional action and
development of the early childhood educator: a reflection on the way of
pedagogical supervision

Abstract

This article aims to provide a reflective outlook on a research project that we developed in
which we wanted to increase the understanding of how the pedagogical documentation, using
photography, can constitute a means of potentiating action and professional development of the
childhood educator? Using qualitative research methodology, we developed a multiple case
study, in which we applied the techniques of documentary analysis, participant observation,
interview, and content analysis. In this, given the potential found either for observation,
documentation and dissemination of pedagogical action and for the supervision, investigation
and theorization, which are fundamental for professional development, we suggested that
pedagogical photography may constitute a means of potentiating pedagogical action and
professional development of the early childhood educator.

Keywords: Pedagogical documentation, Pedagogical photography, Childhood education,
Pedagogical supervision.

Documentation et photographie pédagogique dans I'action et le développement
professionnel de I'éducateur en maternelle: une réflexion a partir de la supervision
pédagogique

Résumé

Cet article vise a fournir une réflexion sur un projet de recherche que nous développons et
avec lequel nous avons voulu élargir notre compréhension de la fagon dont la documentation
pédagogique, basée sur la photo et la réflexion sur ses significations, peut constituer un moyen
de catalyser I'action et le développement professionnel des enseignants de I’école maternelle.
En utilisant une méthodologie de recherche qualitative, nous avons élaboré une étude de cas
multiples, dans laquelle nous avons appliqué les techniques d’analyse de documents,
d’observation participante, interview et analyse de contenu. Dans cette étude, considérant les
résultats obtenus tant par 'observation, la documentation et la diffusion de I'action pédagogique,
comme par la supervision pédagogique, recherche et théorisation qui sont essentielles au
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développement professionnel, nous suggérons que la photo pédagogique pourrait étre un outil
utile pour I'action pédagogique et le développement professionnel de I'éducateur en maternelle,

Mots clés: Documentation pédagogique, Photographie pédagogique, Ecole maternelle,
Supervision pédagogique.

A MOLDURA TEORICA

Contextualizar a agdo pedagodgica do educador de infincia, o qual se encontra em processo de
desenvolvimento profissional, situando processos de educagao e de supervisio em que este
participa poderao trazer contributos relevantes. Nesse sentido a fotografia pedagdgica podera
constituir um meio potencializador da agdo pedagdgica e do desenvolvimento profissional se
for utilizada no dmbito dos mesmos. Tal podera verificar-se especialmente se este profissional
tiver em conta o caso da abordagem de Reggio Emilia enquanto contexto ligado a educagao de
infancia onde a fotografia tem vindo a ser utilizada sistematicamente podendo, nesse sentido,
constituir um caso inspirador da utilizagdo desse meio de documentagdo, pelo que a sua anilise
nos pareceu essencial na investigacao a efetuar.

A agdo pedagogica e o desenvolvimento profissional do educador de infancia foram entio
contextualizados no quadro de uma sociedade que se transforma, de instituigoes educativas
orientadas para “educar para o desenvolvimento humano” (Silveira, 2005, p.25) e de educadores
de infincia que procuram desenvolver a sua agdo num sentido pedagdgico. Tal sucede quando
este tem em conta a legislagdo, o perfil e as orientagdes estabelecidos para a sua profissio, com
especial destaque para as agdes referidas pelo Ministério da Educagdo (2016) de Observar —
Registar — Documentar; Planear - Agir — Avaliar e Comunicar - Articular (Ministério da
Educagio, 2016), as areas de contetdo e as metas de aprendizagem estabelecidas.

O desenvolvimento de projetos e a “intengao de transformagao do real” (Silva, 1998 in
Ministério da Educagdo, 1998, p.93) que |he esta subjacente sdo outros aspetos a serem tidos
em atengdo, bem como o ambiente educativo. Este ultimo, por constituir-se “como suporte ao
trabalho curricular do/a educador/a” (Ministério da Educagao, 2016, p.5-6), oferece
possibilidades ao nivel da organizagao, utilizagao, alteragdo e participagao das criangas, o que
podera favorecer a “autonomia da crianga e do grupo” (Ministério da Educagdo, 2016, p.26) e
a responsabilizagdo pelo que é comum a todos. A implementagdo de uma rotina educativa
parece revestir-se também de grande importancia e devera ter em conta a articulagio e
complementaridade das componentes letiva e de apoio a familia de modo a “recriar atividades
de animagdo socioeducativa diferenciadas na dindmica e conteido das atividades pedagogicas”
(Vilhena, 2002, p.16).

A atengdo a integragao social e cultural como aspeto essencial do processo educativo é também
aconselhada, uma vez que a apreensdo do sentido da cultura escolar parece marcar o inicio da
aprendizagem ao longo da vida, (Ministério da Educagdo, 2016). A colaboragdo com pais e
encarregados de educagdo e com a comunidade educativa é também considerada relevante,
pois a colaboragdo destes no trabalho educativo a desenvolver com as criangas, é um fator de
enriquecimento das situagoes de aprendizagem (Ministério da Educacao, 2016).
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Enquanto “profissionais do desenvolvimento humano” (Formosinho, Oliveira-Formosinho, &
Machado, 2010, p.12), os educadores de infincia encontram-se em processo de
desenvolvimento profissional. Este parece ter subjacente, segundo Craveiro (2007), “uma
aprendizagem continua” (Craveiro, 2007, p.57) e parece referir-se a “um processo evolutivo e
experiencial que reune possibilidades para adquirir novos conhecimentos, competéncias e
destrezas para melhorar e tornar mais habilitado, eficaz e competente o desempenho
profissional.” (Craveiro, 2007, p.57) Em nosso entender, os processos educativos e supervisivos
em que participam poderdo dar um valioso contributo nesse sentido, quer pela ligagdo do
conceito de supervisio a qualidade da educagio de infancia, referida por Bairrio (1998) como
uma dimensao de aspetos processuais, quer pela ligagdo do mesmo a qualidade do desempenho
do educador de infincia, entendido no sentido referido por Oliveira-Formosinho (2002) de
“apoio [...] escuta [...] colaboragio [...] envolvimento [..] experimentagdo refletida através da
agao [...] requer teorizagdo, praticas e pesquisa” (Oliveira-Formosinho, 2002, p.12).

Segundo Vieira (2009), enquanto “teoria e pratica de regulagio de processos de ensino e de
aprendizagem em contexto educativo formal” (Vieira, 2009, p.199) a supervisao pedagogica
parece remeter para a interligagdo entre agdo e reflexdo e abarca tanto praticas de
autosupervisio como de “supervisio pedagdgica acompanhada” (Vieira, 2009, p.201). A
reflexdo, a partilha de perspetivas e agbes em equipa parecem ser essenciais nesse contexto,
bem como o desenvolvimento de competéncias profissionais dos docentes neste ambito. A
andlise, discussdo, avaliagdo coletiva e acegio do conceito de competéncia num sentido
“humanista e desenvolvimentista” (Gouveia, 2007, p.57) proposto por Gouveia (2007) parece
ser fundamental para que ocorra a transformagdo da agdo dos docentes no sentido de
possibilitar “reais e efetivas mudangas no modo como planificam, executam e avaliam o seu
trabalho”. Orange (201 1) parece também reconhecer a importincia do debate e o valor didatico
da problematizagao, defendendo que “na pratica, mesmo para os especialistas, a troca de
argumentos constitui uma ajuda preciosa” (Orange, 2011, p.56).

Day (2001) considera a importincia da reflexao e da agdo para a aprendizagem de adultos, que
«aprendem quando lhes sdo proporcionadas oportunidades regulares para a reflexao, com base
nas “experiéncias vividas.” Aprendem fazendo e beneficiam com as situagées que combinam a
acao e a reflexdo.» (Day, 2001, p.60) Expressa que a progressio dos docentes no
desenvolvimento profissional implica “envolver-se em diferentes tipos de reflexdo, na
investigagdo-agdo e na narrativa, ao longo da sua carreira” (Day, 2001, p.84) e “exige um
compromisso emocional e envolve a mente e o coragdo.” (Day, 2001, p.84)

Nesta linha, Schnell (2007) considera que a fotografia pedagogica podera ser um dos meios
utilizados para esse efeito. Uma vez que, como refere aquele autor (2007), a “arte de fotografar
= escrever (grafar) com a luz (foto)” (Schnell, 2007, p.2) se constitui como arte e forma de ver
o mundo ‘“devemos observar com um olhar de profundidade e critico buscando as varias
linguagens da foto, seja como documento, como representagio, como lembranga de uma
época.” (Schnell, 2007, p.3).

Sontag (2012) refere-se a fotografia, como “uma marca, um rasto direto do real [..] um
acontecimento” (Sontag, 2012, p.150). Atribui as fotografias o valor de “artefactos” (Sontag,
2012, p.73), de “citagao” (Sontag, 2012, p.25), de “instrumento que permite conhecer” (Sontag,
2012, p.95), de “conferir importincia” (Sontag, 2012, p.34) que possibilita o “acesso a
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experiéncia, a uma ilusdo de participagao” (Sontag, 2012, p.19), sendo “forma de comprovar a
experiéncia e também, de a negar” (Sontag, 2012, p.18). Este meio “transforma o passado num
objeto de carinhoso respeito” (Sontag, 2012, p.75), “transmuta, num momento, o presente em
passado” (Sontag, 2012, p.74) e constitui “um meio de difundir o entendimento e a tolerancia”
(Sontag, 2012, p.112). Baseados na citagdo que efetua de Gernsheim (1962), quando este refere
que a “fotografia é a Unica «linguagemy» compreendida no mundo inteiro e, ao aproximar todas
as nagoes e culturas, une a familia humana” (Gernsheim, 1962 citado por Sontag, 2012, p.185),
pensamos que este meio podera auxiliar as instituicdes educativas e o educador de infincia na
sua missao de educar no sentido do desenvolvimento humano.

A expressividade nas fotografias parece ser, segundo Berger (2013a, in Berger & Mohr, 2013),
fundamental na realizagio de sequéncias de imagens, ideias, realidades e experiéncias em relatos
e descricdes que poderdo ligar o particular com o geral em termos de experiéncias.
Percecionando-as como possiveis contribuigées a historia, afirma que com a sua invengdo
“adquirimos un nuevo medio de expresion mas estrechamente asociado a la memoria que
ningln outro.” (Berger, 2013a in Berger & Mohr, 2013, p.280). Na sua visao, na fotografia
expressiva as aparéncias deixam de ser mensagens que tém de ser adivinhadas e tornam-se
elucidativas, o que parece ser facilitador da emogao, partilha, compreensio e comunicagio.
Mohr (2013 in Berger & Mohr, 2013) fala-nos sobre a questdo de realizar ou ndo determinada
fotografia. Aponta razées como duvidas de carater ético, existéncia de algo mais urgente a fazer
e consciéncia de que por vezes é preferivel registar a experiéncia na memoria e nio num
suporte para que, embora esta nao se materialize, se enquadre no que refere como ‘“el tema
no fotografiado” (Mohr, 2013 in Berger & Mohr, 2013, p.78).

A associagao da fotografia a investigagao cientifica foi constatada em varias obras e estudos que
foram integrados na moldura teérica do trabalho de projeto. Para além da constatagio de
Berger (2013b in Berger & Mohr, 2013) de que a fotografia tem sido utilizada na investigagao
cientifica em areas como a medicina, a fisica, a biologia, entre outras, encontramos diversos
estudos em que foi considerado o contributo da fotografia para a realizagdo de pesquisas em
areas como a sociologia, a antropologia, as tecnologias de informagdo e comunicagao, as artes,
a educagdo e também a educagio de infancia.

Foi neste contexto que conhecemos a perspetiva de Sa-Chaves (2002) em que a autora se
refere a estratégias de supervisio reflexiva, entre as quais através de portfolios reflexivos e
mostras de fotografia pedagogica (Sa-Chaves, 2002). Pensamos estar patente a sua concegao
sobre fotografia pedagdgica, que adotamos para esta investigagdo, ao mencionar a existéncia de
“fotografias referentes a momentos daquelas mesmas praticas, enquanto representagdes
auténticas de situagdes vivenciadas [...] em contexto de agdo” (Sa-Chaves, 2002, p.74),
reportando-se quer a situagoes concretizadas “no interior da sala de aula, quer em outros
espagos da escola/jardim-de-infancia ou, ainda, em atividades educativas desenvolvidas no
ambito das comunidades suas envolventes.” (Sa-Chaves, 2002, p.74). Deste modo, a ideia de
que a fotografia pedagogica se refere, essencialmente, a um conceito de fotografia que nasce no
quadro da agao pedagdgica parece ser reforcada, pelo que consideramos ser adequado o uso
dessa terminologia para designar fotografias que sao realizadas no contexto da agao pedagogica.
Sa-Chaves (2002) refere ainda o interesse pelo registo com fotografia pedagdgica constatado, a
possibilidade de aceder a uma diversidade de “momentos de pratica pedagdgica que [...] todos
os seus supervisandos vao carinhosamente registando como ilustragao, como memoria, [...]
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como prova daquilo que, por vezes, se torna dificil explicar apenas por palavras” (Sa-Chaves,
2002, p.74). A associagdo da fotografia, reflexdo e supervisio parece-nos ser manifesta quando
se refere as estratégias referidas, pelo que consideramos que a utilizagdo do referido meio
podera ser proficua no ambito da agdo pedagogica e da supervisao pedagogica reflexiva.

Num tempo em que, segundo Sergiovanni (2004) as escolas se esfor¢cam por ser comunidades,
no sentido em que sdo construidas com base em redes de significado, num forte sentido de
pertenga e identidade comum, reconhecemos a importancia da construgdo de uma forma de
comunidade descrita pelo autor, designada por comunidade de meméria. Esta distingue-se por
ser formada a partir de lagos criados com base num entendimento prolongado e proporciona
aos seus elementos um ambiente carateristico, pois pertencer a uma comunidade de memoria
“ampara-nos quando enfrentamos situagoes dificeis, estabelece ligagdes quando nao estamos
fisicamente presentes e proporciona-nos uma histéria que cria sentido e significado.”
(Sergiovanni, 2004, p.82). Seguindo estas linhas de pensamento, pensamos que, por refletir
aspetos e valores da cultura escolar, a fotografia pedagdgica podera auxiliar a formar
comunidades educativas de memoria por possibilitar que a agao pedagdgica desenvolvida seja
prolongada na memoéria individual e coletiva, que os lagos interpessoais, o entendimento
prolongado, o apoio e as ligagdes ao contexto possam ser construidos e perdurar além do
tempo e do espago em que a agdo pedagdgica ocorre e em que sejam descritas e preservadas
historias que confiram sentido e significado aos seus elementos.

A andlise da abordagem de Reggio Emilia (1999) para a educagio de infancia pareceu-nos ser
fundamental para esta investigagao, enquanto contexto ideoldgico em que a fotografia é utilizada
com diversas finalidades, em que sao descritas varias formas de utilizagao da fotografia, em que
podem ser encontradas algumas referéncias teéricas que consideramos nas nossas praticas e
em que, por tudo isto, poderiamos encontrar algumas potencialidades da fotografia pedagogica
para a agdo pedagdgica e para o desenvolvimento profissional do educador de infincia.

Malaguzzi (1999 in Edwards, Gandini, & Forman, 1999a) revela que desde a génese da referida
abordagem estiveram patentes as intencionalidades de “reconhecer o direito de cada crianga a
ser um protagonista e a necessidade de manter a curiosidade espontanea de cada uma delas em
um nivel maximo [e de] aprender com as criangas, com os eventos e com as familias” (Malaguzzi,
1999 in Edwards et al.,, 19993, p.62). Subjacente a experimentagdo e a documentagio nesse
contexto encontrava-se a “necessidade de revelarmos em toda a sua forca a imagem de uma
crianga competente” (Malaguzzi, 1999 in Edwards et al., 19993, p.103), para que documentarios,
arquivos e exposigoes refletissem “uma historia de adultos, projetos, curriculos que emergem
mas, acima de tudo [...] sobre as criangas.” (Malaguzzi, 1999 in Edwards et al.,, 1999a, p.103)
Para Rinaldi (1999 in Edwards et al., 1999a) a imagem das criangas constitui uma referéncia
fundamental das interagoes nesse contexto, evidenciando “nao tanto [...] a crianga no sentido
abstrato, mas [...] cada crianga em relagdo a outras criangas, professores, pais, sua propria
historia e circunstancias sociais e culturais.” (Rinaldi, 1999 in Edwards et al., 1999a, p.1 16)

As formas de interagao promovidas em Reggio Emilia parecem ter implicages ao nivel do bem-
estar, da seguranga, da participagio e da aprendizagem. As experiéncias e as linguagens
simbolicas sdo tidas como componentes essenciais na educagao das criangas, encontrando-se
na base da construgio e desenvolvimento do curriculo e dos processos de aprendizagem.
Vecchi (1999 in Edwards et al., 1999a) refere serem explorados “todos os tipos de técnicas,
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tais como pintura, desenho e trabalhos com argila — todas as linguagens simbdlicas.” (Vecchi,
1999 in Edwards et al., 1999a, p.130).

A documentagio destas experiéncias parece ser considerada parte essencial das fungdes e da
acao pedagogica dos educadores, estando a fotografia entre os varios meios utilizados para essa
finalidade e sendo frequentemente descrita em associagdo com processos de exploragio das
linguagens simbodlicas das criangas, investigagao individual e coletiva, desenvolvimento de
projetos, comunicagio e envolvimento dos encarregados de educagdo e comunidade (Edwards,
1999 in Edwards et al., 1999a). A valorizagao de diversa documentagao parece ser patente nas
palavras de Malaguzzi (1999 in Edwards et al.,, 1999a) ao reportar-se a existéncia de “arquivos
que atualmente sdo uma arca do tesouro do trabalho das criangas e do conhecimento e das
pesquisas dos professores.” (Malaguzzi 1999 in Edwards et al., 1999a, p.85).

As fotografias sdo mencionadas por Vecchi (1999 in Edwards et al.,, 1999a), como forma e
instrumento de documentagao considerados imprescindiveis. Wien, Guyevskey & Berdoussis
(2011) explicitam que a documentagdo pedagdgica requer atitude de questionamento e de
atengdo constante dos docentes ao que é expresso pelas criangas, bem como empatia
emocional e intelectual entre estes. Indicam cinco aspetos carateristicos da progressio dos
docentes que a aprendem a utilizar: |) desenvolver habitos de documentagao, 2) desenvolver
seguranga na divulgagdo a um publico recontos de atividades, 3) desenvolver competéncias em
literacia visual, 4) tornar visivel a aprendizagem e 5) partilhar teorias visiveis para interpretar e
favorecer o desenho do curriculo.

Sdo diversas as situagdes em que sio mencionadas algumas formas de utilizagdo da fotografia,
num conjunto de outros meios de documentagao por autores que se reportam a abordagem
de Reggio Emilia. Ao longo da obra de Edwards et al. (1999a) é apresentado um leque variado
de fotografias, as quais se enquadram nas diversas tematicas que vao sendo apresentadas e
veiculam ideias que parecem ser relevantes no contexto da mesma. Desse modo, podemos
visualizar criangas em experiéncias e brincadeiras; diversas produgdes artisticas realizadas pelas
mesmas; diferentes fases do desenvolvimento de projetos; interagao entre criangas e adultos
no ambito de projetos, diferentes espagos das escolas e da cidade; visitantes; reunides de
professores e outros profissionais; situagdes de formagdo de professores, entre outras
situagdes. As fotografias fazem igualmente parte de exibigdes que sio construidas de modo a
serem expostas nos diversos espagos das escolas de Reggio Emilia ou no exterior das mesmas.
Como exemplo, destacamos a exibigao itinerante denominada The Hundred Languages of
Children, que Edwards, Gandini, & Forman (1999b in Edwards et al., 1999a) explicam ter sido
construida coletivamente “para contar as audiéncias dos Estados Unidos sobre seu trabalho”
(Edwards et al., 1999b in Edwards et al., 19993, p.24) e que constitui “uma amostra [...] que
descreve o processo educacional através de fotografias; exemplos de pinturas, desenhos,
colagens e estruturas construtivas das criangas e scripts explanatorios e painéis.” (Edwards, et
al. 1999b in Edwards et al., 1999a, p.24). O contributo de diferentes formas de documentagio
— em que se inclui a fotografia — é referido também para recontar atividades e projetos, para a
avaliagao das aprendizagens realizadas ao longo dos mesmos e para a sua divulgagao por Gandini
(1999 in Edwards et al., 1999a) e Forman (1999 in Edwards et al,, 1999a). A sua importancia
para as criangas parece ser reconhecida por Edwards (1999 in Edwards et al., 1999a) pois, em
seu entender, quando estas revivem “momentos passados através de fotografias e de gravagdes
em fita, [...] sdo profundamente reforgadas e validadas por seus esforgos e recebem um
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incentivo a sua memoria, o que é fundamental nesta idade.” (Edwards, 1999 in Edwards et al.,
19993, p.164). Neste sentido, pensamos que a documentagio podera produzir um efeito
semelhante nos educadores de infancia, que poderio, através dela e, em especial da fotografia,
voltar de alguma forma a memoria dessas vivéncias, reconstrui-las e analisar de uma perspetiva
diferente a agdo pedagégica realizada e registada, refletindo-a, discutindo-a e problematizando-
a, o que nos parece ser essencial para transformar a sua agdo pedagdgica e progredir no seu
desenvolvimento profissional.

Katz (1999 in Edwards et al., 1999a) refere a possibilidade de a utilizagao de fotografias em
conjunto com outros meios de registo para a apresentagao, documentagdo e exposigao do
trabalho das criangas em Reggio Emilia poder constituir uma importante forma de incentivar o
envolvimento parental no contexto dessas escolas. Consideramos que se o educador de infincia
utilizar o referido meio de forma sistematica, podera também divisar aspetos que vao
permanecendo ou se vao transformando relativamente a sua pratica profissional, as suas
referéncias, as teorias pessoais e ao contributo de experiéncias para o seu desenvolvimento
humano e profissional, e compreender, como as criangas, “quem foram, quem sao e quem estao
se tornando” (Leekeenan & Nimmo, 1999 in Edwards et al., 1999a, p.264).

Na atividade profissional do educador de infancia o envolvimento em processos de comunicagiao
é frequente no dmbito da comunidade educativa. Entendemos que nesses processos as “cem
linguagens”, cuja utilizagdo é considerada essencial para as criangas de Reggio Emilia e de outras
instituigoes educativas que nela se inspiram, poderdo ser também de grande utilidade ao
educador de infincia para expressar e comunicar experiéncias vividas. Através das linguagens
fotograficas intrinsecas a fotografia pedagdgica, também o educador de infincia podera
representar, documentar, expressar e comunicar ideias, experiéncias, historias, recordagoes e
reflexdes, atribuindo as criangas o devido protagonismo.

Assim, a utilidade da fotografia no sentido que tem vindo a ser realizada em Reggio Emilia parece
ser manifesta, pois a analise desta abordagem indica, o seu enquadramento num conjunto de
meios usados para a elaboragio de documentagiao pedagogica, investigagao, (re)definicio de
curriculos e comunicagdo na educagio de infincia, procurando evidenciar a centralidade das
criangas nos processos educativos e as formas de interagdo social promovidas no ambito da
comunidade educativa.

METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Definimos para esta investigagdo a questdo de partida: como podera a fotografia pedagdgica
constituir um meio potencializador da agdo e do desenvolvimento profissional do educador de
infincia? Estabelecemos como objetivo geral ampliar a compreensdo acerca da questio de
partida. Determinamos ainda os seguintes objetivos especificos: 1) conhecer de modo mais
aprofundado a tematica em estudo; II) encontrar potencialidades da fotografia pedagégica para
a agdo do educador de infincia; Ill) encontrar potencialidades da fotografia pedagdgica para o
desenvolvimento profissional do educador de infancia; IV) associar linguagem verbal e linguagens
fotograficas na descricdo dos casos em estudo; V) verificar a presenca de alguns aspetos
considerados fundamentais — agao das criangas, trabalho em equipa, participagao das familias e
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ambiente educativo — nos casos a apresentar; VI) realizar inferéncias a partir de aspetos
semelhantes encontrados nos varios casos.

A abordagem qualitativa de estudo de casos, segundo Morgado (2012), possibilita “estudar
fendmenos no seu contexto real” (Morgado, 2012, p.63) “apreender a situagdo na sua totalidade
e, de forma reflexiva, criativa e inovadora, descrever, compreender e interpretar a
complexidade do(s) caso(s) em estudo” (Morgado, 2012, p.63), clarificando *“a problematica em
que se enquadra(m) e, inclusive, produzindo novo conhecimento sobre o(s) mesmo(s).”
(Morgado, 2012, p.63).

O presente estudo baseia-se num estudo de casos mudltiplo segundo Martins (2008), baseado
em Yin (2001). O estudo de caso mdltiplo segundo Martins (2008), baseado em Yin (2001),
permite “a construgao de uma teoria [...] a partir dos resultados comuns aos casos analisados”
(Martins, 2008, p.14), bem como a generalizagao da teoria dai resultante “para explicar e prever
fendmenos assemelhados” (Martins, 2008, p.14), através de uma andlise cruzada de casos. A
construgao de uma forte estrutura tedrica reveste-se de grande importancia na realizagdo do
estudo de caso mdltiplo, ja que esta se tornara “mais tarde o instrumento para generalizar para
casos novos.” (Yin, 2001 citado por Martins, 2008, p.13-14)

Considerando o trabalho de projeto em desenvolvimento, a sele¢do de trés casos da nossa
atividade profissional, em que a fotografia pedagdgica tinha sido utilizada, foi efetuada de modo
a ampliar as probabilidades de generalizagdo do mesmo, tendo em conta o que é referido por
Alves-Mazzotti (2006) sobre a acegdo desta terminologia, quer em termos naturalisticos (Alves-
Mazzotti, 2006), quer em termos analiticos (Alves-Mazzotti, 2006). Neste contexto, é
pertinente explicitar que a generalizagdo naturalistica requer que a descricao dos casos seja
elaborada visando “oferecer oportunidade para a experiéncia vicaria, isto é, pode levar os
leitores a associarem o que foi observado naquele caso a acontecimentos vividos por eles
proprios em outros contextos” (Alves-Mazzotti, 2006, p.648) e entio decidir “se as
interpretagoes, hipoteses, insights apresentados naquele estudo podem ser aplicados ao caso
de seu interesse” (Alves-Mazzotti, 2006, p.650). A generalizagao analitica requer que a selegao
dos casos seja efetuada com base numa logica de replicagio em que poderao ser encontrados,
através de uma anadlise que devera ser feita de forma cruzada, “resultados semelhantes nas
diversas unidades investigadas (replicagdo propriamente dita) ou [...] resultados diferentes em
razio de fatores previamente antecipados pelo pesquisador (replicagio teodrica)” (Alves-
Mazzotti, 2006, p.646).

Foram definidas abordagens metodolégicas distintas para cada um dos trés casos que integram
o estudo de caso multiplo, com vista a exploragdo de diferentes tipologias e de diferentes
técnicas de recolha de dados.

Por se reportar a um projeto que constituia apenas parte da agao pedagogica desenvolvida com
esse grupo, pensamos que o caso alusivo a participa¢dao de um grupo de criang¢as no
seu percurso educativo em creche corresponde a designagdo de microetnografia. Esta é
referida por Morgado (2012) como o “estudo de uma pequena unidade de uma organizagao”
(Morgado, 2012, p.67) e por Bogdan e Biklen (1994) como estudos de caso que sdo “realizados
seja em unidades muito pequenas de uma organizagao [...], seja numa atividade organizacional
muito especifica” (Bogdan e Biklen, 1994, p.94).
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Por centrar-se na observagdo de um grupo especifico de uma instituicdo durante algum tempo,
pensamos que o caso referente ao acompanhamento de um grupo de criancas
durante o seu percurso educativo em creche se enquadra na tipologia de estudo de caso
observacional. Segundo Morgado (2012), este baseia-se na observagao participante e no estudo
de “uma organizagio [...], um determinado aspeto especifico de uma instituicio (o
funcionamento de uma aula, [...] um grupo disciplinar), uma atividade ou conjunto de atividades
da organizagao” (Morgado, 2012, pp.66-67) ou combinar todos estes aspetos.

O caso alusivo a divulgacdo por um grupo de educadoras de infincia da acdo
pedagogica desenvolvida num Jardim de Infincia enquadra-se, na nossa otica, na
tipologia referenciada por Tinoco (2004) como historias de vida cruzadas, pois nestas “o
material de estudo é constituido pela acumulagiao de histérias [...]: o material recolhido é
fundido num sé texto; sobre esse texto proceder-se-a a uma andlise de conteudo [...]

consoante os objetivos do projecto.” (Tinoco, 2004, p.5)

As técnicas de analise e recolha de dados utilizadas foram a analise documental; a observagao
participante; o inquérito por entrevista e a analise de conteido por nos parecerem as mais
congruentes com as tipologias de estudo de caso a explorar, com as fontes de informagéo a
considerar, com os dados a recolher e a apresentar e as especificidades dos casos a analisar.

No estudo de caso mlltiplo foram considerados dois contextos de investigagdo: um
estabelecimento que funcionava apenas com a valéncia de creche e outro que funcionava apenas
com a valéncia de jardim de infancia. Uma vez que as experiéncias em que os estudos de caso
se basearam ja tinham terminado ou estavam em fase de finalizagdo a data da defini¢do desta
investigacdo, pensamos que estes podem ser considerados estudos retrospetivos que foram
desenvolvidos num panorama de reflexao e de problematizagdao. Lembramos que a finalidade
do estudo de caso multiplo a realizar era “instrumental” (Stake, 1999 citado por Morgado, 2012,
p.66), ou seja, tinha em vista aprofundar o conhecimento acerca da tematica da nossa questio
de partida de modo a aumentar a compreensao sobre a mesma.

O estudo de caso miuiltiplo

Recorrendo a metodologia referida, foram entio construidos e apresentados trés casos em que
a utilizagdo da fotografia pedagdgica por educadores de infincia constituiu o elemento
determinante para a sua integragao no estudo de caso multiplo. Estes reportavam-se, tal como
temos vindo a mencionar: I) a participagao de um grupo de criangas num projeto da comunidade
educativa; Il) ao acompanhamento de um grupo de criangas no seu percurso educativo em
creche e Ill) a divulgagdo por um grupo de educadoras de infincia da agdo pedagdgica
desenvolvida num jardim de infancia.

Com o estudo do primeiro caso investigimos a utilizagdo da fotografia pedagdgica para a
documentagdo, a andlise critica e a divulgagdo da agdo pedagdgica realizada no ambito da
participagao de um grupo de criangas que se encontrava na faixa etaria entre os dois e os trés
anos num projeto da comunidade educativa. Este, subordinado ao tema A Agua, fazia parte de
um projeto mais amplo, desenvolvido nas instituicoes educativas que integravam a Educacao de
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Infancia e o I° Ciclo do Ensino Basico existentes no municipio em que foi concretizado. Ao
longo da sua apresentagdo colocamos em evidéncia a centralidade do desenvolvimento de
projetos na atividade profissional do educador de infancia; a articulagdo entre as atividades
proporcionadas no dmbito da tematica atribuida; a conformidade das experiéncias realizadas
com as areas de contetdo a considerar no seu desenho curricular; a importincia de divulgar a
comunidade educativa a agdo pedagdgica desenvolvida para a valorizagdo da agio realizada pelas
criangas e para a sua integragdao nessa comunidade, e ainda, a indispensabilidade da participagiao
desta instituicao educativa para cumprir o objetivo de abarcar no projeto todas as instituigdes
educativas do municipio.

Optamos por iniciar o estudo de caso multiplo a partir da situagdo descrita anteriormente para
que a nossa aprendizagem desta metodologia constituisse uma progressao, e também pela
referéncia a projetos comuns aos trés casos uma vez que estes sdo essenciais na agio pedagogica
do educador de infancia. Utilizamos a fotografia pedagdgica, predominantemente, com a fungio
expressiva, tal como ¢ entendido por Berger (2013 in Berger & Mohr, 2013, p.83) quando refere
que “la fotografia es todavia para mi, mas que ninguna outra cosa, un medio de expression” e
de administragdo de prova (Bardin, 2011), o que decorreu especialmente das fontes de
informagdo e das técnicas de recolha e analise de dados utilizadas. Sendo este baseado quer na
descrigdo efetuada por uma das educadoras de infancia que fazia parte da equipa pedagogica
que acompanhava o grupo de criangas (que aqui assume também o papel de investigadora), quer
em fotografias pedagogicas e videos pedagogicos em que o projeto tinha sido focado, sentimos
a necessidade de articular as descrigdes com as imagens fotograficas de forma densa de modo
a que a triangulagdo de dados pudesse ser baseada na congruéncia entre as duas linguagens
utilizadas. Assim, a utilizagdo das técnicas de recolha e analise de dados designadas por andlise
documental e andlise de contetdo parecem-nos ter sido indicadas neste estudo de caso, uma
vez que a agdo pedagdgica descrita sugere concordancia com a agdo pedagdgica visivel nas
imagens fotogrificas selecionadas e apresentadas.

Sublinhamos, ainda, que este projeto constituiu uma referéncia marcante a varios niveis, dos
quais destacamos a preparagao da continuidade educativa das criangas que nele participaram e
que puderam estar com criangas de outras instituicdes educativas do municipio. Relativamente
ao nosso desenvolvimento profissional, a sua operacionalizagao coincidiu com uma fase de
reintegragao nesta comunidade educativa municipal, tendo sido facilitador da mesma. De referir
também que o Projeto A Agua decorreu num ano letivo em que eram recentes e visiveis marcas
negativas deixadas por este elemento, tanto na natureza como na comunidade. Deste facto
resultou uma mais clara e consciente aceitagio da importancia da agua, reconhecendo que é
possivel transformar situagoes imprevistas em oportunidades de compreender e transmitir que,
tal como indicava o lema do projeto, Agua é vida!

Com o relato do segundo caso, analisamos a utilizagdo da fotografia pedagogica para a
documentagao, supervisao, reconstituicao e apresentagao do percurso educativo de um grupo
de criangas na faixa etaria correspondente a valéncia de creche, (desde que estas iniciaram a
frequéncia de uma instituigdo educativa até que atingiram o limite de idade permitido para a
referida valéncia).

Os nossos dados indicam que a utilizagdo da fotografia pedagdgica no ambito de processos de
autosupervisio do educador de infincia, de “supervisio pedagdgica acompanhada” (Vieira, 2009,
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p-201) e de supervisiao das criangas como um dos fatores que produz efeitos na qualidade da
educagio de infincia. Averiguamos que a simultaneidade do desenvolvimento do
enquadramento tedrico da presente investigacao, da agdo pedagodgica com o referido grupo de
criangas e da recolha de dados com fotografia pedagogica no ambito da aplicagdo da técnica da
observagao participante durante a fase final desse percurso influenciou a realizagdo de alguns
registos fotograficos sobre a experiéncia, decorrentes de estudo, reflexdes e problematizagio.

Nele aplicamos técnicas de recolha e andlise de dados designadas por observagio participante,
andlise documental e analise de contelido. Foram consultadas e tidas em conta diversas fontes
de informagdo: uma das educadoras de infincia da equipa pedagogica; criangas; registos da
educadora de infancia; Projetos Curriculares de grupo; fotografias pedagdgicas e videos
pedagogicos. Através destas, o percurso educativo em creche foi reconstituido dando especial
relevo a aspetos como: o grupo; a equipa; a fotografia pedagogica; o processo educativo e
ambientes pedagdgicos; o desenvolvimento de projetos; a participagao das familias e o interesse
pela fotografia pedagdgica, bem como a apresentagdo de fotografias pedagdgicas que foram
realizadas e/ou apresentadas, de modo a suscitar reflexao, contando também com o contributo
de registos das criangas para a descri¢ao de um dos projetos desenvolvidos.

Consideramos que este estudo de caso influenciou a concretizagao da nossa agao pedagogica
com maior enfoque nos interesses das criangas; na realizagdo de algumas fotografias
pedagdgicas; na compreensao da tematica do trabalho de projeto e no nosso desenvolvimento
profissional e humano.

A subsequente apresentagdo do terceiro caso tinha em vista analisar a utilizagdo da fotografia
pedagdgica por um grupo de educadoras de infincia para a divulgagido da agdo pedagdgica
desenvolvida num jardim de infincia. Neste sentido, foi realizada a reconstituicio de uma
experiéncia com a utilizagdo da fotografia pedagdgica como um meio preferencial para o registo,
a andlise, a autosupervisao, a “supervisio pedagdgica acompanhada” (Vieira, 2009, p.201) e para
a divulgagdo aos pais e encarregados de educagio dessa agdo pedagogica.

Foram aplicadas técnicas de recolha e andlise de dados designadas por andlise documental,
inquérito por entrevista e andlise de contelido. Como fontes de informagao, consideramos o
grupo de educadoras de infincia que participou nas experiéncias (a excegdo da educadora de
infancia que no trabalho de projeto foi também a investigadora); as gravagdes em audio das
entrevistas; as fotografias pedagogicas e videos pedagodgicos existentes.

Conhecemos assim as perce¢des das educadoras de infancia acerca de aspetos positivos para
alguns dos intervenientes nessa experiéncia. Encontramos diversas potencialidades da fotografia
pedagogica para a agdo (pedagdgica) e para o desenvolvimento profissional do educador de
infincia nas suas descrigdes. Averiguamos também, que as entrevistadas deram continuidade a
utilizagdo da fotografia pedagdgica apds a conclusio da experiéncia de utilizagdo coletiva desse
meio no dmbito da sua atividade profissional, o que constitui, na nossa 6tica, um indicador do
reconhecimento das suas potencialidades nas vertentes em estudo. Consideramos alguns dos
contributos essenciais para esta investigagdo, quer em termos de expressio de percegoes,
opinides e informagdes acerca da experiéncia a reconstituir e apresentar, quer em termos de
indicagdo de outros aspetos ou situagdes que nao tivessem sido focados nas entrevistas e que
vissem como pertinentes.
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Durante todas as entrevistas observamos algumas expresses nas educadoras de infincia que
associamos a emogdes positivas. Foi possivel testemunhar entusiasmo na partilha de
experiéncias em que a utilizagdo da fotografia pedagdgica se verificou, bem como a valorizagiao
da agdo das criangas e da equipa, a colaboragdo de pais e da comunidade educativa para o
desenvolvimento de atividades e experiéncias. Foram utilizados termos como “marcante” e
“marca”; referidas ligagSes afetivas que permanecem relativamente a institui¢do, as pessoas e a
comunidade em que estas decorreram e transmitidas representagdes positivas das mesmas.
Consideramos evidente a associagio da fotografia pedagdgica a visio, a perspetiva, ao
observavel, ao registo, a recordagio, ao “carinho”, asser¢des que vao no sentido do que
constatamos ter sido referido por Sontag (2012) e Sa-Chaves (2002) em relagao a fotografia e
a fotografia pedagogica.

Constatamos ainda nas suas descri¢oes que a divulgagao através do meio em andlise implicou
melhoria da agdo pedagdgica; trabalho cientifico de investigagao; respeito pelas orientagdes
existentes e desenvolvimento de competéncias de documentagdo, confirmando as indicagdes
formuladas na moldura tedrica por Wien, Guyevskey & Berdoussis (201 I). Entendemos que, tal
como é preconizado em Reggio Emilia, o centro desta experiéncia é (ou sdo) a(s) crianga(s)
pois parecia ser no sentido do seu desenvolvimento humano que a equipa pedagdgica
desempenhava a sua missdo de “profissionais de desenvolvimento humano” (Formosinho,
Oliveira-Formosinho, & Machado, 2010, p.12) e que, como foi referenciado, tudo aparentava
ter sido pensado e realizado em fungdo das criangas que frequentavam o jardim de infincia.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Foram encontradas, quer ao longo da construgiao do enquadramento teérico, quer da descrigdo
e analise dos varios casos, diversas potencialidades para a fotografia pedagogica tanto ao nivel
da observagao, documentagao e divulgagao da agdo pedagdgica como ao nivel da supervisio,
investigagdo e teorizagdo, associados ao desenvolvimento profissional. Tal facto leva-nos a
advogar a ideia de que a fotografia pedagdgica podera constituir um meio potencializador da
acio pedagdgica e do desenvolvimento profissional do educador de infincia.

Na descri¢do dos casos em estudo foram associadas linguagem verbal e linguagens fotograficas
de modo a amplificar as possibilidades de compreensdo das experiéncias descritas e de
generalizagao do estudo de caso multiplo.

Possivelmente a presenga de alguns aspetos considerados fundamentais — agao das criangas,
trabalho em equipa, participagio das familias e ambiente educativo — foi verificada em
profundidade na andlise cruzada dos casos apresentados.

Foram realizadas algumas inferéncias a partir de aspetos semelhantes encontrados nos varios
estudos de casos, das quais salientamos a constatagiao de que a fotografia pedagdgica tinha sido
utilizada pelos educadores de infincia participantes nas experiéncias no sentido de potencializar
a sua agdo pedagdgica e o seu desenvolvimento profissional e a possibilidade de integragao das
fotografias pedagdgicas realizadas e apresentadas em categorias tematicas constituidas pelos
quatro aspetos mencionados anteriormente.



LIDIA FREITAS, CLARA CRAVEIRO | DOCUMENTAGAO E FOTOGRAFIA
PEDAGOGICA NA AGAO E NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
EDUCADOR DE INFANCIA: UMA REFLEXAO NA SENDA DA SUPERVISAO

PEDAGOGICA |1 11

Em termos gerais, a andlise cruzada dos trés estudos de caso, que integravam o estudo de caso
multiplo, evidenciou na nossa ética, a consonancia entre a moldura tedrica elaborada e as
praticas pedagogicas descritas no ambito de processos educativos e de supervisio ligados a
educagio de infancia. Parece sugerir que a fotografia pedagogica podera ser utilizada no sentido
de referir (descrever), aferir (verificar) e inferir (produzir conclusées que poderio ser
validadas), o que podera revelar-se de grande utilidade para o educador de infincia.
Adicionalmente, os nossos resultados parecem indicar que a fotografia pedagogica podera
salientar a importancia da valorizagdo das criangas, da educagao de infancia e das linguagens
fotograficas na formagdo de comunidades educativas de memoria que reconhegam a
singularidade de uma ciéncia que se constroi dia-a-dia na senda do desenvolvimento humano.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O desenvolvimento do trabalho de projeto, a que nos temos vindo a reportar, constituiu uma
oportunidade de reflexdo; de investigagdo; de partilha de experiéncias; de progresso na
aprendizagem e na compreensao; de redefinicio de metas; de aperfeicoamento de praticas; de
desenvolvimento de “linguagens”, que constatamos ser exequivel através da utilizagdo da
fotografia pedagdgica.

Estamos conscientes de que nele existem algumas limitagdes, relacionadas com a densidade da
investigacao; a impossibilidade de ter representada a faixa etdria dos cinco aos seis anos de
idade nos casos selecionados; o feedback de pais e de assistentes operacionais acerca das suas
experiéncias ter sido fornecido de forma indireta; o recorte das imagens fotograficas de modo
a salvaguardar identidades; evidenciar a agdo em detrimento da expressao, e a impossibilidade
de mencionar a autoria das fotografias pedagdgicas apresentadas por forma a garantir o
anonimato dos participantes nas experiéncias.

Como sugestdes para investigagdo futura, seria pertinente conhecer as perceges de pais e
encarregados de educagio acerca da relevancia da utilizagio das fotografias pedagdgicas em
diversas situagoes ao longo dos percursos educativos dos seus educandos.

Do desenvolvimento do projeto de investigagao consideramos que a fotografia pedagdgica
podera constituir um meio catalisador da agao pedagogica e do desenvolvimento profissional
do educador de infincia, dadas as potencialidades encontradas quer para a observagao,
documentagido e divulgagdo da agdo pedagdgica, quer para a supervisio, investigagio e
teorizagao. Pelas suas potencialidades para referir, aferir e inferir, podera ainda contribuir para
a valorizagao das criangas, da educagio de infancia e das linguagens fotograficas na formagao de
comunidades educativas de memoria que reconhegam a singularidade de uma ciéncia que se
constroi dia a dia na senda do desenvolvimento humano.



DA INVESTIGAGAO AS PRATICAS |1 12

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alves-Mazzotti, A. (2006). Usos e abusos dos estudos de caso. Cadernos de Pesquisa, 36 (129),
637-651. [Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/cp/v36n129/a0736 1299, consultado em 01/12/2013]

Bairrao, J. (1998). O que é a Qualidade em Educagio Pré-Escolar? Alguns resultados acerca da
Qualidade da Educagdo Pré-Escolar em Portugal. In Ministério da Educagao. (1998).
Qualidade e projecto na educagdo pré-escolar (pp.41-88). Lisboa. Departamento da
Educagao Basica: Nucleo de Educagio Pré-Escolar.

Bardin, L. (201 1). Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70.

Berger, J. (2013a). Apariencias. In Berger, ). & Mohr, J. (1982) (2013). Otra manera de contar
(pp.81-129). Barcelona: Editorial Gustavo Gili.

Berger, ). (2013b). Historias. In Berger, ). & Mohr, J. (1982) (2013). Otra manera de contar
(pp.277-289). Barcelona: Editorial Gustavo Gili.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigagdo qualitativa em educagdo. Porto: Porto Editora.

Craveiro, C. (2007). Formagdo em contexto: um estudo de caso no dmbito da  pedagogia  da
infancia. Tese de Doutoramento em Estudos da Crianga. Universidade do Minho.

Day, C. (2001). Desenvolvimento profissional de professores. Os desdfios da aprendizagem
permanente. Colecgao Curriculo, Politicas e Praticas. Porto: Porto Editora.

Edwards, C. (1999). Parceiro, promotor do crescimento e guia — os papéis dos professores de
Reggio em agdo. In Edwards, C., Gandini, |., & Forman, G. (1999a). As cem linguagens
da crianga. A abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infédncia (pp. 159-
176). Porto Alegre: Artmed Editora.

Edwards, C., Gandini, |., & Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianga. A abordagem de
Reggio Emilia na educagdo da primeira infdncia. Porto Alegre: Artmed Editora.

Edwards, C. Gandini, L., & Forman, G. (1999b). Aspetos gerais. In Edwards, C., Gandini, I., &
Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianca. A abordagem de Reggio Emilia na
educagdo da primeira infancia (pp. 21-35). Porto Alegre: Artmed Editora.

Freitas, L. (2015). Fotogrdfia pedagégica na agdo e no desenvolvimento profissional do educador de
infancia. Dissertagdo de Mestrado em Supervisio Pedagdgica. Porto: ESE de Paula
Frassinetti.

Forman, G. (1999). Mdltipla simbolizagdo no projeto do Salto em distancia. In Edwards, C.,
Gandini, I., & Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianca. A abordagem de
Reggio Emilia na educag¢do da primeira inféncia (pp. 177-194). Porto Alegre: Artmed
Editora.


http://www.scielo.br/pdf/cp/v36n129/a07361299

LIDIA FREITAS, CLARA CRAVEIRO | DOCUMENTAGAO E FOTOGRAFIA
PEDAGOGICA NA AGAO E NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
EDUCADOR DE INFANCIA: UMA REFLEXAO NA SENDA DA SUPERVISAO

PEDAGOGICA |113

Formosinho, J., Oliveira-Formosinho, J., & Machado, J. (2010). Docéncia, interacgao pessoal e
desenvolvimento humano. In Formosinho, j., Machado, J. & Oliveira-Formosinho, ).
(2010). Formagdo, desempenho e avaliagdo de professores (pp.|1-24). Mangualde:
Edi¢es Pedagogia.

Gandini, L. (1999). Espagos educacionais e de envolvimento parental. In Edwards, C., Gandini,
I, & Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianga. A abordagem de Reggio Emilia
na educagdo da primeira infancia (pp. 145-158). Porto Alegre: Artmed Editora.

Gouveia, J. (2007). Competéncias: moda ou inevitabilidade? Saber(e)Educar, 12, pp. 31-58.
[Disponivel em

http://repositorio.esepf.pt/bitstream/ 10000/ 9/2/SeE | 2CompetenciasGouveia.pdf, _consultado
em 25/10/2013]

Katz, L. (1999). O que podemos aprender com Reggio Emilia? In Edwards, C., Gandini, |., &
Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianga. A abordagem de Reggio Emilia na
educagdo da primeira infancia (pp.37-58). Porto Alegre: Artmed Editora.

LeeKeenan, D. & Nimmo, J. (1999). Conexdes — uso da abordagem de projeto com criangas. In
Edwards, C., Gandini, |, & Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianga. A
abordagem de Reggio Emilia na educa¢do da primeira inféncia (pp.253-268). Porto
Alegre: Artmed Editora.

Malaguzzi, I. (1999). Historias, ideias e filosofia basica. In Edwards, C., Gandini, |., & Forman, G.
(1999a). As cem linguagens da crianga. A abordagem de Reggio Emilia na educagdo da
primeira inféncia (pp. 59-104). Porto Alegre: Artmed Editora.

Martins, G. (2008). Estudo de caso: uma reflexdo sobre a aplicabilidade de pesquisas no Brasil.
RCO — Revista de Contabilidade e Organizacées — FEARP/USP. Universidade de S.
Paulo. S. Paulo, 2 (2), pp. 8-18. [Disponivel em

http://www.revistas.usp.br/rco/article/viewFile/34702/37440, consultado em 20/06/2013]

Ministério da Educagdo. (2016). Orientagbes curriculares para a educagdo pré-escolar. Lisboa.
ME/DGE

Mohr, ). (2013). Mas alla de la camara. In Berger, ). & Mohr, J. (1982) (2013). Otra manera de
contar (pp. 9-79). Barcelona: Editorial Gustavo Gili.

Morgado, J. (2012). O estudo de caso na investigacdo em educagdo. Colegdo Formare — Guias
Praticos. Santo Tirso: De Facto Editores.

Oliveira-Formosinho, J. (2002). A Supervisdo na formagdo de professores | — da sala a
escola. Porto: Porto Editora.

Orange, C. (2012). Problematizagio e conceptualizagdo em ciéncias e nas aprendizagens
cientificas. Saber(e)Educar. 16, 48-63. [Disponivel em
http://revista.esepf.pt/index.php/sabereducar/article/view/20/21, consultado em
17/04/2013]



http://repositorio.esepf.pt/bitstream/10000/19/2/SeE12CompetenciasGouveia.pdf
http://www.revistas.usp.br/rco/article/viewFile/34702/37440
http://revista.esepf.pt/index.php/sabereducar/article/view/20/21

DA INVESTIGAGAO AS PRATICAS |1 14

Rinaldi, C. (1999). O curriculo emergente e o construtivismo social. In Edwards, C., Gandini, I,
& Forman, G. (1999a). As cem linguagens da crianca. A abordagem de Reggio Emilia na
educagdo da primeira infancia (pp.113-122). Porto Alegre: Artmed Editora.

Sa-Chaves, |. (2002). Praticas de supervisio: Tempo e memorias de formagdo. Infdncia e
Educagdo; Investigagdo e Prdticas. Revista de Grupo de Estudos para o Desenvolvimento
da Educagdo de Inféncia, 4, 70-78.

Schnell, R. (2007). O uso da fotografia em sala de aula. Palmeira: espago urbano, econémico e
sociabilidades — a fotografia como fonte para a historia — 1905 a 1970. In O professor
PDE e os desdfios da escola publica Paranaense [Versao eletronica]. Cadernos PDE., |,
1-37. [Disponivel em

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2007_ue

pg_hist_artigo_rogerio_schnell.pdf, consultado em 08/08/2013]

Sergiovanni, T. (2004). Novos caminhos para a lideranga escolar. Porto: Edigdes Asa.

Silva, M. (1998). Nogdo de Projecto. In Ministério da Educagdo. (1998). Qualidade e projecto na
educagdo pré-escolar (pp.91-122). Lisboa. Departamento da Educagao Basica: Nucleo
de Educagio Pré-Escolar.

Silveira, L. (2005). Desenvolvimento humano e desenvolvimento sustentavel: o papel da escola
no século XX Saber(e)Educar, 10, 9-28. [Disponivel em
http://repositorio.esepf.pt/handle/10000/25, consultado em 12/12/2013]

Sontag, S. (2012). Ensaios sobre fotografia. Lisboa: Quetzal Editores.

Tinoco, R. (2004). Historias de vida: um método qualitativo de investigagao. Psicologia.com.pt. O
portal dos psicélogos. [Disponivel em
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0349.pdf, consultado em 09/06/2013]

Vieira, F. (2009) Para uma visdo transformadora da supervisio pedagdgica. Revista
Educaggo e  Sociedade, 29 (105), 197-217. [Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/es/v30n [06/v30n106al0.pdf , consultado em 28/12/2013]

Vilhena, G. (2002). Componente de apoio a familia. In Ministério da Educagao (2002).
Organizagdo da componente de apoio a familia. Lisboa: Departamento da Educagao
Bésica - Nucleo de Educagio Pré-Escolar.

Vecchi, V. (1999). O papel do atelierista. In Edwards, C., Gandini, |., & Forman, G. (1999a). As
cem linguagens da crianga. A abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira
infancia (pp. 129-135). Porto Alegre: Artmed Editora.

Wien, C., Guyevskey, V., & Berdoussis, N. (201 ). Learning to document in Reggio-inspired
Education. Early Childhood Research & Practice, 13(2), 1-12. [Disponivel em
http://ecrp.uiuc.edu/vl3n2/wien.html, consultado em 19/08/2013]

Yin, R. K. (2001). Estudo de Caso, planejamento e métodos. 2.ed. Sao Paulo: Bookman.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2007_uepg_hist_artigo_rogerio_schnell.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2007_uepg_hist_artigo_rogerio_schnell.pdf
http://repositorio.esepf.pt/handle/10000/25
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0349.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v30n106/v30n106a10.pdf
http://ecrp.uiuc.edu/v13n2/wien.html

