15

Formacao inicial de educadores de infancia:
realidade e identidade profissional em analise

Clara Craveiro

Introducao

A Declaragao de Bolonha e sua implementagao trouxe novos desafios as insti-
tuigcdes de ensino superior portuguesas no que diz respeito a formagao inicial de
professores e respetiva habilitagao profissional para a docéncia. Neste quadro, a
transigao do grau de Licenciatura a Mestrado profissionalizante sublinha a valo-
rizagdao da profissdo docente, a dignificagdo da atividade dos professores e dos
educadores de infancia e estd em consonancia com a perspetiva de que a forma-
¢do inicial dos professores ¢ um dos aspetos mais importantes para assegurar a
qualidade da educacao.

Foram publicados normativos legais, que constituiram documentos de refe-
réncia, abrangendo desde a defini¢ao dos perfis de desempenho profissional do
educador de infancia aos diplomas que elucidam sobre a estrutura curricular
dos cursos, que conferem habilitacdo profissional para a docéncia e que susten-
tam a implementacao do processo de Bolonha.

Porém, no contexto nacional, por conduzir a algumas debilidades formati-
vas, a formacgao de professores, decorrente do processo de Bolonha, tem sido
foco de algumas criticas por parte da comunidade académica e profissional. Este
facto ndo devera constituir um obstaculo a reflexao e a descoberta de formas,
que minimizem algumas circunstancias mais frageis, presentes nas estruturas
curriculares dos Planos de Estudo dos cursos, melhorando-as e contornando-as,
de modo a que os estudantes, futuros educadores de infancia, possam respon-
der com adequacao as exigéncias da profissao e as necessidades das criangas.

Com base nesta perspetiva e incidindo sobre esta realidade, apresenta-se
uma reflexao que constitui o objetivo deste trabalho.

Assim, comeca-se por fazer referéncia a aspetos que integram o desempe-
nho profissional do educador de infancia, através dos normativos, que definem
o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e atra-
vés das Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-escolar. Seguidamente
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sera feita uma apresentagao comentada dos dispositivos legais, que definem a
estrutura curricular dos cursos que habilitam profissionalmente para a docéncia
e serdo expostas algumas fragilidades formativas, decorrentes das exigéncias
definidas nesses normativos. Apos esta parte, sera efetuada uma reflexao sobre
caminhos de desenvolvimento e de reconstrugao da identidade profissional de
educadores de infancia, por se considerar que as novas linhas orientadoras da
formagao inicial, da habilitagdo e da qualificacdo dos educadores de infancia,
decorrentes do processo de Bolonha, irdo trazer alteragdes e desenvolvimentos a
identidade do grupo profissional. Este facto suscita interrogacdes sobre os
rumos da identidade profissional, identidade esta que orienta e interfere em
principios de atuagdo profissional e determina o grau de consonancia e adequa-
¢ao das praticas as necessidades das criangas pequenas. Estes aspetos também
serdo objeto de reflexao neste ponto do trabalho.

Face a complexidade e abrangéncia da reflexdo desenvolvida ao longo do
trabalho, termina-se este capitulo com as considerag¢des finais, onde se fazem
recomendagdes no sentido da ponderacao e da descoberta de formas que mini-
mizem as circunstancias mais frageis, presentes nas estruturas curriculares dos
Planos de Estudo dos cursos e que foram identificadas neste trabalho.

Perfil de competéncias profissionais do educador de infancia
em referenciais legislativos e a diversidade de contextos de atuacao

Os educadores de infancia, em Portugal, sdo profissionais com responsabilidade
pela educacao das criancas mais pequenas até aos 3 anos, em contexto de creche
e, entre 0os 3 e 0s 5 anos, em contexto de jardim de infancia. Esta atividade rea-
liza-se no ambito de um quadro legislativo amplo que define a natureza geral e
especifica das suas fungdes, através da aprovagao do Perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos bdsico e secun-
dario (Decreto-Lei n.® 240/2001, de 30 de Agosto) e do Perfil especifico de desem-
penho profissional do educador de infancia (Decreto-Lei n.? 241/2001, de 30 de
Agosto). As Orientagdes Curriculares para a educacao pré-escolar (ME-DGE,
2016) e as Orientagdes Pedagogicas para a creche (iniciativa da Direcao Geral de
Educacao — DGE mas ainda em fase de finaliza¢ao) também constituem referen-
ciais importantes no quadro da defini¢ao das fun¢des do educador profissional.

Assim, na educagao pré-escolar, o perfil geral do educador de infancia é
comum aos perfis dos professores do ensino basico e secundario, aprovado em
diploma préprio. As especificagdes do perfil do educador de infancia encon-
tram-se presentes no Perfil especifico de desempenho profissional do educador
de infancia (Decreto-Lei n.? 241/2001, de 30 de Agosto). Este diploma detalha as-
petos sobre:

—a concegao e o desenvolvimento do curriculo, referindo que “o educador
de infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificagao,
organizacao e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
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projectos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens integradas”.
(Decreto-Lei n.? 241/2001, de 30 de Agosto). No quadro deste primeiro aspeto sao
especificados pontos relativos a organizagao do ambiente educativo; a observa-
¢ao, planificagao e avaliagao e ao ambito da relacdo e da a¢ao educativa.

— a integragdo do curriculo, mencionando que “o educador de infancia
mobiliza o conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de
um curriculo integrado, no ambito da expressao e da comunicagao e do conheci-
mento do mundo”. (Decreto-Lei n.? 241/2001, de 30 de Agosto). No quadro deste
segundo aspeto sdo especificados pontos relativos ao desenvolvimento da
expressao e comunicacao e ao desenvolvimento do conhecimento do mundo.

As Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar tém em vista
apoiar a construgao e gestao do curriculo no jardim de infancia, da responsabili-
dade de cada educador, em colaboragdo com a equipa educativa do estabeleci-
mento educativo ou do agrupamento de escolas (ME-DGE, 2016).

Alegislacao referente a Educagao Pré-escolar prevé ainda:

— uma tutela pedagdgica tinica, assumida pelo Ministério da Educacao
Ciéncia e Tecnologia (MECT), dos Jardins de Infancia da rede publica e privada
(Lein.? 5/97 - Lei Quadro da Educagao Pré-escolar);

— a consagracao da Educagdo Pré-escolar como a primeira etapa da Educa-
¢ao Basica (Lei n.? 5/97 - Lei Quadro da Educagao Pré-escolar);

— uma definigao de objetivos da Educagao Pré-escolar, que contemplam as
areas do desenvolvimento pessoal e social, intelectual, humano e expressivo da
crianga, entre outros aspetos (Lei n.? 5/97 - Lei Quadro da Educacado Pré-escolar).

Por outro lado, a legislagdo referente a creche situa a tutela no Ministério
da Solidariedade e Segurancga Social (MSESS) e fora da piramide do sistema
educativo.

A diversidade de contextos de atuagao do educador de infancia mostra que
o perfil de desempenho exigido a este profissional é variado, exigente e com-
plexo, devido a diversidade de tutelas e contextos de atuacao e, ainda, a especi-
ficidade das criangas com quem exerce a profissao. Por esta razao, a formacao
inicial e profissionalizante dos estudantes futuros educadores tem de constituir
uma base que possibilite apetrechar para as especificidades do perfil de desem-
penho do educador e, em simultaneo, preparar para a diversidade de contextos
de atuacgao. Estas sao condigoes fundamentais para satisfazer as exigéncias da
profissao e uma resposta adequada as criangas.

O processo de Bolonha, as estruturas dos cursos e a identificacao
de limitacdes na formacao e na iniciacao a pratica profissional

A implementacdo do processo de Bolonha em Portugal trouxe uma mudanca de
perspetiva na formagao e na habilitagao profissional para a docéncia na educa-
¢ao pré-escolar e nos 1° e 2° ciclos do ensino basico, cuja titularidade adquirida
através de uma licenciatura passou a ser obtida através de uma licenciatura em
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educacao basica e um mestrado em ensino, num destes dominios. Assim, fica
consignado, desde logo, no Decreto-lei n°® 43/2007) o seguinte:

A titularidade da habilitacdo profissional para a docéncia generalista, na edu-
cagao pré-escolar e nos 12 e 22 ciclos do ensino basico, é conferida a quem obtiver tal
qualificagdo através de uma licenciatura em Educagao Basica, comum a quatro
dominios possiveis de habilitagao nestes niveis e ciclos de educagao e ensino, e de
um subsequente mestrado em Ensino, num destes dominios. (Decreto-lei n® 43/2007,
preambulo).

O grau de mestrado ¢ justificado pela relevancia atribuida a preparagao de
educadores e professores, em consequéncia do reconhecimento de que a qualifi-
cagdo tem um impacto de peso na qualidade da educagao. De resto, fica claro na
lei a importancia conferida a formagao do corpo docente e a maneira como esta
deve ser efetivada. Atente-se a citagao seguinte:

Reconhecendo o valor e o impacto da docéncia na qualidade da educagao, su-
blinha-se que a preparagao de educadores e professores deve ser feita da forma mais
rigorosa e que melhor valorize a fungao docente. (Decreto-lei n.? 79/2014, de 14 de
maio).

A reflexao que se ira fazer neste artigo incidira especificamente sobre a for-
macao de educadores de infancia. Por esta razao, convém especificar que a habi-
litagao profissional para a docéncia deste grupo de recrutamento é obtida atra-
vés de uma Licenciatura em Educagao Basica, seguindo-se um segundo ciclo de
estudos, que integra a opcao por duas trajetérias: um Mestrado em Educagao
Pré-escolar e um Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1° ciclo do en-
sino basico. O primeiro mestrado referido confere especialidade apenas na edu-
cagdo pré-escolar e o segundo mestrado confere especialidade em educagao pré-
escolar e ensino do 1° ciclo do ensino basico, possibilitando, neste caso, uma
dupla habilitacao.

Atualmente, a estrutura do ciclo de estudos conducente ao grau de licen-
ciado em educagao basica tem a duragao de seis semestres e é composto por 180
créditos distribuidos pelas seguintes componentes de formacao:

a) Area de docéncia: minimo de 125 créditos; b) Area educacional geral: minimo
de 15 créditos; c) Didaticas especificas: minimo de 15 créditos; d) Iniciacao a pratica
profissional: minimo de 15 créditos. Os créditos relativos a componente de formagao
na area de docéncia sdo, no minimo, os seguintes: a) Portugués: 30; b) Matematica:
30; c) Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de Portugal: 30; d) Expressoes: 30.
(Decreto-lei n.2 79/2014, de 14 de maio).

Estas componentes incorporam ainda as componentes de formacao cultural,
social e ética e a de formacao em metodologias de investigagao educacional.

Os ciclos de estudos conducentes ao grau de mestre que integram a profis-
sionalizag¢do em educacao pré-escolar subdividem-se em dois dominios de habi-
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litagdo para a docéncia: educador de infancia e educador de infancia e professor
do 1° ciclo do ensino basico.

Atualmente, a estrutura do ciclo de estudos conducente ao grau de mestre
em educagdo pré-escolar tem a duragao de trés semestres e é composto por 90
créditos, distribuidos pelas seguintes componentes de formagao:

“a) Area de docéncia: minimo de 6; b) Area educacional geral: minimo de 6; c)
Didaticas especificas: minimo de 24; d) Pratica de ensino supervisionada: minimo de
39.” (Decreto-lei n.2 79/2014, de 14 de maio).

Por sua vez, a estrutura do ciclo de estudos conducente ao grau de mestre
em educacao pré-escolar e ensino do 1° ciclo do ensino bésico tem a duragao de
quatro semestres e é composto por 120 créditos, distribuidos pelas componentes
de formacgao nos seguintes termos:

“g) Area de docéncia: minimo de 18; b) Area educacional geral: minimo de 6; c)
Didaticas especificas: minimo de 36; d) Pratica de ensino supervisionada: minimo de
48.” (Decreto-lei n.2 79/2014, de 14 de maio).

Estas componentes, nos dois mestrados, anteriormente referidos, incor-
poram também a componente de Formacao na area cultural, social e ética e as
metodologias de investigacao educacional sem indicagao de qualquer peso per-
centual especifico, mas determinando que os seus contetidos deverao ser distri-
buidos pelas componentes de Formagao educacional geral (FEG); Didaticas
Especificas (DE) e Iniciagao a Pratica Profissional (IPP) /Pratica de Ensino Su-
pervisionado (PES), por motivos de transversalidade a todas as componentes de
formacao.

O artigo 12° do Decreto-lei n.® 79/2014 define, assim, que a componente de
Formagao na drea cultural, social e ética abrange nomeadamente:

a) A sensibilizagao para os grandes problemas do mundo contemporaneo,
incluindo os valores fundamentais da Constitui¢do da Republica, da liberdade de
expressao e de religiao, e do respeito pelas minorias étnicas e pelos valores da igual-
dade de género; b) O alargamento a areas do conhecimento, da cultura, incluindo a
cultura cientifica, das artes e das humanidades, diferentes das da sua area de docén-
cia; ¢) O contacto com os métodos de recolha de dados e de andlise critica de dados,
hipédteses e teorias; d) A consciencializagao das dimensdes ética e civica da atividade
docente. (Decreto-lei n.® 79/2014, de 14 de maio).

A formacao anteriormente descrita, decorrente do processo de Bolonha, tem
feito emergir algumas criticas por parte da comunidade académica e profissio-
nal (Folque, Tomas, Vilarinho, Santos, Homem & Sarmento, 2016) que apontam,
sobretudo, para fragilidades no que diz respeito a formacao dos educadores de
infancia, por serem profissionais que trabalham com criangas até aos 6 anos e
que possuem:
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a) uma formacao marcadamente disciplinar, contrariando o carater holistico da
aprendizagem na educagao de infancia; b) um relativo afastamento da formagao aca-
démica dos contextos da pratica docente, deslocando os estagios para o final da for-
macao; c) uma manifesta insuficiéncia da formacao educacional geral que engloba
os contributos da psicologia, da sociologia, da antropologia, da histéria da educacao,
da filosofia, da ética deontoldgica, do curriculo, da organizagao e administracao
escolar, etc. (Folque et al, 2016, p.27).

Na sequéncia das debilidades apresentadas (Folque et al, 2016), anterior-
mente, foram identificadas outras fragilidades, que irdo ser apresentadas segui-
damente, por se considerarem bastante significativas no ambito da formacao ini-
cial e habilitagao profissional para a docéncia de educadores de infancia.

O reduzido tempo de contacto com a pratica profissional
e os estagios atirados para o final da formacao

Refletindo sobre a estrutura curricular dos cursos que conferem habilitagao
profissional para a docéncia admite-se, neste artigo, que, seja ela em formato de
iniciacdo, na Licenciatura em Educacao Basica, seja ela no formato de ensino
supervisionado, nos Mestrados Profissionalizantes, o contacto com a pratica pro-
fissional é muito reduzido para um educador de infancia, que se deseja qualifi-
cado de forma competente e minimamente experiente na pratica profissional,
conseguir enfrentar a realidade no final do curso e no ingresso na pratica da
profissao.

Isto porque, a Iniciagdo a Pratica Profissional, com 15 créditos minimos, dis-
tribui os seus créditos e horas pelos contextos formais de educagao pré-escolar, do
ensino do 1° ciclo do ensino basico, do ensino do 2° ciclo do ensino basico e pelos
contextos ndo formais (como por exemplo hospitais, museus, bibliotecas para a
infancia, creche, etc.). A distribuicao de horas de contacto por aqueles contextos
apenas possibilita, aos estudantes, uma experiéncia incipiente e diminuta em cada
um deles. Acresce, naturalmente, a este facto, o pouco tempo em cada realidade e
a legislagdo em vigor, que condiciona a possibilidade de intervengao dos estudan-
tes nestes contextos (Decreto-lei n.? 79/2014, de 14 de maio). Mais, esta situacao
ainda contribui para a caréncia do exercicio das competéncias do dominio do agir,
experimentar, tentar e aventurar-se em situacdes da realidade pratica, tdo impor-
tantes nas primeiras experiéncias de construgao da acao docente.

Apesar de reconhecerem a preparacao teérica e as competéncias de funda-
mentagao dos estudantes, os educadores cooperantes de estagio referem, conti-
nuamente, que estes estudantes, quando ingressam nos estdgios dos Mestrados
profissionalizantes, trazem inexperiéncia da Licenciatura em Educagao Bésica. Esta
é uma evidéncia, constatada a partir da realidade, corroborada por docentes das
Institui¢oes de Ensino Superior (IES) que supervisionam os estudantes em estagio.

De facto, a Pratica de Ensino Supervisionada, que permite aos estudantes
inserirem-se no contexto real e desenvolverem uma experiéncia de pratica peda-
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gogica/estagio supervisionado por um orientador da institui¢do cooperante e
por professores/supervisores da Institui¢ao de Ensino Superior (IES), apenas
acontece no Mestrado profissionalizante. Por conseguinte, considera-se que este
estagio é uma aparigao tardia, no percurso de formacao de um estudante futuro
educador. Os estudantes aprendem a sua profissao em contexto profissional e
isto exige um tempo prolongado e continuado de contacto com a realidade para
poderem integrar teoria e pratica; para desenvolverem competéncias de inter-
vengao adequadas (através do contacto com o maior nimero possivel de situa-
¢Oes diversas) e, ainda, para refletirem sobre conhecimentos, capacidades, atitu-
des, crengas e valores, experimentando, avaliando, investigando e mudando.

Neste sentido, e corroborando da perspetiva de Machado (2002), o saber
agir, o querer agir e o poder agir necessitam de experiéncias continuas e conti-
nuadas (Machado, 2002), que deverao ser proporcionadas, de modo consistente,
desde o inicio da formagao do estudante.

Considera-se também que este facto, agravado por um ntimero insuficiente
de horas de estagio, condicionada pelo nimero reduzido créditos ECTS (Euro-
pean Credit Transfer and Accumulation System) atribuidos, em legislagao, a com-
ponente de Pratica de Ensino Supervisionada, nao fortalece a experiéncia profis-
sional desejada, nem refor¢a o amadurecimento das competéncias praticas
necessarias para o estudante enfrentar com seguranga a transigao para a vida ativa.

A este respeito, também as autoras Pinho, Cro6 e Dias propdem “uma for-
magao pratica (pratica pedagdgica) mais prolongada, que parte do pressuposto
que os educadores aprendem a sua profissdo em contexto profissional”
(2013:115).

Corroborando esta ideia, pode afirmar-se, a partir de evidéncias do quoti-
diano, que os educadores cooperantes continuamente afirmam a inexperiéncia
dos estudantes a saida do estagio final ou seja da tltima Pratica de Ensino Super-
visionada, devido ao pouco tempo de contacto que os estudantes tiveram com a
pratica ao longo do seu percurso de formagao.

A secundarizacao da componente de Formacao na area cultural,
social e ética e da investigacao educacional

Outro aspeto a salientar, nesta reflexao, diz respeito a componente de For-
magao na area cultural, social e ética que integra, por sua vez, a formacao em
metodologias de investigacao educacional, a qual nao foi atribuido qualquer
peso percentual, devendo ser integrada nas Componentes de Formagao educa-
cional geral (FEG); Didaticas Especificas (DE) e Iniciagao a Pratica Profissional
(IPP) /Pratica de Ensino Supervisionado (PES), como foram apresentadas ante-
riormente.

Considera-se que esta decisao legislativa ndo confere lugar de relevo a for-
macao cultural, social e ética, aspeto importante e fundamental na formacao dos
educadores de infancia, por se tratar de uma profissao de relacdo. Deste modo,
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fica muito fragilizada a relag@o estabelecida com criangas, familias e comuni-
dade, essencial na formacao dos educadores de infancia.

Por sua vez, a mesma decisao legislativa (Decreto-lei n.? 79/2014, de 14 de
maio) nao refor¢ca nem destaca a importancia da investigagao educacional, que é
fundamental para a construgao do professor investigador, reflexivo e principal
agente de transformacao da sua pratica. De acordo com Flores “a reflexao e
investigagao devem assumir-se como elementos estruturantes de um programa
de formacao inicial de professores.” (2010, p.184). No mesmo sentido, Flores re-
fere que os estudantes, futuros professores, devem desenvolver “compreensoes
profundas acerca do ensino e da aprendizagem investigando a sua propria pra-
tica” (2010, p.184). Tal ideia esta associada também a elaboracao de um Relatério
de Estagio, no final dos mestrados profissionalizantes, que é objeto de aprecia-
¢ao e discussao publica por um juri (Decreto-lei n.? 115/2013, de 7 de agosto).
Assim, a orientagao do Relatorio de Estagio necessita de um apoio consistente
aos estudantes, das Unidades Curriculares relacionadas com a investigagao em
educagdo (através dos contetidos e numero de horas adequadas para o seu
desenvolvimento), sob pena de constituir um desafio dificil para os estudantes e
para os orientadores que guiam os estudantes na elaboragao do Relatério de
Estagio, no sentido da concretizagdo de um produto consistente e com profun-
didade adequada ao nivel de mestrado.

Por seu turno, a componente de formacao de Didaticas especificas assume
um papel de destaque relativamente ao conjunto das outras componentes da for-
macao inicial dos educadores de infancia, podendo contrariar o carater nao dis-
ciplinar, integrado, global e holistico da aprendizagem das criangas da educagao
pré-escolar (Folque, et al, 2016, p.27). O modo como os estudantes futuros edu-
cadores perspetivam e constroem nogdes sobre como se desenvolve a pratica
profissional com as criangas, esta intimamente ligado com todo o processo de
formagao e a maneira como compreendem os métodos e a organizagao do ensino
e da aprendizagem, ao longo da formacao inicial profissionalizante. Assim, a
relativa dominancia das didaticas nos Planos de Estudo dos cursos, e as meto-
dologias utilizadas no ambito das unidades curriculares dessa componente de
formagao, poderao contribuir para formatar modos de atuagao pratica de manei-
ra mais ou menos adequada e, ainda, vir a contrariar o modo natural de apren-
der das criangas em idade de educagao pré-escolar.

Estes sao aspetos fundamentais a atentar e a melhorar na formacao dos edu-
cadores de infancia e que ndo podem ser secundarizados, nem negligenciados
nos Planos de Estudo dos mestrados profissionalizantes.

A fragilidade da formacao profissionalizante na preparacao para a
especificidade do exercicio da profissao em creche e jardim de infancia

A formacao inicial dos educadores de infancia, a partir dos cursos de Mestrado
em educagdo pré-escolar e Mestrado em educagao pré-escolar e ensino do 1°
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ciclo do ensino basico incide sobretudo na valéncia de jardim de infancia. Poucos
sdo os docentes dos cursos que sabem falar sobre creche e que incluem nas
Fichas das Unidades Curriculares que lecionam contetidos sobre creche (Cra-
veiro, 2016). Também, Portugal (1995, 2000) coloca em evidéncia a impreparacao
dos educadores de infancia relativamente a valéncia de creche. Assim, pegando
nas palavras da mencionada autora, Pinho et al, referem:

Ja em 1995 Gabriela Portugal, numa investigacao que desenvolveu, referiu a
existéncia deste desajuste nos planos curriculares de formagao inicial de educadores
de infancia pré-Bolonha, porque se orientavam sobretudo para a pratica educativa
destinada a criangas a partir dos trés anos (Portugal, 1995). Passados cinco anos, a
mesma autora voltou a referir-se a esta situagao (Portugal, 2000) e mais recente-
mente, os parceiros consultados para a elaboracao da Recomendagao n®3/2011 — A
educagao dos 0 aos 3 anos (Vasconcelos, 2011) — apresentaram preocupagdes ao nivel
do atendimento as criangas dos 0 aos 3 anos e também em relacao a atual formagao
inicial de educadores de infancia, que nao prepara de forma adequada para a inter-
vengao em creche (Vasconcelos, 2011, p.18033). (Pinho et al, 2013, p.110).

As mesmas autoras (2013) chamam a atenc¢do para a Recomendagao
n93/2011 (Vasconcelos, 2011) por apresentar preocupacgdes “em relagao a atual
formacao inicial de educadores de infancia, que nao prepara de forma adequada
para a intervencao em creche” (Pinho et al, 2013, p.110).

Corroborando a mesma opinido, a Iniciagao a Pratica profissional (IPP), pre-
vista na Licenciatura em Educagao Basica, distribui os créditos e horas de con-
tacto da pratica profissional pelos dominios da educagao de infancia (creche e
jardim de infancia), do ensino do 1° ciclo do ensino basico, do ensino do 2° ciclo
do ensino basico e pelos contextos ndo formais (como por exemplo hospitais,
museus, bibliotecas para a infancia, entre outros). Os 15 créditos da Iniciacdo a
Pratica Profissional distribuidos por esta listagem de contextos fazem destinar a
creche e também ao jardim de infancia uma diminuta parcela de horas na Licen-
ciatura em Educacao Basica.

No Mestrado em Educacado Pré-escolar, a Préatica de Ensino Supervisionada
integra um tempo de estagio destinado a valéncia de creche. No entanto, no
geral, um tempo menor do que aquele que é destinado ao jardim de infancia.
Obviamente que esta situagdo tem consequéncias na impreparagao dos estudan-
tes aspirantes a educadores de infancia e compromete a sua escolha futura de
trabalhar nessa valéncia. Um estudo de Pinho (2008), referido por Pinho et al,
confirma esta asser¢ao, quando as autoras referem:

Os profissionais que nao optaram por trabalhar em contexto de creche (58%)
reconheceram que o facto de a formacao inicial dos educadores de infancia incidir
essencialmente na valéncia de jardim-de-infancia os leva a sentirem-se pouco prepa-
rados para o desenvolvimento do processo educativo em creche. (2013, p.110).

Mas a situagao da formacao em creche agrava-se no Mestrado em Educacdo
Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que a necessidade de
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preparar para a habilitacdo conjunta em educacao pré-escolar e ensino do 1° ciclo
do ensino basico faz com que a Pratica de Ensino Supervisionada, no geral, re-
serve todo o seu tempo aos contextos de jardim de infancia e ao 1° ciclo do en-
sino basico, ignorando ou secundarizando a pratica pedagdgica supervisionada
em creche. Estes estudantes ao obterem a habilitagdo conjunta, nas especialida-
des referidas, serao educadores de infancia e professores do 1° ciclo do ensino
basico. Como educadores de infancia ndo lhes sera vedada a possibilidade de
exercer a atividade profissional em contexto de creche, apesar da inexperiéncia e
da falta de preparagao que o curso de mestrado proporcionou. Com a atual falta
de emprego, a opgao de selecionar um local e um contexto de trabalho é cada vez
menos possivel e, por esse motivo, os educadores de infancia, menos prepara-
dos em creche, podem ser integrados nessa valéncia. Infelizmente, tal facto
podera interferir na qualidade dos servigos e no desenvolvimento das criangas.

No ambito especifico do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Bésico propde-se que a pratica de ensino supervisionada atra-
vesse todos os contextos para os quais o curso habilita.

No ambito geral do Mestrado em Educacado Pré-escolar e do Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico ainda se propde que
seja assegurada, ao nivel das diferentes Unidades Curriculares, uma igual pre-
paracdo em cada uma destas valéncias e disponibilizado o saber especifico ne-
cessario ao exercicio profissional em cada uma.

Caminhos novos de desenvolvimento e reconstrucao
da identidade profissional de educadores de infancia

Numa sociedade em que tanto se fala de crise de valores e de identidades emer-
ge, quase paradoxalmente, uma atengao especial pela compreensao do feno-
meno identitdrio. A identidade possui uma natureza ao mesmo tempo pessoal e
social (Fernandes, 1992) no sentido de que o Eu se desenvolve na relagao com o
Tu, com o Noés e com o Eles. Pretende-se com isto dizer que o individuo néo
constrdi a identidade sozinho, mas num processo de socializa¢ao (Craveiro,
1998). Neste sentido, Dubar refere que “a identidade é um produto de sucessi-
vas socializa¢des” (1997, p.13), que acontecem em diferentes tempos e lugares
pela vida fora. Neste processo, participam pessoas, grupos e locais que fazem
parte da vida e da experiéncia de cada um. No contacto com diferentes grupos
sociais a pessoa, a0 mesmo tempo que se socializa, torna-se identificavel, pois é
na relagdo e na interagao, que a pessoa interioriza progressivamente modos de
ser, estar e pensar dos membros de um grupo social (Craveiro, 1998).

Assim, de acordo com Worsley “somos socializados através das proprias
actividades em que participamos” (1983, p.203). A socializacdo €, para Perche-
ron, o “desenvolvimento de uma dada representacao do mundo” (citado por
Dubar, 1997, p.31), que serve de orientagao e guia ao individuo. Este processo é
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lento e resulta das aprendizagens sociais, das experiéncias e, ainda, das aspira-
¢Oes pessoais, que o individuo constrdi, a cada momento (Craveiro, 1998).

Ao convocarem-se estas perspetivas para o ambito deste trabalho, pretende-
-se salientar, que a construcdo da identidade profissional se constréi desde a for-
macao inicial, através das varias experiéncias de iniciagdo a pratica profissional,
vividas pelo estudante e futuro educador. Nestas situagdes de imersao na reali-
dade, o estudante conhece e descobre a profissao e encontra significado para as
suas experiéncias, identificando-se ou nao com elas, e fazendo op¢des pelo cami-
nho de habilitacao profissional que mais lhe confere sentimentos de pertenca e
de integragao. E claro que o processo de identificacio continuard com a entrada
e permanéncia na profissao, prolongando-se ao longo de toda a vida.

Assim, os primeiros contactos com as diferentes valéncias, niveis de educa-
¢a0 e ensino e com os respetivos profissionais, nos momentos de iniciagao a pra-
tica profissional, desde a Licenciatura ao Mestrado profissionalizante, consti-
tuem momentos de inicio de identificacdo com uma trajetdria profissional. Nao
¢ invulgar encontrarem-se estudantes, que entram numa Instituicdo de Ensino
Superior com inteng¢des de serem professores e, no fim da licenciatura, alteram a
sua opg¢ao, mudando para um curso que habilita para a docéncia em educacao
de infancia e vice-versa. Nao ¢ igualmente invulgar encontrarem-se estudantes
que escolhem um mestrado profissionalizante numa dada area de habilitacao e,
no fim do semestre, num contexto de pratica de ensino supervisionada, fazem a
opcao por recomecar, optando por frequentar outro mestrado com uma area
diferente de habilitagao profissional para a docéncia.

Pierre Tap afirma que a identidade possui caracteristicas paradoxais e que
se forma na “confronta¢do do idéntico e da alteridade, da semelhanca e da dife-
renga” (citado por Fernandes, 1992, p.46), de modo que a dinamica da formacao
da identidade, para o mesmo autor (citado por Fernandes, 1992), distingue dois
processos: a identificagao e a identizagao. A identificagao confere ao sujeito sen-
timentos de pertenca e de integragao no grupo, com o qual tende a confundir-se.
Enquanto a identizacdo promove no sujeito sentimentos de diferenciacao e dis-
tingdo em relacdo a outros individuos (Craveiro, 1998). Pode, entdo, afirmar-se
que a identidade é pertenca, mas também é diferenciacao.

Neste sentido, o caminho de construcao da identidade profissional dos edu-
cadores de infancia, ao longo do tempo, tem estado intimamente ligado com a
faixa etaria (0-6 anos) e com as valéncias onde exercem a sua atividade profis-
sional. A concecado de que as criangas pequenas sao diferentes das mais velhas,
necessitando de cuidados, uma atengao diferenciada e uma educagao com inten-
cionalidade propria, afirma a especificidade da profissdo de educador e, conse-
quentemente, a construgao da sua identidade profissional (Craveiro, 1998) e
reforca os processos de diferenciacdo profissional, por identizacao, com os pro-
fissionais de outros niveis de ensino, especificamente com os professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico (Craveiro, 1998).

Os educadores de infancia com habilitagao conjunta em Educagao Pré-esco-
lar e 1° Ciclo do Ensino Basico podem exercer a atividade profissional nos dois
niveis de educagao e ensino e transitar, sem impedimentos, entre eles. Esta situa-
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¢ao pode dificultar a unidade, o sentimento de corpo profissional e de comuni-
dade docente.

Por outro lado, a integracao de profissionais com habilitagdo conjunta, no
grupo profissional, pode fazer com que se esbatam as diferengas de perspetivas
de educacdo e ensino que enformavam estes profissionais dos dois niveis do sis-
tema educativo (educagao pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico). Tal situagao
podera levar a formas menos diferenciadas de encarar o perfil e a atividade pro-
fissional, atenuando processos de identizagdo entre os dois grupos profissionais
(educadores e professores do 1° ciclo do ensino basico) e contribuindo para abrir
caminhos novos de desenvolvimento e reconstrugao da identidade profissional.

Neste ambito, a questao que se levanta, diz respeito aos novos aspetos de
identificacdo e identizacdo, que a habilitacdo conjunta vai trazer a este grupo
profissional. Teremos educadores de infancia a identificarem-se com praticas do
12 ciclo do ensino bésico e a transportarem-nas para a educagao pré-escolar? Ou
teremos educadores de infancia a identizarem-se com préaticas do 1° ciclo do
ensino basico, que ndo sao de todo adequadas para o contexto educativo da edu-
cacdo de infancia? Ou, ainda, teremos educadores que, por possuirem a dupla
habilitacao, sao conhecedores dos dois mundos (educagado pré-escolar e 1° ciclo
do ensino basico) e ao perceberem, realisticamente, as praticas que os unem e as
praticas que os diferenciam, encontram a intervengao mais adequada para as
criangas do contexto de educagao pré-escolar e para as criangas do 1° ciclo do
ensino basico?

O processo de profissionalizagdo dos educadores de infancia, ao longo do
tempo, tem evoluido em especializa¢ao e grau, na medida em que a preparacao
cientifica tem sido progressiva e a especializagdo para o desempenho da ativi-
dade tem sido crescente (Craveiro, 1998). Isto significou ir evoluindo de formas
mais ou menos intuitivas de atuagdo para outras mais fundamentadas cientifica-
mente. Neste contexto, e ha um século atras, qualquer pessoa que gostasse de
criangas e que para elas tivesse vocagao, podia exercer as fung¢des de educar a in-
fancia (Craveiro, 1998). Com o tempo, foi-se concordando na necessidade de
proporcionar formacao especifica a quem quisesse exercer a atividade. Neste
contexto, a habilitagao profissional para a docéncia teve um percurso e evolugao
que caminhou do curso médio, a bacharelato, passando pela licenciatura para
atualmente configurar o grau de mestrado. Este percurso teve, claramente, um
impacto no desenvolvimento da identidade profissional dos educadores de in-
fancia, pelo crescendo em preparacao e formacao e pela, consequente, repercus-
sdo na valorizac¢do da imagem social da profissao (Craveiro, 1998).

Por isso, de uma imagem social desvalorizada e de uma identidade profis-
sional diminuida, relativamente aos professores dos outros niveis de ensino, o
grupo profissional dos educadores de infancia (Craveiro, 1998) ira conhecer, com
o grau de mestrado, decorrente do processo de Bolonha, um desenvolvimento
em termos de profissionaliza¢do, de valorizacdo e de imagem social, que arras-
tara a reconstrugao da sua identidade profissional para caminhos novos.

No entanto, devido a integragao de profissionais com habilitacao conjunta
em educacao de infancia e ensino do 1° ciclo do ensino basico no grupo profis-
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sional, emergem algumas interrogacdes sobre os rumos da identidade profissio-
nal, que interferem em principios de atuacao e determinam a adequagao das pra-
ticas profissionais as necessidades das criancas pequenas. S6 o tempo podera
permitir responder a estas e outras questoes.

Consideracoes finais

O processo de Bolonha trouxe muitos beneficios para a valorizagao da formagao
de professores e educadores. No entanto, o quadro atual da habilitagao profis-
sional para a docéncia de educadores de infancia merece uma analise critica, que
se procurou explanar neste trabalho. Neste ambito, considerou-se que a analise e
a reflexao da situacao atual poderiam constituir um meio para colocar a desco-
berto fragilidades e, em simultaneo, ser um contributo para contornar ou encon-
trar solugdes para as superar.

E sabido que os normativos referentes a habilitagio profissional para a do-
céncia condicionaram a criagdo de Planos de Estudo, no que diz respeito a estru-
tura curricular e que, por sua vez, estes trouxeram certas limita¢oes a formacao
ministrada.

Assim, verificam-se, desde logo, desajustamentos relativamente ao peso das
componentes de formag¢ao com consequéncias para a aquisi¢ao das competén-
cias necessarias a pratica profissional. Identificam-se falhas ao nivel da formacao
pratica, no que diz respeito a necessidade de tempos mais prolongados e inten-
sivos de estagio supervisionado, de modo a que o estudante futuro educador de
infancia saia do mestrado profissionalizante qualificado de forma competente e
minimamente experiente na pratica profissional para enfrentar a realidade e
ingressar na profissdao com capacidade. Identificam-se fragilidades ao nivel da
formacgao, que integra a area cultural, social e ética e que € de extrema impor-
tancia para a preparagao dos educadores de infancia, uma vez que desenvolvem
uma profissao baseada na relagdo com criangas, familias e comunidades. Identi-
ficam-se possibilidades de ocorrerem debilidades formativas ao nivel da investi-
gacao educacional, colocando em risco a perspetiva que defende o professor
investigador, o pratico reflexivo e o professor que autonomamente fundamenta
amudanga da sua pratica. Identifica-se um relativo destaque das didaticas sobre
outras componentes de formagao e que, no caso dos educadores de infancia,
podem vir a condicionar modos de atuagdo, que contrariam a maneira holistica
das criangas aprenderem. Identificam-se debilidades e uma secundarizac¢do no
que se refere a formacao cientifica e pratica em contexto de creche.

Esta evidéncia de uma preparagao com fragilidades e limites é uma reali-
dade a enfrentar. E igualmente um desafio a encarar, 0os novos caminhos de cons-
trucdo da identidade profissional dos educadores de infancia, decorrente das
carateristicas que a formagcao inicial tem vindo a assumir ap6s Bolonha e anteci-
par processos de identificagao e de identizacao que podem contribuir para a
(re)construcao da identidade do grupo profissional.

Coloca-se, entao, a seguinte pergunta: até que ponto, a formagao inicial de
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educadores de infancia esta a contribuir para que os estudantes possam desen-
volver as suas competéncias para responder na totalidade as exigéncias da ativi-
dade profissional e as necessidades das criangas? Apesar de termos a certeza de
que ndo ha sistemas de formacao inicial que garantam todas as condi¢des de res-
posta a esta questao, o desafio deste trabalho é suscitar a reflexdo e a problema-
tizagao de possibilidades, para fazer melhor na formagao inicial de educadores
de infancia. Assim, termina-se, sugerindo algumas possiveis vias de melhora-
mento suscetiveis de serem exploradas.

Sugere-se uma formagao que procure encontrar equilibrios adequados entre
as componentes do saber; entre a formagao teérica e a formacao pratica e entre o
desenvolvimento das competéncias fundamentais, de modo a habilitar os estu-
dantes futuros educadores para responder de forma completa e adequada as exi-
géncias da profissao.

Propde-se uma formagao que nao descuide as dimensoes sociais, culturais e
éticas ligadas a profissdo, que sustenta um exercicio profissional responsavel,
solidario, que compreende, respeita e integra as diferencas sociais e culturais das
criangas, suas familias e comunidade.

Recomenda-se uma formagao que nao descure o desenvolvimento de capa-
cidades investigativas e reflexivas sobre a pratica pedagodgica de modo a habili-
tar estudantes futuros profissionais com competéncias para enfrentar contextos
diversos e responder adequadamente as situagdes e as criangas.

Indica-se que a pratica de ensino supervisionada em contexto de creche
aconteca em todos os cursos de formacao inicial que conferem habilitagao pro-
fissional para a docéncia em educagao pré-escolar.

Sugere-se uma formacao que, pela sua consisténcia e exigéncia, seja estru-
turante dos caminhos de (re)construcdo da identidade profissional dos educa-
dores de infancia, mas que afirme, confirme e preserve a especificidade da ativi-
dade profissional junto de criangas pequenas.

Em suma, corroborando da perspetiva de Cré (1998), referida por Pinho et
al (2013), espera-se que o contributo desta reflexao sirva para alertar, as institui-
¢Oes de ensino superior e quem tem responsabilidades na definigao das politicas
de formacao de professores, para a necessidade de se promover “uma formacao
humana, uma formacao cientifica pluridimensional e uma formagcao realista e
pratica, objetivos que consideramos estarem atuais e perfeitamente adequados
as vigentes necessidades da formagao inicial de educadores de infancia” (Pinho
etal, 2013, p.115).

Apesar deste trabalho ter por objetivo identificar limitacdes e fragilidades
na formagao inicial educadores de infancia, com consequéncias para a interven-
¢do junto das criangas, ndo se pode afirmar que a formagao inicial pés-Bolonha é
negativa, uma vez que os ultimos anos trouxeram, noutros aspetos, uma grande
evolugdo a formagao inicial e as Institui¢des de Ensino Superior no geral. Esta
evolucao era também uma necessidade dos tempos.
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