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PROMOGAO DO PENSAMENTO ESPACIAL NA EDUCACAO GEOGRAFICA:
ANALISE DE MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO BASICO

Luisa Azevedo
Antdnio Osdrio

Vitor Ribeiro
Universidade do Minho

1. Introdugao

No quotidiano, o ser humano vé-se confrontado com a necessidade de pensar sobre o
espaco e de tomar decisGes sobre ele. A mobiliza¢do do raciocinio sobre, com e no
espago sustentado pelas representac6es espaciais corresponde a formas de pensamento
espacial (PE) utilizadas pelo ser humano (Anthamatten, 2010; National Research Council,
2006). Este modo de pensamento é reconhecido como uma das competéncias centrais a
formacdo de cidaddos geograficamente competentes, capazes de responder aos
desafios de um mundo em transformacdo (National Research Council, 2006). A
promogdo do PE e o desenvolvimento de competéncias geogréficas revelam-se
essenciais na determinacdo de solu¢des sustentdveis face aos reptos ambientais, sociais
e econdmicos. Neste processo educativo utilizam-se manuais escolares como recursos
didatico-pedagdgicos capazes de colaborar no desenvolvimento das habilidades
espaciais e geograficas dos individuos, nos primeiros anos de escolaridade.

E nesta andlise que consiste o cariz inovador do presente estudo exploratério, cujo
objetivo geral foi o identificar as atividades implicitas nos manuais escolares que
promovem o PE e analisar o nivel de complexidade de cada uma delas. Sdo objetivos
especificos do presente estudo caracterizar os niveis de desenvolvimento do PE
desenvolvidos pelas atividades dos manuais escolares dos diferentes ciclos do Ensino
Basico (EB), reconhecer as implicacdes didatico-pedagdgicas da integracdo destes
recursos para a promoc¢ao do PE, assim como refletir sobre o potencial de diferentes
materiais didatico-pedagdgicos na promoc¢ao de niveis superiores de PE.

O presente estudo exploratdrio dedicou-se a andlise dos manuais escolares do 1.°, 2.° e
3.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), das disciplinas de Estudo do Meio, Histdria e Geografia
de Portugal (HGP) e Geografia, utilizando como referencial de andlise a Taxonomia do
Pensamento Espacial (TPE) proposto por Jo & Bednarz (2009). As disciplinas de Estudo
do Meio e HGP, inerentes ao 1.° e 2.° CEB, respetivamente, foram integradas neste estudo
porque se apresentam como disciplinas curriculares que envolvem a componente
geografica. A ciéncia e disciplina de Geografia, por sua vez, qualifica-se e distingue-se pela
capacidade de desenvolver o PE (Dire¢do-Geral da Educagdo, 2018).

A presente comunicag¢ao inicia-se com a apresentacdo do enquadramento tedrico que
sustenta todo o trabalho de pesquisa realizado. De seguida, € apresentada a metodologia
utilizada neste estudo exploratério, compreendendo na andlise documental, baseada em
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bibliografia publicada. Numa fase posterior, expbe-se e descreve-se os resultados
obtidos, evidenciando que os manuais escolares analisados desenvolvem niveis
relativamente baixos de PE, encerrando-se a presente comunicagdo com breves
apontamentos finais, relativos ao estudo, fazendo uma breve alusdo sobre propostas de
trabalho futuras.

2. Pensamento espacial: uma competéncia-chave na formacdo de cidadaos
geograficamente competentes

A globaliza¢do, a mundializacdo dos problemas e das culturas e o mercado de trabalho
contemporaneo demanda, aos cidadaos, a capacidade de empregar, em situagdes de
contexto real, formas de raciocinio cognitivo mais complexo, que integrem o sentido da
universalidade, complexidade e interatividade. Pensar espacialmente constitui uma das
formas mais complexas do pensamento humano e contribui, positivamente, para a
compreensdo de mdltiplos fenédmenos (Collins, 2018; National Research Council, 2006).
Por este motivo, o PE é reconhecido como uma das competéncias centrais para o século
atual, contribuindo para a formacdo de cidaddos geograficamente competentes
(Martins, 2015). Por cidaddos geograficamente competentes depreende-se todos os
sujeitos

(...)capaz[es] de visualizar espacialmente os factos, relacionando-os entre si, de
descrever correctamente o meio em que vive ou trabalha, de elaborar um mapa mental
desse meio, de utilizar mapas de escalas diversas, de compreender padrGes espaciais e
compara-los uns com os outros, [e] de se orientar a superficie terrestre (Abrantes, 2001,

p. 107).

Embora sejam desenvolvidas vérias formas de pensamento nas escolas (Jo & Bednarz,
2011), em Portugal a educagdo espacial que potencia o PE ndo € valorizada nos primeiros
ciclos de ensino, sendo “efectivamente tomada em conta no 3° Ciclo Ensino Basico e no
Secunddrio”(Castro, 2003, p. 127; Direcdo-Geral da Educagdo, 2018). No entanto, tém-se
assistido ao reconhecimento da importéancia desta ordem de pensamento em idades
precoces (Juliasz & Castellar, 2015), mesmo na Educacdo Pré-escolar, inspirando os
profissionais de educacdo a valoriza-la e, acima de tudo, a promové-la na formacdo das
criangas e dos jovens.

O PE envolve o conhecimento e compreensdo de informagdes e conceitos espaciais (Jo
& Bednarz, 2011) assim como o questionamento, a recolha, a organizacdo, a andlise e a
explicacdo de informag¢bes efou fendmenos de natureza espacial, pelos estudantes, a
partir de mapas, fotografias, imagens e graficos - representacdes espaciais (Metoyer &
Bednarz, 2017). Nestas circunstancias, os conceitos espaciais manifestam-se como
elementos base para a formacdo do PE. Sem um verdadeiro conhecimento e
compreensdo dos conceitos espaciais torna-se mais complexo o desenvolvimento de um
PE efetivo e significativo. Por isso, esclarecer a existéncia dos diferentes niveis de
complexidade e as implicacdes aliadas a uma compreensdo efetiva, pelos estudantes,
revela-se primordial. Nesta sequéncia, serd demonstrado que conceitos espaciais podem
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ser introduzidos em cada ano de escolaridade do EB, tendo em consideragdo a sua
abstracdo e complexidade, de modo a garantir o conhecimento e compreensdo, pelas
criangas e jovens.

2.1 Perspetivas tedricas em torno do conhecimento e compreensao dos conceitos
espaciais pelos estudantes do ensino basico

O PE apresenta-se como uma ordem de pensamento importante para a diminui¢do da
taxa de analfabetismo geogréfico (Battersby, Golledge, & Marsh, 2006). Por isso, ela tem
sido cada vez mais enaltecida pelos investigadores e profissionais de educacdo que
defendem a sua integracdo no curriculo formal (Battersby et al., 2006).

A integragdo do PE no curriculo requer que os profissionais de educagdo conhegam a
complexidade dos conceitos espaciais e compreendam quando é que os estudantes
estdo cognitivamente aptos para aprender esses conceitos por meio de métodos de
aprendizagem intencionais (Battersby et al., 2006). Por outro lado, o conhecimento e
compreensdo, dos conceitos espaciais revela-se estrutural para o desenvolvimento de
niveis superiores de PE. Para melhorar a compreensdao dos conceitos espaciais
complexos é necessdrio que os estudantes possuam um conhecimento sélido e uma
compreensdo consistente dos conceitos espaciais que os antecedem, porque os
conceitos espaciais complexos derivam dos conceitos espaciais mais simples (Golledge,
Marsh, & Battersby, 2008b). Considerando esta conjuntura, depreende-se que uma
introducdo gradual dos conceitos espaciais, seguindo-se um padrdo sistematico e
sequencial, em que os mais simples s3o integrados e compreendidos antes dos mais
complexos (Marsh, Golledge, & Battersby, 2007) ndo sé é sensata como se revela
adequada.

A tabela 1 expbe 0s conceitos espaciais descobertos e compreendidos pelos estudantes
do EB, por ano de escolaridade. Esta tabela foi produzida com base na proposta de
Golledge et al. (2008b) e na Taxonomia do Pensamento Espacial (TPE) proposta por Jo &
Bednarz (2009) e considera os conceitos espaciais definidos pela taxonomia
anteriormente referida, por se tratar dos conceitos analisados nos manuais escolares do
presente estudo. Assim, os conceitos subdividem-se em espaciais primitivos, simples e
complexos, possuindo niveis de complexidade distintos.

Tabela 1. Conceitos espaciais compreendidos por niveis de ensino do EB (adaptado de
Golledge et al. (2008b) e Jo & Bednarz (2009)).

Conceitos Espaciais Anos de escolaridade
6.°

°
°
°
°
°
°
°

Identidade
Localizacdo
Magnitude
Espago-tempo
Distancia
Simples Direcdo
Forma

Primitivos

AN ANENENANANENES
NYANANENANANANW

SNENANENENENANY,
SN ENANENENENANN

SN ASENANENENANEY
AN ENENENENENAN(Y
SN ASNENANENENANW
AN ENENENENENANEN
AN ANENENENENAN
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Conex3o - v v v v v v v v
Fronteira - 4 v 4 v 4 v v v
Ligacdo v v v v v |v [v |v
Quadro de - - v 4 4 4 v v v
referéncia
Regiao - - - - |V v v v v
Distribuicdo - - | v v v v v v v
Padréo - - v v v v v v v
Complexos Gradiente - - - - - v v v v
Escala - - - - - v v v v
Hierarquia - - - - - - - - v

Embora o conceito de localizagdo possa ser compreendido a partir dos trés anos de
idade, as relagdes espaciais derivadas desse conceito sé sdo compreendidas anos depois
(Golledge, Marsh, & Battersby, 2008a). Pela observac¢do da tabela depreende-se que os
conceitos espaciais primitivos sao os primeiros a serem introduzidos na aprendizagem
dos estudantes, seguindo os seus derivados mais diretos. Como propde Golledge et al.,
(2008b), estes conceitos podem ser introduzidos, através de miltiplas atividades, desde
a Educacdo Pré-escolar, estendendo-se ao 1.° CEB. Tarefas que incluam conceitos
espaciais simples podem ser introduzidas no 3.° e 4.° ano, da mesma forma que propostas
de atividades que incluam um raciocinio concreto e alguns conceitos derivados das
primitivas podem ser integradas no 5.° e 6.° ano. As tarefas que envolvem conceitos que
exigem algum pensamento abstrato podem ser inseridas no 8.° e 9.° ano, embora
Golledge et al. (2008b) sugiram que as tarefas que implicam um pensamento complexo
e abstrato envolvendo cendrios reais e abstratos sejam adequadas para o Ensino
Secundario (ES).

2.2. Taxonomia do pensamento espacial: instrumento de andlise de recursos didatico-
pedagégicos

O PE pode ser definido como um processo de mobilizacdo de conceitos espaciais, através
de processos cognitivos e de representacbes espaciais (Freitas & Almeida, 2014),
contribuindo para a compreensdo do espago, dos padrbes e das interconexdes
existentes entre varios elementos espaciais, pelos estudantes (Blaschke, Strobl, &
Donert, 2011). Com vista a avaliagdo dos componentes do PE presentes nos curriculos,
nos planos de aulas, nos livros e manuais escolares, entre outros documentos didaticos
Jo & Bednarz, (2009) propuseram uma taxonomia a que designaram de Taxonomia do
Pensamento Espacial (TPE) (Jo & Bednarz, 2009; Martinha, 2013; Scholz, Huynh, Brysch,
& Scholz, 2014). Esta taxonomia diferencia-se da taxonomia de Gersmehl & Gersmehl
(2006), porque para além de se focar nos conceitos espaciais e nos processos cognitivos,
incluem, na sua avalia¢do, as ferramentas de representacdo espacial (Scholz et al., 2014),
essenciais na organiza¢do, compreensdo e comunica¢do de informagdes (Jo & Bednarz,
2011).
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A TPE de Jo & Bednarz (2009) apresenta uma estrutura tridimensional (figura 1) assente
em trés dominios - conceitos, processos cognitivos e representagdes - cada um dos quais
correspondente a elementos especificos distintos. Nesta estrutura, os conceitos podem
ser definidos como ndo espaciais, espaciais primitivos, espaciais simples e espaciais
complexos. Os conceitos ndo espaciais sdo conceitos geograficos que ndo representam
qualquer nogdo de espaco (Scholz et al., 2014), como por exemplo a taxa de natalidade
(Freitas & Almeida, 2014). Os conceitos espaciais primitivos sdo fundamentais para a
andlise espacial e referem-se a localizagdo, a magnitude e a identificacdo de locais
especificos (Jo & Bednarz, 2009; Martinha, 2013).

No grupo dos conceitos espaciais simples incluem-se os seguintes termos: distancia,
direcdo, regido, transicdo, limites, movimento, entre outros. Estes conceitos,
conjuntamente com o0s conceitos espaciais primitivos, constituem o alicerce para o
desenvolvimento do PE, isto é, suportam a realizacdo de pesquisas e a resolu¢do de
problemas. Exemplo de questdo que envolve o uso de conceitos espaciais simples: em
que regido de Portugal o risco de ocorréncia de vagas de frio é mais elevado?

Os conceitos espaciais complexos resultam da combina¢do de varios conceitos espaciais
simples sob a forma de rede ou hierarquia (Jo & Bednarz, 2009). Quando os estudantes
sdo questionados sobre o melhor local no Porto para se construir um novo centro
comercial, considerando a distribuicdo dos centros comerciais j& existentes, a
distribuicdo da populag¢do e os espacos disponiveis na cidade e os espagos livres num
mapa de planeamento da cidade, solicita-se que estes facam uso de conceitos espaciais
complexos.

O PE requer um raciocinio complexo (Gersmehl & Gersmebhl, 2011; Jo & Bednarz, 2009;
Metoyer & Bednarz, 2017). A este tipo de raciocinio atribui-se a designacdo de raciocinio
espacial ou processos cognitivos. Os processos cognitivos podem ser classificados em
trés niveis (Jo & Bednarz, 2009). O primeiro nivel denomina-se de input ou nivel de
entrada e caracteriza-se pela recolha, memorizagdo e recordagdo de informagdo. Os
processos cognitivos de input ndo correspondem, necessariamente, ao raciocinio em si,
mas contribuem para a aquisi¢ao do conhecimento necessario para a sua ocorréncia.

O segundo nivel designa-se de processamento e é relativamente mais exigente que o
nivel anterior. Neste nivel espera-se que os estudantes ja sejam capazes de analisar,
comparar, explicar e relacionar as informag¢des adquiridas no nivel de input. No terceiro
e ultimo nivel, nivel de saida ou output, os estudantes sdo desafiados a produzir e criar
produtos ou conhecimentos, a partir das informacdes obtidas nos dois niveis anteriores
(Bearman, Jones, André, Cachinho, & DeMers, 2016; Jo & Bednarz, 2009; Wakabayashi &
Ishikawa, 2011), mas igualmente a tomar decisGes ou resolver problemas.

No que diz respeito as representacfes espaciais - mapas, graficos, imagens de satélite e
diagramas - as tarefas podem requerer ou ndo o seu uso. Importa referir que os
estudantes desenvolvem o seu PE por meio da leitura e da andlise das representacdes
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espaciais e, por isso, elas revelam-se fundamentais para o seu desenvolvimento (Jo &
Bednarz, 2009; Scholz et al., 2014).

Figura 1. Estrutura da Taxonomia do Pensamento Espacial (Jo & Bednarz, 2009, p. 6)

Complex-Spatial Tnput Pro essin utput
Distribution Name Explain Evaluate
Pattern Define Analyze Judge
Dispersion & Clustering List State causality Predict
Density Identify Compare Forcast
Diffusion Recognize  Contrast Hypothesize
Dominance Recite Distinguish Speculate
Hierarchy & Network Recall Classify Plan
Spatial Association i Observe Categorize Create
O"Le"ay Co nitive Pro ess [S’zlseccf;be gfgamle E\iz‘g:‘
ayer ummarize
Gradient Complete Synthesize Imagine
Profile Count Infer Generalize
Relief Match Make analogies  Build a model
Scale ~ Complex-Spatial - Exemplify Apply a principle|
Map Projection Experiment
Buffer Sequence
Simple-Spatial Simple-Spatial 13
Distance
Direction Use
Connection & Linkage Spatial Primitives 7 Map
Movement Diagram
Transition Chart
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Region Non-spatial 1 Photo
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Location
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Quando relacionados, os trés eixos determinam o nivel de desenvolvimento do PE
subjacente a uma determinada atividade e pode ser classificada em 24 niveis. Quanto
maior for o nivel da taxonomia atribuido, mais complexo serd o tipo de PE que a tarefa
desenvolve.

Sistematizando, uma atividade apenas estimula a proje¢do do desenvolvimento do PE se
e sé seimplicar o uso de conceitos espaciais, sejam eles primitivos, simples ou complexos.
Os primeiros seis niveis ndo potenciam o desenvolvimento do PE, porque ndo envolvem
conceitos espaciais. As questdes classificadas como nivel 10, 11, 12, 16, 17, 18, 22, 23 e 24
obedecem a todos os principios do PE, envolvendo conceitos espaciais, processos
cognitivos e representagdes espaciais. As questdes classificadas de nivel 7 a 12 envolvem
conceitos espaciais primitivos e contribuem para o desenvolvimento de baixos niveis de
PE, quando comparados com os niveis 13 a 18 que incitam a utilizacdo de conceitos
espaciais simples e promovem o desenvolvimento de niveis médios de PE (Scholz et al.,
2014). Uma tarefa que apele ao uso de conceitos complexos e de representacbes
espaciais, aliadas a um raciocinio cognitivo avancado que envolva, por exemplo,
avaliacdo, classifica-se como uma atividade orientada para o desenvolvimento de um PE
mais complexo (Martinha, 2013) e encontra-se no nivel 24. As atividades classificadas
como nivel 19 a 24 sdo aquelas que envolvem conceitos espaciais complexos e, por isso,
classificam-se como atividades que potenciam um nivel alto de PE (Scholz et al., 2014).
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3. Metodologia e instrumento de investigacdo

A andlise das atividades propostas pelos manuais escolares do EB e a caracteriza¢do dos
niveis de complexidade do PE promovidos e desenvolvidos pelos mesmos,
concretizaram-se através da andlise documental de seis manuais escolares de diferentes
anos de escolaridade e disciplinas. Os recursos didaticos selecionados foram publicados
entre 2012 e 2017 e correspondem a manuais escolares de adogao significativa nas escolas
portuguesas, publicados por duas editoras de manuais escolares lideres de mercado em
Portugal. Correspondente ao 1.° CEB, foram analisados os manuais escolares de Estudo
do Meio do 3.° e 4.° ano. Relativamente ao 2.° CEB foram analisados os manuais escolares
de 5.°e 6.°ano de HGP e para 0 3.° CEB foram analisados os manuais escolares de 7.°e 9.°
ano de Geografia (tabela 2).

Tabela 2. Categorizagdo dos manuais escolares analisados

Ciclode Ano de escolaridade Manual Editora Ano de
Ensino publicagdo
1.°CEB 3.°ano A X 2015
4.°ano B X 2016
2.°CEB 5.°ano C X 2016
6.°ano D X 2017
3.°CEB 7.°ano E Y 2012
9.°ano F Y 2015

O instrumento de pesquisa utilizado para a andlise das propostas de atividades dos
recursos didatico-pedagdgicos foi a TPE proposta por Jo & Bednarz (2009). Os resultados
obtidos pela andlise efetuada serdo apresentados na seccdo seguinte. Apenas foram
consideradas para efeitos de apuramento e andlise as tarefas/atividades dos manuais
escolares classificadas como nivel igual ou superior a 7. Os resultados apurados serdo
apresentados sob forma de tabela.

4. Promocgao do pensamento espacial através de manuais escolares

No total foram revistas 1938 questdes em todos os manuais escolares, 330 das quais
inerentes ao manual A. A andlise deste manual permitiu aferir que a maioria das
propostas de atividades reincidem para o uso de conceitos espaciais primitivos e de
formas de raciocinio cognitivo simples, com recurso a habilidades de leitura e andlise de
representacdes espaciais. Depreende-se ainda que cerca de 16 propostas impelem o uso
de conceitos espaciais simples subjacentes a um raciocinio cognitivo de input. Ao nivel da
utilizacdo de conceitos espaciais complexos apenas cinco propostas apelam ao uso deste
tipo de conceito, sendo que apenas uma atividade se classifica como nivel 24.
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Tabela 3. Classificacdo do nivel de PE das atividades dos manuais escolares.

Questbes/atividades que potenciam o nivel de PE
1.° CEB 2.°CEB 3.°CEB

Nivel de | Conceitos | Representa¢bes | Man. | Man. | Man. | Man. | Man. | Man.
PE espaciais Espaciais A B C D E F
Baixo Primitivos Sem utilizacdo 2 8 10 4 27 o]
Com utilizagdo 29 13 23 12 17 4
Médio Simples Sem utilizacdo 16 7 14 3 2 3
Com utilizacdo 16 3 19 17 26
Alto Complexos | Sem utilizacdo 0 0 5 2 13 0
Com utilizagdao 5 2 9 5 24 2
Total 68 33 80 43 89 35

No manual escolar B foram examinadas 255 questdes e classificadas 33, apurando-se que,
de todos os manuais analisados este foi aquele que apresentou menor nimero de
atividades que potenciam o desenvolvimento do PE. A maioria das tarefas propostas
neste manual debrugam-se sobre o nivel 10 da TPE, tal como o manual anterior, o que
demonstra, efetivamente, que o nivel de PE desenvolvido é pouco complexo. Verificou-
se ainda que sete questdes se classificam como nivel 7, o que significa que as questdes
orientam, essencialmente, para a utilizagdo de conceitos espaciais primitivos, raciocinio
cognitivo pouco complexo e ndo requerem o uso de representacdes espaciais. Nao foi
classificada qualquer tarefa como nivel 23 e 24. As duas Unicas tarefas que exigem o uso
de conceitos espaciais complexos sdo de nivel 22, envolvem processos cognitivos bdsicos
que induzem apenas a memorizagdo e recordacdo de informagdo e solicita a utilizagdo
das representacgOes espaciais. Neste manual, apurou-se que o nimero de atividades que
apelam ao uso de representagbes espaciais é superior aquelas que ndo apelam ao seu
uso.

Relativamente ao manual C constatou-se que, num total de 427 questdes, 80 foram
classificadas entre os niveis 7 e 24. Denota-se uma prevaléncia para questdes de nivel 10
e 16. Existem 9 casos que exigem o uso de conceitos espaciais complexos ainda que
apenas duas questfes apelem a sua utilizagdo, associado a um raciocinio espacial
sofisticado e com uso de representacSes. Neste manual, o nimero de atividades que
implicam a utilizagdo de conceitos espaciais primitivos € igual ao ndmero de atividades
que requerem a aplicacdo de conceitos espaciais simples, independentemente de
requererem ou nao o uso de representa¢des espaciais.

Partindo para analise do manual D verifica-se, novamente, uma diminui¢do do nimero de
atividades que potenciam os niveis 22, 23 e 24 da TPE. Das 372 propostas de atividade
revistas, apenas 43 potenciam o desenvolvimento do PE. Apenas uma questdo se
classifica como nivel maximo da taxonomia, num nivel de ensino em que os estudantes
jd compreendem conceitos espaciais complexos e, portanto, podem aplicad-los com maior
assiduidade. Neste manual escolar a prevaléncia das atividades continua a reincidir sobre
tarefas classificadas como nivel 10 e 16.
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No manual E foram examinadas 325 questdes e classificadas 89. Dos seis manuais
analisados, o manual E foi o que apresentou mais questdes orientadas para o uso de
conceitos espaciais primitivos (n=44) e complexos (n=37) e 0 que exige menos utiliza¢do
de conceitos espaciais simples (n=8). De todos os manuais utilizados este é o manual que
prop8e mais tarefas que requerem o uso de conceitos espaciais complexos, com 18
ocorréncias para o nivel 22, 5 ocorréncias para o nivel 23 e apenas 1 questdo classificada
com nivel 24.

Relativamente ao manual F foram analisadas 35 propostas de atividades, num total de
229 questdes. Neste manual, apenas duas questdes apelam a niveis mais altos de PE,
sendo que a maioria implica o uso de conceitos espaciais simples e solicitam a leitura e
interpretacdo de representagdes espaciais. A maioria das atividades apresentadas
recaem para o nivel médio de PE, embora no ano de escolaridade para o qual o manual
se destina se pressupde que os estudantes j& sdo capazes de fazer uso de conceitos
espaciais complexos aliados a investiga¢des geografica que impliquem levantar questdes
geograficas. Da mesma forma, neste ano de escolaridade os estudantes ja sdo capazes
de utilizar os conceitos espaciais primitivos, simples e complexos associados a raciocinios
cognitivos de nivel superior, envolvendo a leitura e criagao prdpria de representagdes
espaciais.

5. Consideragdes finais

A andlise de manuais escolares relativamente a extensdo em que o PE é desenvolvido por
estes recursos € algo relativamente recente na Educagdo Geogréfica e parece evidenciar
algumas lacunas (Scholz et al., 2014). O estudo de Jo & Bednarz (2011) sugere que as
atividades propostas em sala de aula sejam desenhadas com vista a exercitacao do PE
dos estudantes, ou seja, que resultem da aplicagdo de conceitos espaciais, do uso de
representacdes espaciais, como mapas e graficos, e que incluam a utilizacdo de
habilidades de raciocinio relevantes e complexas. Os estudos empiricos divulgados no
ambito da investigacdo do PE evidenciam que as atividades propostas pelos manuais
escolares de Geografia do EB e do ES (Martinha, 2013; Scholz, Huynh, Brysch, & Scholz,
2014) orientam para o desenvolvimento de niveis mais simples de PE. Relativamente ao
manuais escolares do 1.° e do 2.° CEB, em particular de Estudo do Meio e HGP, ndo foram
identificados estudos sobre a andlise dos manuais escolares destes ciclos, numa pesquisa
de estudo sobre este assunto.

O estudo exploratdrio realizado sugere que as propostas de atividades dos manuais
escolares portugueses analisados orientam para o desenvolvimento de niveis
relativamente baixos de pensamento espacial requerendo, em maior ndmero, o uso de
conceitos espaciais primitivos e simples. Nao é significativo o nimero de atividades que
orientam para o uso de conceito espaciais complexos. Os resultados obtidos
demonstram que a maioria das atividades implicitas nos manuais escolares exigem
raciocinios cognitivos pouco complexos.
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O estudo exploratério realizado veio reforcar a necessidade de diversificar os recursos
didatico-pedagdgicos utilizados nos diversos contextos de aprendizagem, incluindo nas
salas de aula. Nesta linha de pensamento vdrios estudos publicados recentemente
parecem corroborar com esta ideia, revelando que as Tecnologias de Informacdo
Geografica (Jo, Hong, & Verma, 2016) e a Realidade Aumentada (RA) (Carbonell Carrera
& Bermejo Asensio, 2017; George, Howitt, & Oakley, 2019) podem integrar-se no grupo
de recursos diddtico-pedagdgicos estruturantes para desenvolvimento de niveis mais
complexos de PE e do PE critico, auxiliando os estudantes a compreender conceitos
espaciais complexos. Neste sentido, o papel do professor em propiciar experiéncias de
aprendizagem diversificadas que promovam niveis mais complexo de PE, respeitando os
estilos de aprendizagem do grupo de estudantes é elementar.

Como proposta de trabalho futura, sugere-se a andlise das atividades adicionais dos
manuais escolares C e D, que surgem sob forma de caderno de atividades do aluno, onde
constam atividades puramente dedicadas a exploracdo do espago, aquando da
abordagem de diferentes acontecimentos/contextos da Histéria de Portugal.
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