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Resumo

O Mantle of the Expert (MoE) é uma estratégia pedagdgica diferenciadora que
desenvolve a autonomia e a capacidade empreendedora das criancas para que tenham
implicacdo na propria aprendizagem, valorizando o trabalho em grupo e a abordagem
interdisciplinar, melhorando as suas competéncias de comunicagéo e desenvolvendo o
pensamento critico e a capacidade de tomar decisGes. Assente no jogo dramatico e
conduzido pelo professor através de questdes orientadoras, o Mantle of the Expert (MoE)
trabalha o curriculo de acordo com as intencdes pedagogicas definidas.

Este relatorio apresenta a experiéncia pedagogica Mantle of the Expert (MoE)
desenvolvida em contexto de educacgdo pré-escolar, numa sala de quatro anos. A analise
dos resultados centrou-se nas aprendizagens desenvolvidas e adquiridas pelas criancas e

nas vivéncias da educadora estagiaria durante a implementacdo da experiéncia.

Palavras-chave: Mantle of the Expert; estratégia pedagdgica; Educacdo Pré-Escolar;

papel do educador.

Abstract

The Mantle of the Expert (MoE) is a differentiating pedagogical strategy that
develops children's autonomy and entrepreneurial capacity so that they are involved in
their own learning, valuing group work and an interdisciplinary approach, improving their
communication skills and developing critical thinking and the ability to make decisions.
Based on the dramatic game and conducted by the teacher through guiding questions, the
Mantle of the Expert (MoE) works the curriculum according to the defined pedagogical
intentions.

This report presents the educational experience Mantle of the Expert (MoE)
developed in the context of pre-school education, in a four-year classroom. The analysis
of the results focused on the learning developed and acquired by the children and on the

experiences of the trainee educator during the implementation of the experience.

Keywords: Mantle of the Expert; pedagogical strategy; Pre-School Education;
educator’s role.
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Introducéo

Esta investigacdo foi desenvolvida no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e tem por base a implementacdo de uma estratégia pedagogica inovadora aplicada
na educacao pré-escolar.

A escolha da tematica deveu-se ao interesse suscitado aquando da apresentacdo
do Mantle of the Expert numa das disciplinas do Mestrado. Pouco conhecida em Portugal,
0 MoE é uma estratégia pedagdgica que pode ser facilmente confundido com a
metodologia de Trabalho de Projeto, utilizada em muitas instituicGes de Educacédo Pre-
Escolar. Essa constatagéo, tornou mais desafiadora a construcéo e implementagéo de uma
experiéncia educativa Mantle of the Expert com criancas de quatro anos, procurando
perceber as suas dificuldades e potencialidades

Partindo destes principios, iniciou-se o processo de investigacdo que deu origem
a pergunta de partida: Como aplicar o Mantle of the Expert em ambiente pré-escolar e
quais os resultados?

O presente relatorio tentara dar resposta a pergunta acima referida e estara
dividido na forma que se fara referéncia de seguida.

No capitulo 1 apresenta-se a estratégia pedagdgica Mantle of the Expert (MoE) —
0s pressupostos tedricos em que assenta e a metodologia, com especial enfoque no papel
do professor/educador. Analisaremos ainda as potencialidades desta estratégia na
abordagem interdisciplinar e no desenvolvimento das soft skills — a partir das Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) que estruturam o trabalho a
desenvolver com as criangas.

Para melhor compreender as especificidades da estratégia MoE, fazemos uma
analise comparativa com outras metodologias e modelos pedagdgicos, nomeadamente
Reggio Emilia, Movimento da Escola Moderna, Hight Scope e Trabalho de Projeto.

No capitulo 2 apresenta-se 0 contexto da investigacdo e o planeamento da
atividade MoE a realizar com criancas de quatro anos.

No terceiro e Ultimo capitulo apresentam-se os resultados obtidos com a aplicacéo
do MoE. Este capitulo divide-se em trés subcapitulos: métodos e técnicas desenvolvidas
nas diferentes sessdes do MoE, o desenvolvimento do curriculo, ou seja, as areas de
conteudo trabalhadas e desenvolvidas pelas criancas ao longo das sessdes e, por ultimo,

uma andlise ao papel da educadora na implementacéo do MoE.
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Neste relatério ha ainda lugar para a apresentacdo das consideragdes finais que a

autora considera relevantes bem como das propostas para investigacdo futura.
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Capitulo 1 — Mantle of the Expert (MoE): historial,
procedimentos e potencialidades

1.1 Mantle of the Expert (MoE)

O Mantle of the Expert (MoE) é uma metodologia de ensino ja se encontra
implementada em varias escolas do Reino Unido desde os anos de 1980. A sua divulgacao
em outros paises tem vindo a ser feita mais recentemente, sendo pouco conhecida em
Portugal. Trata-se de uma estratégia pedagogica criada por Dorothy Heathcote, (1926-
2011). Esta professora de teatro e professora universitaria além do MoE criou outras
abordagens educativas revolucionarias. A estratégia MoE foi aplicada pela primeira vez
por Dorothy Heathcote na Universidade de Newcastle, com os seus alunos e com
professores (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017, p.5-6).

Para se desenhar uma intervencdo educativa baseada na estratégia MoE devem ser
primeiramente definidas pelo educador/professor as areas do curriculo que se querem
trabalhar potenciando a abordagem interdisciplinar.

O MoE desenvolve-se a partir de um contexto ficcional que é decidido pelo
professor no qual as criancas/alunos assumem responsabilidades, poder de influéncia e
de tomada de decisdes (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017, p.10).
No &mbito do jogo dramético criado, num primeiro momento, as criangas/alunos
desenvolvem pesquisas que levam objetivamente a exploracdo e ao desenvolvimento do
curriculo e que fazendo-os sentir especialistas em determinados assuntos, os fazem sentir
capacitados para responder a uma encomenda que, num segundo momento lhes sera feita.

No MoE, e por se tratar de um contexto ficcional, todos os intervenientes,
educadores/professores e criancas/alunos, assumem fungdes ou cargos que ndo sao reais,
ou seja, assumem papéis. O jogo dramatico criado é diferente do que se refere nas
OCEPE, pois apresenta uma intencionalidade pedagdgica no @mbito de um processo e
integra todo o grupo. O jogo dramatico no MoE possibilita a vivéncia de uma situagéo no
decurso da qual se verifica a apresentagcdo da proposta de uma encomenda por parte de
um cliente a uma equipa de especialistas (criangas/alunos).

Cabe ao educador/professor orientar e apoiar a execucdo das tarefas, promovendo
momentos de tensdo que irdo direcionar a curiosidade e a participacdo das
criangas/alunos, procurando assim a resposta coletiva que satisfaca o pedido do cliente.

Esta estratégia é orientada através de questdes feitas pelo educador/professor,

possibilitando que as criancas/alunos aprendam e descubram em conjunto “de forma
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interativa e proactiva, e significa maior implicacdo na sua prépria aprendizagem, mais
valorizagcdo do trabalho de equipa, melhoria das suas competéncias comunicacionais,
numa clara promo¢ao do pensamento critico ¢ da capacidade de tomada de decisdes”
(Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017, p.11)

Em suma, o MoE baseia-se no desenvolvimento de um jogo dramatico no ambito
do qual os alunos de forma auténoma, mas sempre com a orientagdo do professor,
trabalham para dar resposta a encomenda tendo sempre em conta o desenvolvimento do
curriculo (FIGURA 1).

OF THE

EXPERT

FIGURA 1 - Representacdo das estruturas pedagdgicas do Mantle of the Expert

(Fonte: Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017).

Tal como referimos, a primeira etapa do MoE passa pela selecdo das areas do
curriculo a trabalhar. Decididas as areas a trabalhar, € altura de iniciar a planificagdo da
intervencdo educativa que contempla vérias dimensdes, tais como: a planificacdo da
pesquisa a realizar, definicdo do enquadramento do especialista, desenho das atividades

a atribuir a cada interveniente, articulacdo dessas atividades com o curriculo a
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desenvolver e o ponto de partida da intervencdo (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa &
Monteiro, 2017, p.12). As etapas do procedimento a seguir vém explanadas na informacao

que se segue (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017, pag.13):

e Procedimento:
o Planear a pesquisa:
=  Planear os resultados das aprendizagens — consulta do curriculo;
= Eleger aspetos suscetiveis de interesse e envolvimento dos
alunos;
= Formular um conjunto de questdes;

= Estabelecer linhas de questionamento a serem desenvolvidas.

o Planear o enquadramento do especialista:
= Inventar um enredo;
= Selecionar a equipa de especialistas;
= Decidir qual o cliente;
=  Pensar outros papéis;

= Definir a encomenda.

o Planear as atividades e a sua articulagdo com o curriculo
= Atividades para concretizar a encomenda;
= Tarefas a executar pela equipa de especialistas;
= Atividades para desenvolvimento do contexto no qual se

desenrola o enredo.

o Desenvolver o contexto:

= Qutros pontos de vista.

o Planificar o ponto de partida:
» Planear a primeira sequéncia de passos.

A primeira etapa do MoE passa, assim, por escolher as areas do curriculo, definir
0s topicos a trabalhar e a partir desta informacéo decidir o cliente e qual a encomenda

(West Midlands Mantle). O pedido do cliente podera ser feito em formato de e-mail,
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video, carta ou até mesmo presencialmente, no ambito do jogo dramatico definido. No
decurso da implementacdo da estratégia MoE o educador/professor se assim o entender e
achar necessario, poderéa apresentar objetos, materiais ou ideias (sempre no ambito do
jogo dramatico) de forma a orientar o trabalho em desenvolvimento pelas criancas/alunos
em funcéo do curriculo (Nogueira, Goncalves, Quinta e Costa & Monteiro, p.21).

Nesta estratégia pedagdgica, e apos a escolha das areas do curriculo, a criagdo do
contexto ficcional é de grande importancia pois € a partir dele que se desenrola todo o
trabalho com as criancas/alunos. Por sua vez, no contexto ficcional criado assume grande
importancia a escolha do cliente, uma vez que € este quem apresenta a encomenda em
torno da qual as criangas/alunos véo trabalhar e faz a avaliagdo do resultado final.
Segundo Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro (2017, p.19 e 20), existem

trés niveis de exigéncia por parte do cliente:

e Baixo — neste nivel a necessidade do cliente sera apenas de ajuda pessoal,
assisténcia ou informacdo. Exemplo: através de contos tradicionais, a mae
dos trés porquinhos (cliente) encomenda a equipa de especialistas
(arquitetos), o projeto de casas seguras para os seus filhos. O produto final
passa por desenhar projetos de casas seguras.

e Médio — o cliente exige um pouco mais, pedindo um aconselhamento,
orientacdo ou até mesmo uma garantia. Exemplo: no contexto da
reconquista cristd, a sociedade de histdria (cliente), solicita a uma equipa
de restauro a restauracdo e abertura ao publico de um castelo. O produto
final passa pela elaboracdo de um plano, pesquisa e desenvolvimento do
centro de visitantes.

e Alto — como o nome indica, o cliente necessita de um trabalho mais
elaborado. Exemplo: no contexto do antigo Egito, o museu nacional
(cliente) pede a uma equipa de designers da exposi¢do do museu a projecdo
de uma nova exposi¢do. O produto final passa pela criagdo de uma

exposicdo em sala de aula.

Ja durante a implementagdo da estrategia MoE, é feita a escolha da entidade
(pessoa ou empresa) que serve para ajudar a equipa de especialistas a organizarem-se, ou

seja, € definido o papel atribuido as criangas. Esta decisdo recai sobre as proprias
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criancas/alunos. Além de as orientar, cabe ao educador/professor estimular o seu
envolvimento e interesse na escolha da empresa e dar-lhes a entender que sdo parte ativa
da selecdo da mesma, mesmo sendo um contexto ficticio (West Midlands Mantle).

As opcdes de escolha da empresa sdo vastas, dependendo da encomenda.
Apresentam-se, de seguida, exemplos de areas de especialidade possiveis, nomeadamente
na categoria de servicos as areas de especialidade — banco, hospital, correios, reciclagem,
seguranca, etc. —; na categoria de artes — teatro, galeria de arte, estilistas, escultores, etc.
—; na categoria de servigos pessoais — servicos financeiros, acompanhamento e apoio, etc.
Existem uma infinidade de categorias bem como das respetivas areas de especialidade
que podem ser escolhidas para o desenvolvimento do MoE.

Por ser um contexto ficticio, segundo Allen, (s.d.), a linguagem por parte do
educador/professor devera ir ao encontro da situacdo, ou seja, tratar as criangas de acordo
com o papel que estdo a desempenhar e ndo como criangas para que a “fic¢do” ndo seja
quebrada e elas sintam que o seu papel é de facto importante. Nesta fase é necessario
estabelecer com o grupo um conjunto de regras a respeitar durante a implementacao da
estratégia pedagdgica.

A partir daqui o educador/professor devera deixar as criancas/alunos desenvolver
o trabalho e estabelecer os dialogos que levem a distribuicéo e realizacdo de tarefas entre
todas elas. Depois das criangas definirem o funcionamento da empresa, da qual eles séo
o0s especialistas, e 0 que pretende o cliente, dardo inicio a elaboracdo do produto final, o
contributo de cada crianca estard, diretamente ligado ao seu desenvolvimento ao nivel das
soft skills.

Depois de realizadas uma série de tarefas, chegar-se-a, finalmente, ao produto
final. Este mesmo produto terd de ser apresentado ao cliente (ou seja, alguém que, no
ambito do jogo dramatico definido pelo educador/professor assume esse papel ) através
de, por exemplo, um video, uma exposicao, esculturas, pinturas, sites, questionarios, etc.,
e 0s pais podem, eventualmente, ser convidados a participar nessa apresentacéo (Allen,
(s.d.). Nesta dltima etapa, serd possivel ter uma percecdo das criangas/alunos que
desenvolveram as soft skills, como a oralidade, capacidade de expressdao e um maior a

vontade perante o publico.
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1.2 O papel do educador/professor na estrategia MoE

Segundo Pereira (2014, p.10), o educador/professor tem um papel fundamental na
aprendizagem das criangas, uma vez que este tem a responsabilidade pelas suas
aprendizagens e educacdo. Deve também ajudar a que cada crianca atinja 0s seus
objetivos e ter consciéncia das necessidades de cada uma delas, percebendo o que cada
uma sabe e apoiando o seu desenvolvimento e evolugéo.

Ao longo da implementacgéo de um projeto MoE o educador/professor deixa de ter
o papel central que lhe é mais habitual no ensino tradicional para assumir um outro,
aparentemente mais secundario, a de moderador do desenvolvimento do projeto,
orientando através do questionamento do trabalho das criancas/alunos, cativando os
alunos menos participativos e moderando os alunos que creem dispor de toda a
informacao.

Ao implementar o MoE, o educador/professor tem a possibilidade de adotar
diferentes registos, consoante “as intencionalidades subjacentes a proposta formativa ou
aos momentos que a compoém’” (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 1917,
p.34). Sdo varios os tipos de registo que um educador/professor pode assumir. Pode
assumir o papel daquele que sabe e através da apresentacdo de uma solucdo para um
problema pode interromper a atividade do grupo e, dessa fora, contribuir para a execucao
da tarefa a ser realizada pelas criangas/alunos. Pode assumir, também, um registo que leva
0 grupo a questionar e a pedir informacdes, ou ao invés pode deixar 0 grupo assumir o
controlo, mas conduzindo-os sempre sem que eles percebam. Pode também apresentar ao
grupo alternativas com implicacGes diferentes. Outro registo podera ser o de ouvinte
interessado, ou seja, 0 professor escuta o grupo e ajuda-o a descrever o que ja sabe em
relacdo ao projeto. Ainda outro registo poderd ser o de estar ao servigo do grupo,
ajudando-o com as suas ideias. Por fim pode assumir um papel de contradicdo, em que
confrontara o grupo com um ponto de vista distinto daquele a que 0 mesmo pensa estar
correto” (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 1917, pp.34-35).

A preponderancia do educador/professor no desenvolvimento do MoE é
inversamente proporcional a preponderancia do grupo pois, quanto mais liberdade e
responsabilidade o professor/educador der as criangas menos poder tem, acabando por
vezes, e em casos de excelente resposta por parte dos alunos, ser até desnecessaria a sua

participacdo (Nogueira, Gongalves, Quinta e Costa & Monteiro, 1917, p.39).
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Em suma e como forma de apoio, apresenta-se

posicionamento e o poder do professor/aluno.

a TABELA 1 que demonstra o

TABELA 1 - Modelo de poder e posicionamento professor/aluno

(Fonte: Nogueira, Goncalves, Quinta e Costa & Monteiro, 2017, p.39)

Poder das criancas \ Poder de professor/educador

Apenas obedece Especifica tarefa individual. Como

comecar. Define “porqué”.

a ordens
Deve escolher Especifica tarefas individuais. Oferece opgdes sobre “como”.
CcOmo comecar Especifica “quando”. Indica o “porqué”.
Deve definir como Especifica tarefa individual. Questiona “porqué”. Nao sabe bem
iniciar e porqué “como”. Sugere “quando”.

Necessidade de partilhar

iniciar e como partilhar.

29 ¢

tarefas, definindo como Especifica a tarefa: “quem”, “como” e “quando”.

Seleciona a partir de
alternativas, definindo como
iniciar e como partilhar.

Sugere visoes alternativas de tarefa. Especifica
necessidades, ndo sabendo o “como”.

Estabelece prioridades das alternativas
(em grupos). Define a maneira mais
eficiente de fazer a tarefa.

Questiona prioridades, ndo as sugerindo.
Equaciona a melhor maneira de realizag&o.

Define o inicio das tarefas, a partir das
necessidades, e estabelece as relacdes

estabelece
entre grupos.

Define a necessidade, mas nao a tarefa. Nao

9

“quem”, “como” e “quando”.

Seleciona prioridades, pelo que deve motivar
para o problema.

Define o problema. Sugere

necessidade de escolher prioridades.

N&o define prioridades.

Deve estar preparado para propor conjeturas em
situacoes.

Sugere existéncia de problemas.
Pergunta o que é suscetivel de

acontecer.

Semelhante ao anterior, mas incorporando também
emocdes e respondendo as necessidades do professor.

Sugere o que pode ser feito.

N&o sdo definidas tarefas, propositos ou area de referéncia.
O aluno deve pensar e optar numa situacdo totalmente
aberta.

Questiona se é provavel
existir algum contratempo.

Tem toda a responsabilidade do trabalho.

Néo esta certo do que
deve ser feito de seguida.
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1.3 Alinterdisciplinaridade, as soft skills e 0 MoE

A abordagem do MoE, permite o desenvolvimento das varias areas do curriculo,
tornando-se por isso, uma metodologia de trabalho interdisciplinar. Além disso, promove
o desenvolvimento de competéncias fora das areas do curriculo, denominadas de soft
skills.

1.3.1 A interdisciplinaridade no Mantle of the Expert (MoE)

Embora se fale de interdisciplinaridade e da sua importancia na educacdo ha varias
décadas, ndo ha uma perspetiva consensual sobre a sua definicao.

Segundo Pombo, Guimardes & Levy (1993, p.16), a interdisciplinaridade
apresenta-se como pratica de ensino que promove o cruzamento dos saberes disciplinares,
a interligacéo e articulagdo de dominios que supostamente estdo afastados. Segundo os
mesmos autores (1993, p.31), a interdisciplinaridade nao é um “contetido”, mas sim uma
denominacdo para o cruzamento de saberes cujos limites ndo sdo estaticos e que podem
sugerir passagens, confluéncias e divergéncias, fronteiras e dialogos.

A interdisciplinaridade, para Gadotti (2000, p.222), assenta em alguns principios,
tais como, nogdo de tempo, o aluno ndo tem um tempo definido para aprender, ou seja,
“a interdisciplinaridade seria uma forma de se chegar a transdisciplinaridade, etapa que
ndo ficaria na interacdo e reciprocidade entre as ciéncias, mas alcancgaria um estagio no
qual nao haveria mais fronteiras entre as disciplinas.” (Gadotti 2000, p.222).

Segundo Pombo et al (1993, p.36 e 37), existem diferentes graus de interacéo,
nomeadamente a pluridisciplinaridade onde a interacdo entre as disciplinas € minima e
cada professor apenas coordena o trabalho efetuado na sua disciplina com o seu
homologo.

No extremo oposto, encontramos a transdisciplinaridade, que se caracteriza pela
integracdo méaxima provocada pelo elevado grau de interacdo disciplinar alcancado,
levando a um estado de fusdo dos diversos campos disciplinares. Como é percetivel, a
interdisciplinaridade encontra-se no meio destes dois graus de interacdo (FIGURA 2),
caracterizando-se pela combinacédo dos diferentes saberes, ou seja, € um estadio que nédo

€ nem a simples coordenacdo nem o estado de fuséo.
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COORDENACAO PLURIDISCIPLINARIDADE
COMBINACAO INTERDISCIPLINARIDADE
FUSAO TRANSDISCIPLINARIDADE

FIGURA 2- Graus de interacéo entre diferentes disciplinas

(Fonte: Pombo, Guimardes & Levy, 1993, pag.37).

Pombo et al (1993, p.31) defendem que para uma melhor compreensdo das
disciplinas e para o desenvolvimento de uma mentalidade aberta é importante que os
professores assumam um trabalho interdisciplinar e isso levara a que problemas comuns
sejam resolvidos ou minorados através da decisao de tarefas e exploracdo de modalidades
de comunicacdo (exercitando processos metacomunicativos). Para isso, e segundo
Gadotti (2000, p.222), a metodologia do trabalho interdisciplinar pressupde “integragao
de conteldos; passar de uma concepg¢do fragmentaria para uma concep¢do unitaria do
conhecimento; superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a
pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas ciéncias; ensino-aprendizagem centrado

numa visdo de que aprendemos ao longo de toda a vida (educagdo permanente).”

O planeamento de uma atividade MoE € necessariamente interdisciplinar.
Compete ao educador/professor, construi-la de modo a que as atividades se desenvolvam

integrando vérias areas do saber.

1.3.2— As soft skills no Mantle of the Expert (MoE)

A implementagdo da estratégia MoE contribui para o desenvolvimento das soft
skills, que séo capacidades que, segundo Santos et al (2009), ndo estdo associadas a
conhecimentos técnicos ou tecnoldgicos. Exemplos disso sdo a gestdo de conflitos,
perseveranca, capacidade de resolucdo de problemas, assertividade, entre outros. Estas

mesmas capacidades permitem que se desenvolvam competéncias que possibilitem a
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resolucdo de variados desafios/problemas. A estas capacidades da-se a designacao de soft
skills que tém uma maior preponderancia quando adquiridas nos primeiros anos de vida
(Gaspar, 2017, p.92).

Apostar em fomentar estas capacidades na primeira infancia trara, a médio e a
longo prazo, um melhor desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais (Gaspar, 2017, p.92). Segundo 0 mesmo autor, quanto mais a crianga
desenvolver estas capacidades mais beneficiard de futuras intervengdes, formais ou
informais.

Na estratégia pedagogica MoE, as criancas/alunos, no ambito de um jogo
dramético, sdo desafiadas a responder a uma problematica, desenvolvendo capacidades

como oralidade, argumentacdo e um maior a vontade perante os outros.
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1.4 O Curriculo

A educacdo pré-escolar é considerada por Silva, Marques, Mata & Rosa (2016,
p.5) como “a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da
vida”. Por este motivo, a educacdo segue uma légica de aprofundamento continuado, ou
seja, em todas as fases da vida existe um processo de aprendizagem. (Costa, 2016, p.4).
Nesta perspetiva, a educacdo pré-escolar é crucial para o desenvolvimento de
aprendizagens fundamentais para o futuro, bem como de atitudes e valores que
acompanhardo a crianca ao longo de toda a sua vida. Este nivel de ensino ndo pode ser
descurado, pois sendo o ponto de partida para os restantes niveis de aprendizagem, tem
de ser considerado de maxima importancia.
No jardim de infancia, as criancas planificam o dia, integram as suas vivéncias
nas aprendizagens, gerem projetos, experimentam, circulam entre atividades e
desenvolvem competéncias de nivel mais elevado através da criagdo e da comunicacao
(Costa, 2016, p.4). Para que todos os pressupostos sejam atingidos, este nivel educativo
tem como base um curriculo baseado nas Orientacdes Curriculares para Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) que
se desenvolve com articulagdo plena das aprendizagens, em que 0S espagos sdo
geridos de forma flexivel, em que as criancas sdo chamadas a participar
ativamente na planificacdo das suas aprendizagens, em que 0 método de projeto
e outras metodologias ativas sdo usados rotineiramente, em que se pode circular

no espaco de aprendizagem livremente. (Costa, 2016, p.4)

Sdo trés as seccdes em gue se baseia a organizacdo das OCEPE: Enquadramento Geral,
Continuidade Educativa e Transi¢des e ainda as Areas de Conteddo.

De seguida sera feita uma breve descricdo das duas primeiras secgdes
(Enquadramento Geral e Continuidade Educativa e Transi¢des) dando-se mais énfase a
terceira, a das Areas de Conteido. Na FIGURA 3 é apresentado um esquema sintese da

organizagao das OCEPE e de como as varias secc¢des estdo interligadas.
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Organizacdo das Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

Fundamentos e Frint:ipius Educativos
DESEmahimento e Crianga como sujeito do Resposta a todas as Constru¢do articulada
aprendizagens &om = 'E'. " 8
vertentes indissociiveis processo educative criancas do saber

Intencionalidade educativa

Observar, Fﬂ_ﬁ\ /—‘

registar e
documentar

t‘-—ﬂf Planear ‘:j .
;

Organizagdo do Ambiente Educativo

Comunicar e Articular
1BIN2IIY @ JEDIUNWOY)

Estabelecimento Ambiente Educativo Relagoes e
Educativo da Sala Interagoes

:

Areas de Conteddo

Conhecimento
do Mundo

- &
Expressio e Comunicacio

Continuidade Educativa e Transictes

FIGURA 3 - Organizacdo das OCEPE (Fonte: OCPE, 2016, p. 7.)
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= Enquadramento Geral:

Esta seccdo, fundamentos e principios da pedagogia para a infancia engloba trés
temas chave que sdo: intencionalidade educativa e organizacdo do ambiente educativo e

areas de conteudo (FIG. 3).

Acerca dos Fundamentos e principios da pedagogia — pode-se resumir 0 mesmo
como sendo “uma determinada perspetiva de como as criangas se desenvolvem e
aprendem”, onde se denotam qualidades relacionais que defendem que cuidar e educar
estdo diretamente associados. (Silva et al, 2016, p.5).

Sobre a primeira tematica — Intencionalidade educativa — Silva et al. (2016, p. 5)
defendem que se baseia na construcéo e gestdo do curriculo, ou seja, € preponderante que
o0 educador, através de um ciclo interativo, baseado na observacao, planeamento, acdo e
avaliacdo, decida a finalidade das suas praticas pedagdgicas. E de maxima importancia,
o0 educador compreender o contexto social em que esta inserido, bem como adaptar-se as
particularidades de cada crianca e do grupo.

Sobre a segunda tematica — Organizacdo do ambiente educativo — foca-se, como
0 préprio nome indica, num ambiente organizado, para que 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem ocorra hum contexto facilitador baseado em relacdes
entre os diferentes intervenientes.

Por fim, sobre as areas de conteldo, faremos uma abordagem mais

pormenorizada.

= Areas de Contetdo

As OCEPE contemplam diversas Areas de Contetdo fundamentais ao
desenvolvimento da crianca, sendo elas: Area de Formacio Pessoal e Social, Area de

Express&o e Comunicagio e Area do Conhecimento do Mundo (FIG.4).
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Areas de Contetdo

Area de Formagio Area de Expressao e Comunicagao Area do Conhecimento
Pessoal e Social do Mundo
Dominio da Educagéo Dominio da Educagio Dominio da Linguagem Dominio da Matematica
Fisica Artistica Oral ¢ Abordagem a Escrita
Subdominio das Artes Visuais Subdominio do Jogo Subdominio da Musica Subdominio da Danca

Dramatico/Teatro

Figura 4 - Areas de Contetdo, Dominios e Subdominios nas OCEPE — esquema

A érea de formacdo pessoal e social define-se como sendo transversal, pois incide
no desenvolvimento de valores, disposicdes e atitudes, que sdo independentes do
curriculo e que estdo presentes em todo e qualquer trabalho educativo realizado no jardim-
de-infancia (Silva et al, 2016, p.6).

A éarea de expressdo e comunicacdo baseia-se em quatro dominios distintos:
dominio da educacdo fisica (baseado no desenvolvimento das capacidades motoras);
dominio da educacdo artistica (a crianca pode exprimir-se, comunicar, representar e
compreender 0 mundo através de manifestacGes artisticas); dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita (com foco no desenvolvimento da oralidade que permite a crianga
um desenvolvimento progressivo da comunicacdo e expressdo e ainda o inicio do
desenvolvimento da escrita, crucial na educacdo pré-escolar); dominio da matematica
(sustentado na construgdo de conceitos matematicos e relacdo entre eles que serdo
essenciais na estruturacdo do pensamento tanto para a vida do dia a dia como para
aprendizagens futuras).

Esta area ndo é considerada transversal, mas sim uma area basica pois engloba
diferentes formas de linguagem imprescindiveis na interagdo da crianga com 0s outros,
bem como na representacdo do mundo (Silva et al, 2016, p.6).

A Ultima area a apresentar é designada por area do conhecimento do mundo.

Resumidamente explicando, esta area estd intimamente ligada a curiosidade das criangas
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de saberem o porqué das “coisas” que fara com que as mesmas compreendam, conhegam

e representem melhor o mundo que as rodeia (Silva et al, 2016, p.6).

= Continuidade Educativa e Transicoes:

Umas das primeiras transi¢cdes pela qual a grande maioria das criangas passa € a
entrada na creche ou jardim-de-infancia, fazendo com que as mesmas saiam do ambiente
familiar, considerado até aqui, a sua zona de conforto (Silva et al, 2016, p.97).

Estas mudancas de ambientes sociais (transicdes) obrigam a um ajustamento de
comportamentos devido as interacGes, relagdes e atividades serem distintas daquelas a
que as criangas estavam familiarizadas. Se esta transicao for realizada de forma adequada,
ou seja, apoiada e ajustada aos saberes que a crianca ja possui € possivel dar uma
continuidade as aprendizagens da mesma, levando a que as transi¢des sejam vividas de
forma positiva.

Sumariamente, esta fase do pré-escolar caracteriza-se genericamente por duas
transicOes chave: a do meio familiar para a creche ou jardim-de-infancia e deste para a
escolaridade obrigatdria. Por esse motivo o educador deve assegurar continuidade entre
as fases e apoiar essas mesmas transi¢c@es, sem nunca antecipar processos e estratégias de

aprendizagem caracteristicas da fase seguinte.
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1.5 Mantle of the Expert (MoE) — analise comparativa com outras

metodologias de trabalho em Educacéo Pré-Escolar

E importante referir que na educacdo pré-escolar existem varios modelos e
metodologias de trabalho que podem ser implementadas. A escolha desses modelos ou
metodologia dependera dos valores da prépria instituicdo, daquilo em que o préprio
professor/educador acredita e/ou das caracteristicas do grupo.

Por forma a perceber as diferencas e semelhancas entre a estratégia MoE e outras
implementados em Portugal, irdo ser apresentadas, de forma sintetizada, 0s pressupostos
e caracteristicas, dos seguintes modelos: Reggio Emilia, Movimento da Escola Moderna
High Scope e Metodologia de Trabalho de Projeto. No final deste ponto sera feita uma

analise comparativa entre todos estes modelos sistematizada na TABELA 2.

* Reggio Emilia

Este modelo foi desenvolvido por Loris Malaguzzi, que defende que as criancas
sdo seres idoneos com criatividade e muitas outras potencialidades e que produzem o seu
préprio conhecimento, ou seja, através de experiéncias vividas no quotidiano, a crianca
vai dando significados as mesmas de forma auténoma (Lino, 1996, citado por Pereira, A.,
2014, p.16).

Segundo Pereira (2014, p.17), um dos principios deste modelo é o do trabalho
cooperativo entre a familia e o educador/professor para uma maior e melhor
aprendizagem das criancas, havendo partilha de ideias e divisdo de tarefas. Este trabalho
cooperativo é fundamental para o desenvolvimento da crianca.

Reggio Emilia desenvolve nas criancas as suas capacidades de observacédo, de
colocacéo de questdes, de dialogar, de negociar e de desenvolver o seu espirito critico.

=  Movimento da Escola Moderna

Com base numa formagdo democrética, onde todos séo respeitados e ouvidos, no
Movimento da Escola Moderna, as criangas sdo também responsaveis pelas suas
aprendizagens, ou seja, possuem a responsabilidade de, em conjunto com os professores,
planearem as atividades curriculares e entreajudarem-se nessas mesmas atividades,

participando na sua propria avaliacdo e na avaliacdo coletiva.
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Em contexto de sala os educadores e as criancas planeiam todos os dias as
atividades a realizar ao longo do dia. H& ainda espago para novas experiéncias, trocas de
ideias e para a realizacdo de atividades propostas pelas criancas e de assembleias
semanais, que servem para avaliarem o que fizeram.

Este modelo permite as criangas um trabalho autébnomo, ndo estando sempre
dependentes do educador, aumentado assim 0 seu compromisso e responsabilidade
(Pereira, 2014, p.22-23).

= Hight Scope

Segundo Gomes (2014, p.57) o modelo High Scope baseia-se no
desenvolvimento natural das criangas pois valoriza a aprendizagem pela agéo incluindo
os fatores sociais, intelectuais e emocionais. Neste modelo os educadores criam as &reas
de interesse e apoiam as criangas em cada uma destas areas, despoletando, em cada uma
delas, a vontade de realizar novas experiéncias além de as ajudar a aprender a fazer
escolhas e a resolver problemas sempre com o intuito de as criangas escolher atividades
que desenvolvam capacidades intelectuais, sociais e fisicas, se possivel, em simultaneo.
Os educadores ajudam também as criancas no planeamento e realizacdo das atividades
mantendo uma rotina diaria no ambiente de aprendizagem, ajudando-as a refletir.

O modelo Hight Scope tem como objetivos contribuir para o desenvolvimento das
criancas em varias vertentes, nomeadamente a serem auténomas e terem capacidade de
tomar decisGes, a serem criativas, a serem responsaveis na relacdo com 0s outros, a
expressarem o gque sentem e pensam, a serem independentes, entre outros. O papel do
educador passa por levar as criancgas a trocar ideias e experiéncias entre si e a desenvolver
a sua capacidade de expressdo oral. Este modelo trabalha varias areas do desenvolvimento
das criancas, particularmente a da linguagem, da iniciativa, das relagcdes pessoais, da
representacdo recreativa, da musica, do movimento, espaco e tempo e ainda a da

matematica, da classificacdo e da seriacdo (Gomes, 2014, p.73).

31



o ' PAULA
FRASSINETTI
= Trabalho de Projeto

Esta metodologia foca-se no interesse das criancas, pois € devido a sua motivacao
e a sua curiosidade gue surge o tema do projeto de sala.

Ap0s o surgir do tema do projeto, a sua implementagdo fara com que o sentido de
partilha, de investigacéo, de espirito critico, de formulacdo de hipdteses, de levantamento
de questdes, de planificacdo das atividades e de avaliacdo do processo e do resultado se
desenvolvam na crianca, fortalecendo assim a sua capacidade de resolucdo de problemas.

O papel do educador nesta metodologia é importante pois é ele quem tera de
incentivar as criangas a interagir entre si, com 0s objetos e o ambiente para lhes atribuir
um significado. O seu sucesso estd diretamente ligado ao nimero de aprendizagens
significativas que consiga transmitir ao grupo de criancas, partindo sempre de temas que
sejam do seu interesse, envolvendo também no processo a restante equipa educativa, as

familias e a comunidade educativa.

Apresentados e explicitados todos os modelos e metodologias pedagdgicos,
construimos uma tabela-sintese (TABELA 2), a partir da qual se pode afirmar que a
vertente diferenciadora e inovadora do MoE é o jogo dramético e o contexto ficticia
criados pelo educador e que permite transferir a responsabilidade do desenvolvimento do
trabalho e do desenvolvimento das capacidades das criancas para as proprias criangas.
Apesar de a autonomia, responsabilidade, iniciativa, espirito critico, trabalho de grupo,
entre outros, serem soft skills desenvolvidas também nos outros modelos e metodologias
pedagdgicos, no MoE potencializa-se muito mais essas caracteristicas pois as criangas
assumem, ainda que ficcionalmente, as funcGes de uma equipa de especialistas em
determinada aérea, passando a agir como tal para desenvolver as suas tarefas, enquanto
nos outros modelos as criangas continuam a ser o que sdo — criangas. Apesar de se tratar
de um contexto ficticio, na estratégia MoE a envolvéncia das criangas no trabalho é muito
grande, na procura de dar a melhor resposta, possivel ao pedido do cliente.

Por sua vez, o desenvolvimento das soft skills nos outros modelos e metodologias

pedagdgicos ndo € um objetivo essencial como acontece no MoE.
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TABELA 2 — Tabela-sintese dos modelos e metodologias pedagdgicas

Movimento Escola
Moderna

High-Scope

Reggio Emilia

Trabalho de Projeto

MoE

Papel do Educador

- Promover uma
organizacgdo
participativa, a
cooperagdo e a cidadania
democratica, ouvindo e
encorajando a liberdade
de expressdo, as atitudes
criticas, a autonomia e a
responsabilidade
(Folque, 2006, p.11);

- Gestor de ideias e
proporcionador de
experiéncias significativas,
ajudando a crianca a refletir
sobre essas mesmas
experiéncias;

- Planificar a organizacéo da
sala de atividades em
diferentes éareas de interesse,
integrar as atividades das
criangas e fazer a mediagédo
das aprendizagens
encorajando a crianga a
envolver-se em experiéncias-
chave (Sintra, 2018, p.20 e
21);

-Promocdo da aprendizagem
das criancas nos dominios
cognitivo, social, fisico e
afetivo;

- Gestéo de sala de aula,
preparacdo do ambiente;

- Incentivo e orientacao;

- Comunicagdo com 0s
envolvidos com a escola
(Marafon & Menezes, p.
5997);

- Incentivar as criancas a
interagirem com as
pessoas, com 0s objetos,
com o ambiente e com
as formas para que estas
tenham um significado
para as criangas;

- Mediador e provocador
de aprendizagens para
estimular o seu grupo de
criangas;

- Proporcionar a crianga
0 maior nimero de
aprendizagens
significativas possiveis,
partindo sempre do
interesse e necessidade
da crianca (Pereira,
2014, p.18);

- Mediador de todo o
processo de
aprendizagem
Construir e gerir o
curriculo,
estabelecendo os
objetivos que
pretende que sejam
atingidos (Nogueira,
Gongalves, Quinta e
Costa e Monteiro,
2017);

- Desenvolver um
contexto ficcional

33



O v

PAULA
FRASSINETTI

Foco e objetivos

- Iniciag&o as préaticas
democraticas;

- As areas das salas
sejam 0 mais
aproximado da realidade
adulta, utilizando
materiais auténticos e
nao modelos em
miniatura; (Ferreira,
2014, p.42);

- Proporcionar situacdes
pedagdgicas do dia-a-dia
indispensaveis para o
desenvolvimento da crianga
na vida em grupo;

- O curriculo High-Scope
deve dar importancia ao
planeamento da estrutura da
educacéo pré-escolar e a
selecdo de materiais
apropriados (Ferreira, 2014,
pp.38-39);

- Aprendizagem pela acéo;
- Interacdo Adulto-Crianca;

- Ambiente de Aprendizagem
(todo 0 ambiente é planeado
pelo educador);

- Rotina Diaria (o educador,
em conjunto com a crianga,
planeia a rotina para que esta
permita o desenvolvimento de
uma aprendizagem ativa
(Sintra, 2018, p. 21).

- Nao tem um curriculo
definido;

- A cada ano séo definidos
projetos a curto e longo prazo
gue servem para estruturagao
do trabalho, mas que podem
ser modificados conforme a
necessidade, tanto pelos
professores como pelas
criancas;

- As criancas sdo encorajadas
a tomarem suas proprias
decisOes, fazerem suas
proprias escolhas, cooperarem
umas com as outras para
realizar o trabalho;

- Permitem as criangas
explorarem suas linguagens
através da arte, pintura,
masica, pesquisas,

- As criangas usam 0s seus
préprios desenhos para
trabalhos adicionais, como
murais, esculturas,
modelagem, etc. suas
atividades ndo sdo apenas
produtos decorativos
(Marafon & Menezes, p.
6003).

- Centra-se num
processo de ensino-
aprendizagem onde o
interesse das criancas é 0
cerne da questéo;

- Autonomia e
participacdo da crianca
de forma ativa nas suas
aprendizagens;

- E um grupo
cooperativo, pois as
criancas trabalham em
grupos com o educador e
com a familia para
juntos solucionarem toda
a problemética que
pretendem ver concluida
(Pereira, 2014, p.19);

- Interligacéo entre a
dramatizacao,
aplicada em todos os
momentos desta
metodologia e a
pesquisa de
informacéo para dar
resposta as
necessidades, o que
levaré ao
desenvolvimento do
curriculo;

- Desenvolve-se a
partir de um contexto
ficcional que é
decidido pelo
professor e onde 0s
alunos assumem
responsabilidades,
poder de influéncia e
tomada de decisoes;

- Os alunos tornam-
se numa equipa de
especialistas e tém
como objetivo
satisfazer uma
encomenda que lhes
foi feita por um
cliente.
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Organizacao do Espaco

- Conjunto de seis areas
basicas de atividades,
distribuidas a volta da
sala, e de uma area
central polivalente para o
trabalho coletivo;

- As éreas sdo: um
espago para a biblioteca
e documentagdo, uma
oficina de escrita e
reproducdo, um espago
de laboratério de
ciéncias e experiéncias,
um espaco de carpintaria
e construgdes, um espago
de atividades plasticas e
expressdes artisticas e
um espaco de
brinquedos, jogos e “faz
de conta” (Ferreira,
2014, p.41).

- As salas de atividade sao
organizadas segundo areas
diferenciadas que permitem
diferentes aprendizagens
curriculares;

- A forma como a sala é
organizada nao deve ser fixa,
mas sim reorganizada
consoante as aprendizagens
diérias das criancas (Ferreira,
2014, p.39).

- Os trabalhos realizados pelas
criangas sao expostos em
todos os cantos da escola e
ajudam a moldar o espaco;

- As salas estdo organizadas
por &reas separadas por
divisorias baixas;

- Em cada sala existem caixas
individuais para guardar os
objetos pessoais das criancas
identificadas com um simbolo
associado a cada uma delas,
permitindo-lhes ter uma maior
autonomia;

- Em todas as escolas existem
espacos comuns: o atelier, a
biblioteca, o arquivo, a sala de
musica, o refeitério, a cozinha,
casas de banho e a piazza;

- Cores neutras das paredes e
mobiliario, nas enormes
janelas, nas paredes de vidro
que separam alguns espacos,
no mobiliario construido pelos
pais e educadores e nos
espelhos que permitem as
criangas brincar com a sua
prépria imagem (Ferreira,
2014, p.40).

- Composto por vérias
aéreas que podem ser
alteradas consoante o

projeto vivido em sala.

- Espago ndo
definido, ou seja,
dependendo do
contexto/jogo
dramatico/
encomenda, a
necessidade de
espaco, dentro do
espaco da sala, serd
variavel.
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Capitulo 2 — Metodologia

Este capitulo ira debrucar-se sobre o contexto da investigacdo, mais
concretamente apresentando o contexto organizacional e a caracterizacdo do grupo de
criancas, bem como o projeto desenvolvido ao longo do ano com o referido grupo, cujo
tema constituiu, intencionalmente, o ponto de partida para a constru¢do da experiéncia
MoE.

2.1. Contexto da Investigacao

2.1.1 Contexto organizacional e caracterizacdo do grupo de criancas

A instituicdo onde se desenvolveu esta estratégia pedagogica € um
estabelecimento de ensino particular e cooperativo que abrange a area metropolitana do
Porto (Regulamento Interno, 2018-2019, p. 1). A implementacdo da estratégia MoE foi
bem aceite, por se tratar de uma instituicdo aberta a novas propostas, ndo colocando
entraves as mesmas e dando liberdade para o seu desenvolvimento.

O grupo é constituido por criangas de 4 anos, num total de 17 criancas.

Nesta faixa etéria, considerada como a segunda infancia, privilegia-se o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, fisicas e psicossociais, que segundo
Diamond (2007) (citado por Papalia, Olds & Feldman, 2009, p. 9) estdo interligadas. A
crianga procura conhecer-se e “explorar” o mundo, despoletando as suas capacidades
fisicas e mentais bem como desenvolver a sua personalidade e relacionamentos mais
complexos. (Papalia, Olds & Feldman, 2009, p.247).

O desenvolvimento fisico, segundo Papalia, Olds & Feldman (2009, p.10),
caracteriza-se, nesta faixa etaria, pelo crescimento do corpo e do cérebro e pelo
desenvolvimento das capacidades a nivel sensorial e motor além de, e na maioria dos
casos, existir um fortalecimento da sadde.

Exemplo é o grupo de criancas em questdo. Tratando-se de um grupo bastante
enérgico e ativo, ndo consegue estar muito tempo parado no mesmo lugar e demonstra
gosto em realizar atividades de grande motricidade, sendo, por isso, importante a
realizacéo de aulas de educacéo fisica todas as semanas. Todas as criangas, com mais ou
menos dificuldade, detém aquisicdes motoras basicas como andar, saltar ou manipular

objetos, ao nivel da motricidade fina, especialmente ao nivel do desenho e da pintura. A
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maioria das criancas esta bem desenvolvidas para a faixa etaria em questdo. No geral, as
criangas ja conseguem pegar e segurar corretamente na tesoura. Também é possivel
perceber que a maioria consegue recortar, apesar de algumas criangas ndo acompanharem,
ainda, esse progresso.

E notdrio o uso da mdo dominante na realizacdo de algumas atividades, o que
“reflete a predominancia de um hemisfério do cérebro” (Papalia, Olds & Feldman, 2009,
p.265). E possivel observar ainda, na motricidade fina, que todas as criangas encaixam
bem as pecas dos puzzles, constroem torres, comboios, entre outros, com legos. Contudo,
sdo ainda muitas as criancas que demonstram dificuldades em fechar os casacos,
desapertar ou apertar os botbes das batas bem como em atar ou desatar os cordfes dos
sapatos, recorrendo a ajuda do adulto.

No que respeita a alimentacdo, todo o grupo come de garfo e faca, sentindo, no
entanto, ainda alguma dificuldade em usar a faca para cortar (Projeto Curricular sala 4
anos, 2018-2019, p.15-16).

Outra das capacidades que se fortalecem nesta faixa etéaria, o desenvolvimento
cognitivo, define-se pelas evolugdes das areas de “aprendizagem, atencdo, memodria,
linguagem, pensamentos, raciocinio moral e criatividade” (Papalia, Olds & Feldman,
2009, p.10). Como referido anteriormente, para que estas capacidades se desenvolvam é
necessario que as capacidades fisicas acompanhem este desenvolvimento.

O grupo em causa, a nivel do desenvolvimento cognitivo, caracteriza-se por estar
muito evoluido a nivel linguistico, uma vez que se exprimem com bastante facilidade com
os adultos e com os colegas. Apenas uma crianca da sala estd mais atrasada no que
respeita a comunicacdo, consegue compreender o que lhe é dito, mas comunica de uma
maneira que, as vezes, nao € facil de entender.

Tém uma intervencao ativa nas atividades que s&o realizadas — 0 grupo pensa,
reflete e concentra-se no tema que se esta a discutir. Conseguem dar ideias novas,
justificando-as, através de um discurso bastante elaborado formando frases complexas e
concretizando-as. S&0 criangas dinamicas, ativas e cooperantes. E também possivel
verificar que o grupo manifesta uma facil memorizagdo das letras das cancles e das
historias, facilmente conseguem entoar as cancdes aprendendo e recontando historias

ouvidas.

No que diz respeito ao conhecimento das letras, algumas das criancas ja séo

capazes de escrever 0 seu nome sem qualquer tipo de ajuda, outras copiam-no através da
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identificacdo que tém no estojo e existem criancas que identificam o nome dos colegas
pela primeira letra. Este € um grupo que demonstra muita vontade de aprender, de fazer
e experimentar coisas novas, sentindo-se, no entanto a necessidade de, por vezes,
estimular um pouco mais alguns para uma melhor prestacao na realizacao das atividades
(Projeto Curricular de grupo 4 anos, 2018-2019, p.13).

Por ultimo, apresenta-se o desenvolvimento psicossocial, uma vez mais associado
aos outros dois tipos de desenvolvimento, que se determina pela mudanga e/ou
estabilidade na personalidade, pelas emocdes e ainda pelas relac6es sociais (Papalia, Olds
& Feldman, 2009, p.10).

Neste grupo, o desenvolvimento psicossocial € percetivel pois as criangas tanto
gostam de brincar umas com as outras como de brincar sozinhas.

E também notorio que a maioria aceita as diferentes opinides dos seus colegas,
gostam de participar e ajudar em todas as atividades que sdo realizadas. E um grupo que
gosta da participacdo dos adultos nas suas brincadeiras, de atencéo, de carinho, sendo
também muito carinhosos e afetivos.

Por vezes, em grande grupo, durante a apresentacdo de uma atividade, nem sempre
esperam pela sua vez de participar. As relacdes criadas entre as criangas-crianca e crianga-
adulto presentes na sala séo bastante afetivas e positivas, proporcionando-lhes um clima
agradavel, afavel e estimulante (Projeto Curricular de grupo 4 anos, 2018-2019, p.16-17).

2.1.2 Trabalho de Projeto em desenvolvimento na sala

Antes da implementacdo do MoE, o grupo ja se debrucava sobre o tema dos
animais e continentes na vertente de Trabalho de Projeto. No &mbito desta metodologia,
o0 grupo trabalhou o tema dos continentes, comegando por uma introducao aos continentes
existentes no planeta Terra, bem como a alguns dos animais existentes em cada um deles.
Esta parte do projeto desenvolveu-se ao longo de varias semanas, inteiramente na sala,
sendo que o ultimo continente trabalhado, a Australia, contou com a participacéo dos pais
atraveés de uma pesquisa sobre 0s animais.

A aplicacdo desta metodologia teve por base planeamentos de atividades

realizados pela educadora e pela estagiaria, trabalhando as criangas sob a sua orientagéo.
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2.2 A construcéo do projeto MoE

A investigacdo serd desenvolvida em contexto de jardim de infancia, mais
especificamente com o grupo dos quatro anos. Apds esta primeira planificacdo dar-se-a
inicio a implementacdo do MoE registando-se em fotografia todas as sessées e, no final
de cada uma delas sera elaborada uma narrativa, que, posteriormente, serdo utilizadas na

analise de resultados.

A primeira etapa para a implementacdo do MoOE sera a elaboracdo de uma
planificagdo, que ird ao encontro do tema que esta a ser trabalhado na sala no &mbito da
metodologia de trabalho de projeto: os animais dos diferentes continentes. Tal ira
acontecer porque o grupo desde o inicio do projeto demonstrou interesse em aprofundar
0 seu conhecimento acerca dos animais. O foco da aplicacdo do MoE serdo, assim, 0s
animais e as suas caracteristicas relacionando-os com os continentes de onde sdo
originrios.

A planificacdo do MoE terd em conta as varias etapas de aplicacdo desta estratégia
(TABELA 3). Iniciar-se-a pelo planeamento dos resultados das aprendizagens a partir do
curriculo (as diferentes areas de contetdo das OCEPE) e pela definicdo das linhas de
questionamento a desenvolver. De seguida serd planeado o enquadramento dos
especialistas e construido o enredo, no ambito do qual se define a equipa de especialistas,
o cliente e a encomenda. Para criar uma maior empatia com as criancas, a encomenda
podera ser um pedido pessoal pois ndo sendo uma simples ordem de trabalho de uma
qualquer empresa, fara com que as criancas se sintam mais envolvidas na execucdo do
produto final.

Seguidamente serdo planeadas atividades que se enquadrem no ambito curricular
do grupo dos quatro anos e que se espera venham a ser desenvolvidas pelas criangas
orientadas, sempre que necessario, pelo educador através de perguntas orientadoras. Por
ultimo, seré planificado o ponto de partida, ou seja, a situacdo que, junto do grupo das

criangas, ird dar inicio a aplicacdo do MoE.
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TABELA 3 - Planificagédo da estratégia MoE

I

- Ser capaz de fazer escolhas e tomar
decisbes (AFPS);

- Cooperar com outros no processo de

aprendizagem (AFPS);

- Desenvolver capacidades expressivas e
criativas através de producbes plasticas
(AEC);
- Desenvolver a motricidade (AEC);
- Compreender mensagens orais (A.E.C.);
- Usar a linguagem oral em contexto,
conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situagdo (AEC);
Planear  os  resultados  das Usar a leitura com diferentes
aprendizagens a partir do curriculo funcionalidades nas atividades (AEC);
- Recolher informacdo pertinente para dar
resposta a questdes colocadas (AEC);
- ldentificar quantidades através de

contagens e simbolos (AEC);

- Apropriar-se do  processo  de
desenvolvimento da metodologia cientifica,
questionando, recolhendo e organizando as
informacdes (ACM);

- Conhecer e respeitar a diversidade cultural
(ACM);

- Compreender e identificar caracteristicas
distintivas dos seres vivos (ACM)
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Eleger aspetos suscetiveis de L
; - Animais;
interessar e envolver

- Revestimento;
Desenvolver uma ou varias - Alimentacgdo;
problematicas - Habitat dos animais

- Ap6s uma visita a exposicdo da Joana
Vasconcelos em Serralves e de conversas e
pesquisas, para as criangas se sentirem
verdadeiros peritos sobre exposigdes,
surgird uma carta da diretora da instituicéo
com a encomenda

Inventar o enredo

Selecionar a equipa de

L - Peritos em Exposicgdes
especialistas POSIG

Escolher um cliente - Diretora da Instituicéo

- Exposicdo na sala dos 4 anos sobre os
Conceber a encomenda animais dos diferentes continentes, o seu
habitat, alimentacg&o e revestimento

- Ida a uma exposicéo
Atividades para a execucdo da
encomenda

- Pesquisa;

- Selecédo dos animais por continente;

- Atribuicdo de um continente as diferentes
areas da sala;

- Escolha dos diferentes recursos a utilizar
na exposicdo (fotografia, modelagem,
recorte, desenho, pintura, construgédo

Atividades para a equipa de peritos

Visita a uma exposicdo de Joana
Vasconcelos;
- Apresentacéo da carta enviada pelo cliente

Atividades para desenvolvimento
do contexto
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- Visita a Serralves (exposicdo Joana

Planear a primeira sequéncia de Vasconcelos);
passos - Conversa sobre a exposi¢ao e como se pode
fazer uma

Ap0s a elaboracgéo desta planificacdo, serd iniciada a implementacdo do MoE. Esta
fase da investigacdo serd a mais longa. Ao longo de cerca de tés meses, através da
observacdo direta seréd possivel perceber e avaliar o desenvolvimento das capacidades do

grupo durante a aplicacdo da estratégia MoE.
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Capitulo 3 — Analise de Resultados

Neste capitulo sera feita uma analise dos resultados obtidos com a implementacéo
do MoE no desenvolvimento do curriculo com as criancas, bem como com a experiéncia

adquirida por mim enquanto educadora estagiaria na aplicagdo do mesmo.

3.1 — Mantle of the Expert (MoE) — a implementacao

A analise de resultados da implementacdo do MoE na sala dos quatro anos, baseia-
se nas narrativas por mim realizadas no final de cada uma das sessdes realizadas (ANEXO
1a17) e dos registos fotogréaficos.

Apresentar-se-a seguidamente, de forma sintetizada, o trabalho a desenvolver em
cada uma das 17 sessdes realizadas. As mesmas terdo a numeragao correspondente e 0s
aspetos mais relevantes.

Na primeira sessdo foi dado o mote para a iniciacdo, ou seja, falou-se em grande
grupo sobre a exposicao de Joana Vasconcelos que as criangas visitaram juntamente com
a educadora e a estagiaria, o que tinha e o espa¢o onde estava montada. Seguidamente foi
sugerido um tema para uma exposic¢do e o grupo foi questionado sobre o possivel local
para a exposi¢do, materiais a utilizar, se a deveria ou ndo exposi¢éo ter um guia.

Na segunda sessdo foi feita a apresentacdo da encomenda por parte do cliente.
Através de uma carta este solicitava a0 grupo que organizassem uma exposicdo de
animais na instituicdo escolhendo os animais que achassem mais interessantes, por cada
um dos continentes, que executassem 0s animais nos materiais que entendessem, o local
para realizar a exposicdo e, por fim, a montassem. Tal como referi anteriormente, esta
encomenda foi escolhida para ir ao encontro do tema desenvolvido na metodologia de
trabalho de projeto, por forma a manter as criangas a trabalhar o mesmo tema sobre o qual
continuavam a mostrar muito interesse e a dar continuidade ao desenvolvimento dos
conhecimentos.

Depois da apresentacdo da carta do cliente, o grupo debateu e fez uma votacéo
para a escolha dos animais, selecionou os materiais e o local onde queriam realizar a
exposicdo, tal como pedido na encomenda. Por fim, e em fungdo disso, as criangas
decidiram que o seu papel, enquanto uma equipa de especialistas era a de peritos em
exposicoes.

Na sesséo seguinte, terceira sesséo, o grupo decidiu comecar a construir o animal

originario da Europa, a lebre, explicando algumas das suas caracteristicas. Antes de

43



o ' PAULA
FRASSINETTI

iniciar os trabalhos, o grupo, de forma auténoma, subdividiu-se em pequenos grupos de
3 elementos, para trabalhar de forma organizada e rotativa. Nesta sesséo foram aplicadas
técnicas de recorte e colagem.

A sessdo quatro foi dedicada a continuacdo da execucédo da lebre, retomaram-se
os trabalhos de recorte e colagem e iniciou-se a pintura da mesma.

Na quinta sessdo deu-se por terminada a construcdo da lebre. Foram aplicadas
técnicas de pintura, colagem, desenho e enfiamentos.

Na sessdo seis 0 grupo decidiu dar inicio a construcdo do animal originario da
Africa, a girafa. Os trabalhos foram essencialmente de recorte e colagem.

A sessdo seguinte foi dedicada a continuacao da execucao da girafa. Foi feita pelo
grupo a escolha das cores do animal e deu-se inicio a pintura.

A oitava sessdo serviu para concluir os trabalhos da execucdo da girafa que
passaram pela aplicacdo de técnicas de pintura, recorte e colagem.

Na sessdo nove 0 grupo optou por iniciar a construcdo do animal originario da
Antartida, o pinguim. Nesta sessdo foram realizados todos os trabalhos de pintura, recorte
e colagem, concluindo assim, todos os trabalhos para a execu¢do do animal.

A décima sessao foi dedicada, por escolha do grupo, a realizacdo do animal
originario da Oceénica, o crocodilo. Foram aplicadas técnicas de desenho, recorte,
colagem, pintura e modelagem para a sua execucao.

Na sessao seguinte (11%) concluiram-se os trabalhos iniciados na sessdo dez, dando
por terminada a construcdo do animal.

Na 122 sessdo, por opgdo do grupo, iniciou-se e finalizou-se o animal originario
da Ameérica do Sul, o tucano. Nesta sessdo foram aplicadas técnicas de modelagem,
desenho, pintura e enfiamentos.

A sessdo 13 foi dedicada ao panda, o animal representativo do continente asiatico.
Tal como na sesséo anterior, os trabalhos iniciaram-se e concluiram-se numa so sesséo.
Aqui foram aplicadas técnicas de enchimento, recorte e colagem.

Na 142 sessdo, tal como nas duas anteriormente referidas, foi iniciada e concluida
a construcdo da &guia, que escolheram para representar a America do Norte. Nesta sesséo
foram aplicadas técnicas de desenho, pintura e colagem.

Na sessdo 15, depois da conclusdo de todos os animais nas sessdes anteriores, 0
grupo decidiu focar-se na construcdo de convites para a visita a exposi¢do. Os convites
foram enderegados aos pais e as restantes salas do pré-escolar. Para a construcdo destes

convites utilizaram técnicas de recorte, colagem, desenho e escrita através de copia.
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Terminados os convites, através de uma pergunta orientadora, o grupo decidiu dar
inicio a construcédo de placas identificativas dos diferentes animais. Para isso utilizaram
técnicas de recorte (cartolinas) e escrita através de cdpia do nome dos animais e respetivos
continentes.

A penultima sessdo (16%) foi dedicada a continuacédo e finalizacdo das placas
identificativas dos diferentes animais. Ainda nesta sessdo, o grupo decidiu dar um nome
a exposicdo e fazer a respetiva placa utilizando técnicas de recorte (cartolinas) e escrita
através de copia.

Na 172 sessdo, a ultima sessdo, 0 grupo montou a exposicdo e apresentou-a as
outras salas e a familia o trabalho. Nesta apresentacdo o grupo dividiu-se pelos diferentes
continentes/animais de forma autobnoma, fazendo a respetiva apresentacgdo e respondendo
a questdes colocadas sem qualquer tipo de problema.

Em resposta a encomenda do cliente, o trabalho foi desenvolvido pelas criangas,
com recurso quer a interagdo comigo — sempre que necessario, e de acordo com 0s
procedimentos definidos na estratégia MoE, utilizei as questBes orientadoras —, quer ao
trabalho de grupo (criangas). Um e outro recurso possibilitaram a tomada de decisdes do
grupo. No que toca as técnicas utilizadas pelas criangas no decorrer da implantacdo do
MOoE, elas foram varias — enfiamentos, recorte, modelagem, colagem, pintura, desenho e
escrita através de copia. Por opcdo das criancas, os enfiamentos e a escrita através de
copia apenas foram utilizados em duas sessbes cada um. A modelagem foi utilizada em
trés sessdes distintas e 0 desenho em seis. J& a pintura esta entre as mais utilizadas nas
diferentes sessdes (nove), sendo ultrapassada pelo recorte e colagem que foram aplicadas,
cada uma, em 11 das 17 sessdes.

Toda esta informacéo encontra-se representada na TABELA 4.
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TABELA 4 - Recursos e técnicas utilizadas nas sessoes MoE

@ " Utilizacdo de varias técnicas pelas criangas
x| 8 S
o O w0 D ~ p—
2|88 S8 |8 |88 | |28
Qo ~— o & © = [} S © [e)) > [ = o
S @ <5 s 2 = ) © ke IS 3 5 O
c & © 5 < (] =] () o <] 7] %)
Ng | 8 £ = 12 |0 o |u ¢
8| F S (i c
o S

Sessao 1 v

Sessao 2 v v

Sessao 3 v v v v v

Sessao 4 v v v v

Sessdo 5 v v v v v

Sessao 6 v v v v v

Sessao 7 v v v v

Sessao 8 v v v v v v v

Sessdo 9 v v v v v v

Sessdo 10 v v v v v v v v

Sessdo 11 v v v v v

Sessdo 12 v v v v v v v v

Sessdo 13 v v v v v v

Sessdo 14 v v v v v v

Sessdo 15 v v v v v v v v

Sessdo 16 v v v v v

Sessdo 17 v

3.2 Mantle of the Expert (MoE) — o desenvolvimento do curriculo por

parte das criangas

A implementacdo da estratégia MoE com o grupo dos quatro anos, fundamentou-
se nas areas de conteudo definidas nas OCEPE, ou seja, o desenvolvimento do curriculo
foi feito de acordo com os principios deste documento destinado a educacéo pre-escolar.

Segundo as OCEPE, ao educador cabe um trabalho preparatorio para que 0 mesmo possa
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“refletir sobre as concegdes e valor subjacentes as finalidades da sua pratica”, traduzindo-
se numa intencionalidade dos seus atos que d&o origem a um propoésito/objetivo para
alcancar desenvolvimentos em vérias areas do curriculo da crianca (Silva et al, 2016,
P.13)

A intencionalidade pedagdgica esta acoplada a analise de resultados na grande
maioria das estratégias e metodologias de pedagogia, entre as quais se inclui o MoE. Nesta
estratégia pedagogica, apesar das criangas pensarem que assumem a total liberdade para
a tomada de decisdo sobre o que querem ou ndo fazer, a mesma € iluséria pois € o
educador que condiciona as decisfes, através de questdes orientadoras e sugestdes de
forma a orientar e ir de encontro aos objetivos curriculares que previamente definiu.

Passando agora aos resultados deste caso de estudo, estes baseiam-se, como
referi, nas narrativas por mim produzidas no final de cada uma das 17 sessdes realizadas
ao longo dos quase 3 meses e nas fotografias e tém em conta as areas de contetdo
referidas anteriormente.

Na sessdo um foram trabalhadas as areas de formacao pessoal e social e expressdo
e comunicacdo. Tratou-se de um debate sobre 0 que era uma exposi¢do, quais 0s materiais
a utilizar para a construcdo da mesma e os locais onde se podem realizar. Dentro da area
de formacao pessoal e social o grupo revelou interesse e gosto por aprender, expressaram
as suas opinides e expressaram as suas ideias para recriar uma atividade, exemplo disso
s80 0s seguintes registos da primeira narrativa: “houve uma crian¢a que ainda acrescentou
que tinham de ser “construidores” como a Joana Vasconcelos.” — referente ao interesse e
gosto por aprender. “Perguntei que mais era preciso para uma exposicdo e uma das
criangas respondeu bilhetes para as pessoas poderem visitar a exposi¢do.” — referente a
expressaram as suas opinides e expressaram as suas ideias para recriar uma atividade
(ANEXO 1).

Dentro da area de expressdo e comunicacdo, no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita o grupo foi capaz de descrever o que tinha visto e utilizar
naturalmente a linguagem com diferentes propositos e fungoes.

A segunda sesséo, que assentou nas escolhas dos animais representativos de cada
continente e a forma de construgdo de cada um, focou-se entdo na tomada de decisoes.
Trabalharam-se entéo as areas de formag&o pessoal e social, onde o grupo conseguiu
dialogar, argumentar e contraargumentar, fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta as opinides de todos. A area de expressdo e

comunicacdo foi também trabalhada uma vez que o grupo emitiu opinides sobre os
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trabalhos a serem realizados futuramente e diferentes artes visuais que ja conheciam.
Exemplo disso “foi 0 caso da &guia sobre a qual todos concordaram em fazer um desenho
em grande escala. A girafa também todos decidiram que queriam construir, visto ser um
animal grande. Queriam construi-lo o mais proximo da realidade possivel. Quanto a lebre,
também concordaram que seria construida” (ANEXO 2).

Na terceira sessao trabalharam-se vérias areas, area de formacéo pessoal e social,
expressdo e comunicagdo, no dominio da educacdo artistica e subdominio das artes
visuais e a area do conhecimento do mundo. Na area de formacdao pessoal e social, o grupo
comecou por demonstrar colaboracdo nas atividades de grupo, cooperando no processo
de construcdo. Na area do conhecimento do mundo foi visivel que a maioria conseguiu
identificar caracteristicas distintas do animal que estavam a construir, a lebre. Por ultimo,
na area de expressao e comunica¢do, no dominio da educacdo artistica, mais
concretamente no subdominio das artes visuais, todo o grupo demonstrou prazer em
explorar e utilizar modalidades diversificadas da expressao visual.

A partir da quarta sessdo até a 142 inclusive, o grupo debrugou-se sobre a
realizacdo dos animais (FIGURA ). Por esse motivo as areas de contetdo desenvolvidas
foram as mesmas, demonstrando evolucdo em cada uma delas ao longo das sessdes —
formacgéo pessoal e social, conhecimento do mundo e expressdo e comunicacdo, no
dominio da educacdo artistica e subdominio das artes visuais.

Na area de formacdo pessoal e social, as criangas colaboraram nas atividades de
pequeno e grande grupo, cooperando no desenrolar do processo de construcdo dos
animais. Conseguiram ao longo do tempo fazer escolhas, tomar decisdes e assumir
responsabilidades, tendo em conta as opinifes de todos. Também foram cada vez mais
capazes de expressar as suas opinides e preferéncias. Apresentam-se seguidamente
algumas transcri¢Oes das narrativas que comprovam estes desenvolvimentos por parte do
grupo: “perguntei que animal gostariam de comegar a construir visto que a lebre ja estava
terminada. Apds alguma discussdo entre o0 grupo, a maioria concordou que queriam
comegar a fazer a girafa” — referente a tomada de decisdes e fazer escolhas (ANEXO 6).
No que toca a expressdo de opinibes e preferéncias “Perguntei de que cor era a girafa e
responderam amarelo, mas queriam pintar com um amarelo escuro.” (ANEXO 7).

Na area de conhecimento do mundo, sempre que decidiam qual o animal que
queriam construir, a maioria das criangas conseguia compreender e identificar
caracteristicas distintas desses mesmos animais. Exemplo disso foi quando os questionei

“como era o pinguim e responderam que era branco e preto tinha patas e um bico cor de

48



o ' PAULA
FRASSINETTI

laranja e 0 M levantou-se e disse “O pinguim anda assim” ¢ comegou a imitar a maneira
do animal caminhar. Ao sentar-se disse que 0 animal era da Antartida.” (ANEXO 9).

Em relag8o a area de expressdo e comunicagdo, no dominio da educag&o artistica
e subdominio das artes visuais, 0 grupo foi demonstrando, cada vez mais, prazer em
explorar e utilizar modalidades diversificadas da expressao plastica, nomeadamente a
pintura, o recorte, a colagem, a modelagem e o desenho. Também foi notdrio o
desenvolvimento da capacidade de representar plasticamente os animais 0 mais proximo
da sua realidade, exemplo disso foi quando decidiram que queriam construir o crocodilo
e Ihes perguntei como era o animal e responderam logo que era verde e tinha uma boca e
dentes muito grandes, depois uma crianga, a B, disse que o animal também tinha um rabo
muito comprido (ANEXO 10).

FIGURA 5 — Os animais originarios dos diferentes continentes construidos pelas criangas ao
longo das sessdes
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A 152 sessdo foi dedicada, por decisdo do grupo, a elaboracdo dos convites para
as restantes salas do pré-escolar e pais. Posteriormente, o grupo deu inicio a realizagdo de
cartazes com o0 nome dos animais e respetivos continentes. Assim sendo, as areas
trabalhadas nesta sessdo foram, formacao pessoal e social e expressao e comunicacgao, no
dominio da linguagem oral e abordagem & escrita e no dominio da educag&o artistica,
subdominio das artes visuais.

No que respeita a area de formacéo pessoal e social todo o grupo colaborou nas
atividades de pequeno e grande grupo, cooperando no desenrolar do processo de
construcdo dos convites. Um bom exemplo disso foi quando “reuni todo o grupo a minha
volta, abri 0 computador e perguntei-lhes o que queriam escrever. A medida que eles iam
dando ideias eu ia escrevendo e no fim li-lhes o texto e todos concordaram com o que
estava escrito” (ANEXO 15).

Na area de expressdo e comunicacdo, dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, as criancas utilizaram a linguagem escrita em diversas tarefas, com funcoes
variadas, através da solicitacdo da estagiaria mesmo sem saber escrever e ler, fizeram-no
através de coOpia, foram perfeitamente capazes de diferenciar a escrita do desenho e
algumas criancas ja conseguiam identificar letras e reproduzi-las de modo cada vez mais
aproximado. Um exemplo foi que “na parte da frente escreveram “Convite 5 anos” e
“Convite 4 anos”, (...) no verso dos convites, num desenharam uma lebre e escreveram
(através de copia) o nome da mesma e o continente a que pertencia e no outro fizeram
igual mas desenharam a girafa.” (ANEXO 15).

Por altimo, ainda na area de expressdo e comunicacdo, mas no dominio da
educacdo artistica, subdominio das artes visuais, mais uma vez, as crian¢as demonstraram
prazer em explorar e utilizar modalidades diversificadas da expressdo visual, como o
recorte, colagem e desenho.

Na penultima sessdo (16%), o grupo continuou e terminou as placas de
identificacdo dos animais e decidiu contruir uma com o nome da exposi¢cdo. Como 0s
trabalhos foram o seguimento da sessdo anterior, as areas de contetdo desenvolvidas
foram as mesmas.

A ultima sesséo, sessdo 17, foi dedicada a montagem e apresentacéo da exposicao.
As éareas desenvolvidas foram formacdo pessoal e social, conhecimento do mundo e

expressdo e comunicacao, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.
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Na area de formacao pessoal e social o grupo demonstrou trabalho em equipa e
bastante independéncia e autonomia, uma vez que foram os proprios a dividirem-se pelos
animais e a fazer as apresentacfes dos mesmos. Apresenta-se o seguinte exemplo “No
espaco da exposicdo dividiram-se em grupos, por iniciativa propria, e cada grupo estava
responsavel pela apresenta¢do de um animal” (ANEXO 17).

A érea de expressdo e comunicacdo, dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita também foi bastante desenvolvido nesta sessd@o porque conseguiram utilizar a
linguagem oral para comunicar eficazmente e de modo adequado a situacao e ouviram as
questdes dos outros e responderam adequadamente, apresentando as suas ideias e saberes.
Apresenta-se 0 seguinte exemplo que comprovativo do que foi dito “Quando as criangas
das outras salas chegavam cada grupo apresentava o animal, qual o seu continente e
também respondiam as perguntas feitas pela educadora sem qualquer tipo de problema.”
(ANEXO 17).

Em suma e de forma sintetizada, apresenta-se de seguida a TABELA 5, onde se
relacionam as areas de conteudo trabalhadas e desenvolvidas em cada uma das 17 sessdes

em que se implementou 0 MoE.
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TABELA 5 — Areas de contetido trabalhadas nas diferentes sessées (tabela sintese)

AREAS DE CONTEUDO TRABALHADAS

Sessdes

Area de Formac&o Pessoal
e Social

Area de Expressdo e Comunicacio

Dominio da Educacdo Artistica Dominio da Linguagem Oral e

Subdominio das Artes Visuais Abordagem a Escrita

Area de Conhecimento do
Mundo

Sessdo 1

v

Sessao 2

v

Sessdo 3

Sessdo 4

Sessdo 5

Sessdo 6

Sessdo 7

Sessdo 8

Sessdo 9

Sessdo 10

Sessdo 11

Sessdo 12

Sessdo 13

Sessdo 14
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Sessdo 15

Sessdo 16
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Sessdo 17
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Concluida a analise das narrativas das diferentes sessoes, far-se-4 um balango do
desenvolvimento das capacidades cognitivas, fisicas e psicossociais do grupo. Apds a
realizacdo da implementacdo do MoE, o grupo melhorou capacidades. Ao nivel da
motricidade fina, houve uma melhoria por parte de todas as criancas do grupo,
nomeadamente a nivel de recorte, especialmente as que tinham mais dificuldade em
segurar corretamente na tesoura e a recortar.

No desenvolvimento cognitivo, como referido anteriormente, a maioria do grupo
estd muito evoluido, ainda assim, houve uma melhoria substancial em especial nas
criancas com mais dificuldades.

Ainda dentro do desenvolvimento cognitivo, pode-se afirmar que a
implementacdo do MoE trouxe bastante desenvolvimento ao grupo, no que toca as
intervencdes nas atividades realizadas. Exemplo disso foi o captar da atencdo de algumas
criancas, que antes do MoE ndo demonstravam grande interesse em participar e que
durante as sessoes foram parte muito ativa nas atividades desenvolvidas.

No que as competéncias fisicas, houve uma melhoria significativa da motricidade
fina, isto deveu-se as sucessivas sessdes onde foram trabalhados os enfiamentos, o
recorte, a pintura e a colagem.

A nivel do desenvolvimento psicossocial foi notdria a evolucgdo da 12 para a Gltima
sesséo. Enquanto inicialmente existia uma grande dificuldade, por parte das criangas, em
esperar pela sua vez de falar, a medida que cada sessdo ia sendo realizada, esta dificuldade
ia-se tornando cada vez menor. O trabalho em grupo também foi uma conquista para todas
as criangas, uma vez que cada uma das criangas se foi apercebendo que precisava dos
colegas e os mesmos precisavam dela para realizarem os trabalhos com sucesso.

Assim, pode-se afirmar que a implementacdo da estratégia pedagdgica MoE
contribuiu de forma clara para o desenvolvimento das criangas ndo s nas &reas do
curriculo como principalmente a nivel das seguintes capacidades — trabalho em grupo,
oralidade, capacidade de expressdo, autonomia e um maior a vontade perante 0s outros.
Estas capacidades (soft skills) foram amplamente trabalhadas e desenvolvidas ao longo

da maioria das sessfes pois também eram um dos objetivos da aplicagdo do MoE.
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3.3 O papel da educadora na implementacdo do Mantle of the Expert

(MoE)

Passando agora para uma analise sobre o papel da educadora durante a
implementacdo do MoE, ha varios aspetos a ter em conta. A maior dificuldade foi a
adequacao da postura aos procedimentos do MoE, uma vez que, de acordo com esta
estratégia 0 educador assume-se como moderador, cabendo-lhe a orientacdo das
atividades através de perguntas orientadoras ou da introducdo de novos elementos que
permitam reorientar o trabalho em execucdo pelas criancas de forma a que o curriculo
seja cumprido, conforme previamente planeado pelo educador. A planificacdo no MoE
apresenta, pelas caracteristicas da estratégia, flexibilidade, mas ndo deve pdr em causa as
areas do curriculo a trabalhar. Para uma educadora que, pela primeira vez estava a por em
préatica o MoE, como foi o caso, a ado¢do da postura adequada néo é facil, sobretudo nas
primeiras sessoes.

Da analise do planeado vs executado pode-se afirmar que todas as areas de
contetdo, previstas na planificacdo foram trabalhadas e aplicadas. Relativamente as
aprendizagens promovidas constata-se que a grande maioria foi aplicada conforme se
pode verificar pela leitura das narrativas (ANEXOS 1 a 17).

Apesar da metodologia de trabalho de projeto (aplicada pela educadora e por
mim), e do MoE (aplicado por mim) convergirem no tema abordado, os animais
originarios dos diferentes continentes, as duas abordagens foram, necessariamente,
bastante distintas.

Um dos pontos de divergéncia entre as duas metodologias aplicadas com este
grupo centrou-se no poder de decisdo assumido pelas criangas na realizacdo das
atividades. Enquanto no Trabalho de Projeto, a educadora tomava a iniciativa de decidir
quais as atividades e contetidos a desenvolver, no MoE, o grupo, através das questdes
orientadoras realizadas por mim, teve a liberdade de deciséo. Isso refletiu-se no facto das
criancas terem demonstrado um maior prazer e atencdo nos trabalhos que executaram
sobre 0s animais.

De realgar que os excelentes resultados sdo produto da aquisicdo por parte das
criangas nédo s das competéncias “tradicionais” como também das soft skills.

A boa rececgéo por parte das criancas a esta metodologia de trabalho levou a que
também a educadora aplicasse e ajustasse algumas técnicas e processos do MoE a

realizacdo das atividades relacionadas com o Trabalho de Projeto. Isso verificou-se
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quando, posteriormente, na realizacdo de uma nova atividade centrada nos monumentos
de algumas cidades, optou por trabalhar com os grupos que as criangas, por decisdo sua,
constituiram no inicio da implementacdo do MoE e por lhes dar mais autonomia.

Dado os resultados obtidos e feita a sua analise, pode-se afirmar, com base na
experiéncia realizada, que teve um impacto bastante positivo no grupo em que foi
implementado. Além de todos os resultados apresentados anteriormente, fruto do
desempenho do grupo, 0 mesmo revelou gosto e entusiamo em todas as sessdes em que
se trabalhou esta metodologia. Tal deveu-se a uma caracteristica diferenciadora do MoE
face a outras metodologias e que é o facto de assentar no jogo dramatico, o que
proporcionou as criancas um efeito de realidade ao assumirem um papel de profissionais,

que as levou a se dedicarem mais no processo de aprendizagem.
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Consideracodes Finais

O MoE é uma estratégia pedagdgica em que o educador planeia um contexto
ficcional, no qual as criangas assumem determinadas responsabilidades e funcoes.
Responsabilidades e fungdes essas que levam a que o grupo desenvolva capacidades de
forma precoce face a outros métodos e metodologias pedagogicas.

O planeamento de uma experiéncia MoE integra as diferentes etapas pelas quais
o trabalho do grupo de criancas tera de passar bem como a definicdo das areas do curriculo
que se preveem vir a ser trabalhadas. A duracéo de uma atividade MoE é variavel e devera
ser definida pelo educador, atendendo a complexidade da encomenda — baixo, médio e
alto —, a idade das criancas e aos objetivos do educador. Contudo, pelos pressupostos em
que assenta e pelos procedimentos definidos para a construcdo de uma experiéncia MoE,
a flexibilidade é um elemento essencial a ter em conta na sua implementacéo.

Na experiéncia MoE que desenvolvemos numa sala de quatro anos, a aplicacéo
decorreu durante sensivelmente trés meses.

A implementacdo desta estratégia permitiu perceber as potencialidades na
Educacao Pré-Escolar, comparativamente a outras estratégias pedagdgicas. No ambito do
jogo dramaético previamente definido pelo educador, o desenvolvimento das soft skills
aliado as aprendizagens inscritas nas areas de contetudo das OECPE, faz do MoE uma
estratégia pedagdgica mais completa e motivadora quer para as crian¢as, quer para o
educador. A analise de resultados obtidos teve em conta ndo sO as areas do curriculo
desenvolvidas pelas criancas como também o meu papel enquanto orientadora desta
estratégia pedagogica.

A aplicacdo do MoE na Educacdo Pré-Escolar além de ser uma estratégia que
promove a abordagem interdisciplinar desenvolve capacidades como gestdo de conflitos,
perseveranca, capacidade de resolucdo de problemas, assertividade, oralidade, capacidade

de expressao e um maior a vontade perante o publico.
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Linhas de Investigacao Futuras

As linhas de investigacdo futuras passam, essencialmente, pela implementacdo da
estratégia MoE nos restantes niveis de ensino.

Dados os diferentes niveis de complexidade que se conseguem obter através do
planeamento MoE, esta estratégia trara, a longo prazo, beneficios para o desenvolvimento
dos alunos, se aplicada desde a primeira infancia até ao final do percurso académico.
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Anexo 1 — Narrativas - 12 sessdo

12 Sessdo — Conversa sobre a visita a exposi¢ao de Joana
Vasconcelos e 0 que seria necessario para montar uma
exposicao
27-03-2019

Ap0s a visita a Serralves, a exposicao da Joana Vasconcelos, perguntei ao grupo
0 que tinham visto na mesma e se sabiam 0 que era necessario para montar uma exposicao
com base no que tinham observado. Primeiramente, em resposta a segunda pergunta,
comecaram a nomear, novamente, as obras que tinham visto entdo decidi, atraves de
perguntas, orienta-los até onde eu queria realmente que eles chegassem. A primeira
pergunta foi “se fossem vocés a montar uma exposi¢do, por exemplo sobre os animais
dos continentes, que ¢ o que estamos a trabalhar na sala, como o fariam?” As respostas
foram plasticina, plastico, tintas e pelos para os animais. De seguida perguntei se a
exposicdo que tinham ido ver estava num espaco pequeno, responderam que nao, que
estava num espaco grande e por isso também iriam precisar de um espaco grande.
Perguntei que mais era preciso para uma exposic¢ao e uma das criancas respondeu bilhetes
para as pessoas poderem visitar a exposicdo. Como ndo sabiam o que dizer mais
perguntei-lhes se tinham visto a exposi¢éo sozinhos e responderam que ndo, disseram o
nome da senhora e que tinha sido ela que tinha estado com eles e a falar sobre o0 que iam
vendo. Expliquei-lhes entdo que o nome para quem faz o que a senhora fez era guia e
perguntei se também iriam precisar de guias para explicar as pessoas que fossem ver a

exposicao deles o que tinha sido construido caso a montassem, disseram todos que sim.

Ja quase no fim, quando perguntei se achavam que tinham dito tudo o que era
necessario para montar uma exposi¢do e me responderam que sim, houve uma crianga
que ainda acrescentou que tinham de ser “construidores” como a Joana Vasconcelos.

Terminei a sessdo a perguntar o que cada um tinha gostado mais de ver na exposicao.
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Anexo 2 — Narrativas - 22 sessao

28 Sessdo — Apresentacdo da encomenda e decisdo dos

animais dos diferentes continentes a contruir e como construir

28-03-2019

A sesséo foi iniciada com uma caixa supressa, deixada na entrada da instituigéo
com um papel que dizia “4 anos”. Uma das criangas foi buscar a caixa e juntos trouxemo-

la para a sala e foi colocada no meio da area de grande grupo.

Perguntei se queriam abrir a caixa e todos responderam que sim. Quando a abri,
tinha um envelope 1a dentro e voltei a perguntar se queriam que o abrisse, ao que voltaram
a responder que sim. Depois de aberto disse-lhes que tinha uma mensagem para eles e
perguntei-lhes se queriam que lhes lesse o que dizias, o0 entusiasmo e a curiosos dade ja

eram muitos, pelo que responderam prontamente que sim.

A carta continha uma encomenda, essa encomenda era a montagem de uma
exposicdo sobre os animais que conheciam dos diferentes continentes. Na mesma, vinha
escrito que s6 poderiam escolher um animal por continente e que os poderiam produzir

de variadas formas, construcao, pintura, escultura e desenho

Depois de lida a carta perguntei entdo qual o animal que gostariam de escolher
por continente, dentro dos que tinham aprendido e que estavam no chdo da sala. Ai
instalou-se a confusdo, entdo perguntei-lhes o que eles achavam de fazermos uma

votacdo, onde ganhavam os animais que tivessem mais votos, todos concordaram.

Terminadas as votacOes, perguntei-lhes como gostariam de construir 0s animais.
Ao inicio ndo se conseguiam entender porque todos queriam fazer de uma forma, entéo
optei por ouvir um a um para perceber se todas eram possiveis ou ndo. Em alguns casos
foi facil e todos acabaram por concordar, como foi o caso da aguia onde todos
concordaram em fazer um desenho em grande escala. A girafa também todos decidiram
gue queriam construir visto ser um animal grande, queriam construi-lo 0 mais préximo
da realidade possivel. A lebre também concordaram que seria construcdo. Em relacéo ao
tucano, todos disseram que queriam fazer uma escultura com pasta de modelar ou
plasticina. Onde tive de intervir foi em ralacdo ao pinguim, ao panda e ao crocodilo.
Atraveés de perguntas abertas, sugeri, para a realizacdo do pinguim, um garrafdo de 4gua
e pinta-lo, todos gostaram da ideia e concordaram, para o panda sugeri um saco do lixo
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branco, o efeito iria ser giro e diferente, concordaram todos também e por fim o crocodilo

sugeri cartdo, para ficar muito parecido com um real e mais uma vez concordaram.

Decididos os animais, era altura de escolher o espaco onde iriam montar a
exposicao. Perguntei-lhes se queriam escolher dois espagos, um caso estivesse sol e outro
caso chovesse. Foi fécil para eles decidir, pois ja sabiam que tinham de ser espacos
grandes. Escolheram o polivalente 2 caso chovesse e 0 recreio do 1° piso caso estivesse

sol.

Perguntei-lhes se eles gostavam que alguém viesse ver a exposicdo ao que
responderam logo os pais, entdo ficou decidido que os pais iriam visitar a exposi¢cao no

fim e que cada um seré o guia dos proprios pais ou familia.

Disse-lhes que a partir daguele momento deixariam de ser 0os meninos dos quatro
anos e perguntei-lhes o que iriam ser e a resposta foi construtores e artistas. Decidi
acrescentar gue eram também uma equipa de peritos em exposi¢oes, gostaram dessa ideia

também.

Perguntei-lhes se queriam dizer mais alguma coisa e uma das criancas disse que
tinham de dizer aos pais no dia da exposicdo que eles ndo podiam tocar em nada, era
proibido e que tinham de fazer aqueles sinais onde é proibido tocar, apontei tudo e

terminamos a sessao.
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Anexo 3 — Narrativas - 32 sessao

32 Sessdo — Inicio da construcao do animal da Europa, a
Lebre

03-04-2019

A sessdo foi iniciada com uma pergunta, “O que temos para fazer que vos foi
pedido pela Rute?” Todos responderam a exposi¢do dos animais dos continentes.
Perguntei-lhes por qual continente queriam comegar, disseram a Europa e questionei-0s
entdo como era o animal desse continente e 0 nome. Responderam que o animal era a
Lebre e que ela tinha as patas de trds compridas para poder correr, tinha as orelhas grandes
e para cima e tinha pelo. Questionei-os se achavam que todos podiam trabalhar ao mesmo
tempo, se ndo iria ser uma confusdo. Responderam que ndo poderiam trabalhar todos ao
mesmo tempo. Perguntei entdo como poderiam fazer, responderam que teriam de
trabalhar em grupos para ser mais facil, formaram os grupos, de forma auténoma e apontei
os mesmos numa folha. Atribui a cada grupo um nimero e disse-lhes que n&o se poderiam

esquecer, pois sempre que precisasse nao iria chama-los pelo nome mas sim pelo grupo.

Chamei primeiramente o grupo 1 e depois o 2. Estes grupos tiveram a funcéo de
colar e cortar as caixas e o restante material em cartdo. Nesta fase, tive de intervir e ajudar,
uma vez que se estava a trabalhar com cola quente e x-ato. Eu recortava com a ajuda deles
e na fase de colar, colocava a cola e eles faziam pressdo até estar colado, mas sempre com

maximo cuidado e atencdo da minha parte.

A sessdo terminou e ficou a faltar colar as patas da lebre e recortar as orelhas.
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Anexo 4 — Narrativas - 42 sessao

42 Sessdo — Continuacao da construcao do animal da

Europa, a Lebre

04-04-2019

A sesséo iniciou-se ao final da manhg, antes da hora de almogo, com o grupo 2.
Foi feita a colagem das patas e o recorte das orelhas, mais uma vez contaram com uma

maior ajuda da minha parte, devido aos materiais com que se estava a trabalhar.

A mesma teve continuidade da parte da tarde, com a pintura do animal, por parte
dos grupos que estavam presentes. Mostrei-lhes a imagem da lebre que temos na sala e
perguntei-lhe de que cor era, responderam castanho. Acrescentei que também tinha um

pouco de cor de laranja e concordaram comigo.

Como ainda estavam criangas a dormir optei por chamar primeiro os grupos onde
todos ou praticamente todos os elementos estivessem presentes. Veio entdo o grupo 1 e
um elemento do grupo 2 (porque ndo dormia), comegaram por pintar o corpo do animal
e uma face das orelhas, depois veio 0 grupo 4, onde faltava um dos elementos, e deram
continuidade. Entretanto as restantes criancas ja tinham acordado e chamei o grupo 2,

depois 0 3 e por fim 0 5, que terminou a pintura do animal.

A sessdo terminou com o animal pintado de castanho. Ficou por pintar o outro

lado das orelhas, colar o focinho, bigodes, rabo e fazer os restantes pormenores.
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Anexo 5 — Narrativas - 5% sessao

52 Sessdo — Continuacéo e finalizacao da construcao do

animal da Europa, a Lebre

05-04-2019

A sessdo iniciou-se ao final da manhg, antes da hora de almogo. Uma vez que
estavam a faltar muitas criangas optei por ndo trabalhar por grupos como tinha feito na
sessdo anterior. Chamei trés meninas para terminarem de pintar um lado das orelhas e

dois meninos para pintarem o focinho.

Depois da hora de almogo, chamei dois meninos e colaram o focinho, o rabo e as
orelhas mas com a minha ajuda porque estavamos a trabalhar com cola quente. Quando
a cola secou outros dois meninos espetaram os bigodes de arame no focinho de esferovite
e um outro desenhou os olhos com marcador preto também em esferovite. Entretanto as
criancas que dormiam ja estavam na sala e optei por chamar um a um para colar, com

cola liquida, o algod&o branco no rabo.

Para terminar voltei a chamar um a um para darem umas pinceladas ao longo de
todo o corpo do animal com tinta cor de laranja e terminamos assim a sesséo e o animal

da Europa, a lebre.
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Anexo 6 — Narrativas - 62 sessao

62 Sessdo — Inicio da construcdo do animal da Africa, a

Girafa

10-04-2019

A sessdo iniciou-se ao inicio da manhd. Reuni todo o grupo e perguntei que animal
gostariam de comecar a construir visto que a lebre j& estava terminada. Apds alguma
discussdo entre 0 grupo a maioria concordou que queriam comecar a fazer a girafa.
Perguntei-lhes como era a girafa e foram respondendo que era muito grande e tinha um
pescoco muito alto. Disseram também que era amarela e uma das criangas disse que tinha
pintas castanhas. Depois disto perguntei-lhes entdo qual o continente da mesma e o M

respondeu logo Africa.

Chamei ent&o o grupo 1 e estivemos a colar as caixas de cartdo com fita-cola e a
recortar para tirar pedacos de papel que estavam nas caixas. De seguida ajudaram-me a
colar as caixas a tubos de cartdo e a girafa comecou a ganhar forma. Como a Unica opg¢éo
era trabalhar com cola guente o cuidado da minha parte teve de ser redobrado e por esse

motivo a minha intervencéo teve de ser maior para nao correr riscos.

Nesta sessdo ficou montado o0 corpo e 0 pescoco e cabeca da girafa.
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Anexo 7 — Narrativas - 72 sessao

72 Sessao — Continuacao da construcdo do animal da

Africa, a Girafa

11-04-2019

A sessdo iniciou-se ao inicio da manha com a pintura, de amarelo, do corpo e do

pescogo e cabeca da girafa.

Como havia ballet, existiam 2 grupos que ndo estavam presentes ou estavam
incompletos e por esse motivo, optei por tentar chamar os grupos onde estavam todos 0s

elementos presentes.

O primeiro grupo que chamei foi 0 2 e perguntei-lhes o que eles achavam, agora
que a estrutura ja estava montada, que era necessario fazer. Os trés elementos
responderam pintar. Perguntei entdo de que cor era a girafa e responderam amarelo mas

queriam pintar com um amarelo escuro.

Deram entdo inicio a pintura e fui trocando os grupos para todos poderem

participar na pintura.

A sessdo terminou com as duas estruturas pintadas e prontas para secar.
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Anexo 8 — Narrativas - 82 sessao

82 Sessdo — Continuacao e finalizacao da construcao do

animal da Africa, a Girafa

12-04-2019

A sessdo iniciou-se ao final da manhg, antes da hora de almogo. Uma vez que
estavam a faltar muitas criancas optei por ndo trabalhar por grupos que ja estavam

definidos, como tinha feito na sessao anterior.

Reuni com as criancas e perguntei-lhes o que faltava na girafa. Todos
responderam que faltava colar o pescoco ao corpo e perguntei para além disso o que

faltava e responderam que faltava pintar as manchas castanhas.

Demos entdo inicio a pintura das manchas por todo o corpo da girafa. Mais uma

vez fui alternando as criangas para que todas pudessem fazer parte de todo o processo.

A seguir ao almocgo terminaram a pintura, recortaram as orelhas e desenharam os
olhos. Depois foi altura de colar os olhos e as orelhas e juntar o pescoco e a cabeca ao
corpo e como a unica opcao seria a utilizacdo da cola quente a minha participacao foi
maior e o grupo ia-me auxiliando, por exemplo, eu colocava cola num determinado sitio

e depois pedia para fazerem pressao para colar melhor e eles assim o faziam.

A sessdo terminou com a finalizacdo do animal do continente africano, a girafa.

A felicidade entusiamo do grupo foram bastante notorios.
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Anexo 9 — Narrativas - 92 sessdo

92 Sessdo — Inicio e finalizacdo da construgdo do animal

da Antartida, o Pinguim
16-04-2019

A sessdo iniciou-se ao inicio da manha. Perguntei-lhes que animal gostariam de
construir e uma das criangas respondeu o0 pinguim e todo o grupo concordou e ficaram
bastante entusiasmados. Questionei-0s como era o pinguim e responderam que era branco
e preto tinha patas e um bico cor de laranja e 0 M levantou-se e disse “O pinguim anda
assim” e comegou a imitar a maneira do animal caminhar. Ao sentar-se disse logo que o

animal era da Antartida.

Colocaram as cores branco e preto em cima da mesa e iniciamos a pintura. A certa
altura a educadora perguntou-me se eu tinha juntado cola branca a tinta e eu disse que
ndo. Ela disse entdo para eu colocar caso contrario a tinta iria sair e assim fiz. Mas ao ver
as criancas a pintar apercebi-me que nem assim iria funcionar porque a tinta ndo estava a
aderir ao plastico do garrafdo. Decidi parar a sessao e ir comprar tintas de spray e quando
voltei decidi que teria de trabalhar no espaco exterior devido ao cheiro das mesmas. Assim
sendo montei tudo no terraco e chamei 3 criancas (ndo chamei pelos grupos porque
estavam a faltar muitas criancas devido as férias da pascoa). Como considero o spray um
material perigoso para as criancas optei por chamar as 3 mais velhas da sala e ajudei-as a

pintar o pinguim.

Apds a pintura, o garrafdo ficou no exterior para secar. Voltdmos para a sala e
perguntei-lhes o que faltava fazer para o pinguim ficar completo. Disseram 0s bracos, o
bico, os olhos e as patas. Fui entdo buscar o material necessario e antes de irem almocar

recortaram as patas.

Depois de almogo uma outra crianga recortou os olhos, outra os bragos e outra o
bico. De seguida foi altura de colar e a Unica opcdo era a cola quente e por isso a minha
intervencdo foi maior. Eu colocava a cola e depois eles faziam pressédo para ficar bem

colado.

A sessdo terminou com finalizagdo do pinguim.
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Anexo 10 — Narrativas - 102 sessdo

102 Sessao — Inicio da construcéo do animal da Oceania,

o Crocodilo

24-04-2019

A sessdo iniciou-se de manh&. Comecei por perguntar qual o animal que gostariam
de construir e perguntei-lhes também quais ja tinhamos terminado. Disseram os animais
que ja estavam finalizados e como ndo estavam a concordar sobre o animal que iriam
comecara fazer perguntei-lhes o que achavam se fizéssemos uma votacdo onde ganhava

0 animal com mais votos e concordaram. No final da votagéo ganhou o crocodilo.

Apds a votacdo perguntei como é que eles achavam que seria um crocodilo para
podermos fazer um o mais parecido possivel. Responderam logo que era verde e tinha
uma boca e dentes muito grandes, depois uma crianga a B disse que o animal também

tinha um rabo muito comprido.

Chamei as criangas pelos grupos e demos inicio a marcacdo do cartdo para

recortar.

Com a ajuda de um marcador iam marcando onde se deveria recortar, recortaram
0 corpo, a cabeca e a cauda. Por fim fizeram rodas com o cartdo para o corpo e colaram

tudo, com a minha ajuda, pois envolviam cola quente.

Feito isto demos inicio a pintura. Enquanto estavam a pintar apercebi-me que o
cartdo estava a ficar mole e quase a rasgar. Pedi-lhe entéo para fazer bolas em jornal para

colocar dentro do cartdo e assim o fizeram.

A sessdo terminou apds o crocodilo estar pintado e pronto para secar.
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Anexo 11 — Narrativas - 112 sessdo

112 Sesséo — Continuacao e finalizacéo da construcéo do

animal da Oceéania, o Crocodilo

26-04-2019

A sessdo iniciou-se de manh&. Os grupos recortaram os dentes do crocodilo e
pintaram de branco, de seguida perguntei-lhes o que poderiamos colocar para fazer os
olhos do animal. Apds pensarem, uma das criancas sugeriu rolhas de cortica que haviam
na sala. Voltei a perguntar-lhes o que achavam que faltava para o crocodilo ficar
completo, como ndo chegavam la perguntei-lhes como é que o crocodilo andava e foi ai
que disseram que faltavam as patas. Desenhei as patas em cartolina eva e dei a duas

criancas para recortar.

Depois dos dentes secos, colaram os dentes, os olhos e as patas. Esta parte contou
com um pouco mais com a minha participacdo uma vez que estdvamos a trabalhar com

cola quente.

A sessdo terminou quando o crocodilo ficou concluido na totalidade.
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Anexo 12 — Narrativas - 122 sessao

122 Sessao — Inicio e finalizacdo da construcdo do animal

da Ameérica do Sul, o Tucano

02-05-2019

A sessdo iniciou-se de manhd. Faltava construir o tucano, a aguia e panda. A
maioria do grupo optou por construir o0 tucano e conseguiram convencer 0s restantes
elementos com a minha ajuda. Perguntei-lhes a que continente pertencia o animal e o L.S
respondei Ameérica do Sul, apontando para o mapa no chdo da sala. Questione-0s como

seria 0 tucano e disseram que tinha penas pretas e um bico muito grande colorido.

Trabalharam novamente pelos grupos que ficaram definidos nas primeiras
sessOes. Comecaram por modelar a cabeca, fazendo uma bola e para ajudar na modelagem
tinham um copo com &gua, onde podiam ir molhando as méaos para modelar a massa com
mais facilidade. Terminada a cabeca demos inicio a modelagem do corpo, o corpo tinha
de ter um formato mais ou menos oval, nesta fase ajudei-os um pouco mas depois
conseguiram terminar sozinhos. Quando o corpo ficou pronto, através de paus de

espetadas juntaram a cabeca ao corpo e colaram as patas.

De seguida desenharam o bico e pintaram, nesta fase pediram-me para lhes

mostrar uma imagem de um tucano e assim o fiz.

Por ultimo espetamos o bico na cara do tucano e espetdmos as penas em todo o

corpo do tucano com a ajuda da imagem e também fui auxiliando no que precisavam.
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Anexo 13 — Narrativas - 132 sessdo

132 Sessdo — Inicio e finalizagdo da construcao do animal

da Asia, o Panda

03-05-2019

A sessdo iniciou-se de manha. Visto que so faltavam fazer dois animais, o panda
e a aguia, decidiram que queria fazer o panda. Relembrei-os que tinham decidido que o
queriam construir com sacos do lixo e perguntei-lhes o continente do animal e o T apontou
logo para a Asia no mapa mas ndo disse o nome do continente e o J.A disse “T ndo te

lembravas que era a Asia”.

Houve uma crianga, que meteu o dedo no ar e disse “o panda ¢ branco e preto e

come bambu”.

Perguntei-lhes o que poderiamos fazer para dar volume ao panda pois 0s sacos
estavam vazios e 0 V disse que podiamos encher o saco com bolas de jornal e a0 mesmo
tempo virou-se para o grupo e disse “nds ndo somos os meninos dos 4 anos, SOmMos peritos
em exposic¢des lembram-se?”. Perguntei ao restante grupo se concordava e todos disseram
que sim. Demos entdo inicio ao enchimento do panda. De forma a aproveitar bem o tempo
decidi juntar dois grupos para rasgar e fazer bolas de jornal. Depois das bolas feitas
enchemos dois sacos do lixo, um para 0 corpo e outro, um pouco mais pequeno, para a

cabeca.

Preenchidos o corpo e a cabeca, 0s grupos deram inicio ao recorte das patas, do

rabo, das orelhas, dos olhos e dos bragos do panda.

A fase da colagem sofreu uma alteragéo pois a cola liquida néo estava a funcionar
e tive de optar por cola quente. Como em outras sessoes, esta fase teve de contar mais
com a minha participacdo devido ao perigo para a criangas. Eu colocava a cola e colava

e os elementos de cada grupo iam fazendo pressdo para colar.

A sessdo terminou com a finalizagdo da colagem de todas as partes do corpo do

panda.

74



o ' PAULA
FRASSINETTI

Anexo 14 — Narrativas - 142 sessdo

142 Sessao — Inicio e finalizacdo da construcdo do animal

da América do Norte, a Aguia

08-05-2019

A sessdo iniciou-se de manha. O grupo sabia que a aguia era o Unico animal que
nos faltava construir. Relembrei-os que tinham decidido, logo nas primeiras sessoes, que
a aguia ia ser feita através da pintura e desenho. Perguntei-lhes o continente do animal e

responderam América do Norte apontando para 0 mapa do chdo da sala.

A 12 fase foi a do desenho, perguntei-lhes o que achavam se fosse feito em papel
vegetal, todo o grupo concordou e contdmos com a ajuda da auxiliar. Terminado o
desenho foi a vez da pintura, onde trabalharam mais uma vez pelos grupos definidos ao
inicio. Antes disso, perguntei-lhes de que cor deviam pintar a guia e maior parte
respondeu preto. Questionei se a mesma era toda preta e duas das criangas reponderam
que ndo, que o bico e as patas eram amarelas. De forma a podé-los ajudar ainda mais
perguntei-lhes se gostariam de ver uma imagem de uma aguia e disseram que sim. Ao ver
a imagem perceberam que a zona da cabeca e peito eram brancas, apds a decisdo das cores

demos inicio a pintura.

Da parte da tarde uma das criangas perguntou-me se a aguia ia voar, como achei
uma questao bastante importante e juntei todo o grupo na area de grande grupo. Perguntei-
Ihes se gostavam que a aguia voasse e todos disseram que sim. Perguntei-lhes o que
poderiamos fazer entdo para que a mesma voasse mas Como 0 grupo nao conseguiu chegar
a nenhuma concluséao sugeri-lhes fazer uma estrutura de um papagaio com fio de pesca

para amarrar ao teto. Todo o grupo concordou e a ideia agradou-Ihes.

A sessdo terminou com a estrutura do papagaio feita na parte de tras da aguia com

pedacos de cartéo.
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Anexo 15 — Narrativas - 152 sessdo

152 Sesséo — Construcao das placas de identificacdo dos

animais e dos convites das salas e das familias.

15-05-2019

A sessdo iniciou-se de manha. Reuni o grupo na rea de grande grupo e relembrei
gque 0s animais para a exposi¢do ja estavam todos construidos e perguntei-lhes se
gostariam de construir ou fazer mais alguma coisa para a exposi¢do. Uma das criangas
respondeu que faltavam os bilhetes (convites) para os pais. Entdo decidimos que iriamos
construir um convite para os pais (teve de ser uma circular que foi depois afixada na porta
da sala, como todos os outros documentos informativos) e perguntei-lhes o que achavam
de convidar as outras duas salas e responderam que sim. Desta forma reuni todo o grupo
a minha volta, abri o computador e perguntei-lhes o que queriam escrever. A medida que
eles iam dando ideias eu ia escrevendo e no fim li-lhes o texto e todos concordaram com

0 que estava escrito.

Uma das criangas sugeriu realizar dois convites com desenhos dos animais da
exposicdo para entregar nas outras salas e assim o fizeram. Cortaram um pedago de
cartolina em dois, na parte da frente escreveram “Convite 5 anos” e “Convite 4 anos”, por
baixo colaram o texto que tinha sido escrito no computador e no verso dos convites, num
desenharam uma lebre e escreveram (através de copia) 0 nome da mesma e o0 continente

a que pertencia e no outro fizeram igual mas desenharam a girafa.

Terminada esta tarefa perguntei-lhes se faltava mais alguma coisa para a
exposicdo e disseram que ndo. Perguntei-lhes entdo o que achavam de construir umas
placas ou cartazes com 0 nome dos animais e o continente de onde eram, de forma a
identificar os animais e ter informagdes sobre os mesmos para quem fosse ver a

exposicdo, todo o grupo aceitou a sugestao.

Fui buscar cartolinas de diferentes cores e chamei as criangas pelos grupos que
foram criados nas primeiras sessdes. Um dos grupos recortou as cartolinas pelas medidas
gue eu tinha marcado com lapis, outro grupo construiu a placa (escrita através de cépia)
sobre o crocodilo, outro sobre o panda, outro sobre a lebre e finalizamos a sessdo com a

finalizacdo da placa do pinguim.
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Anexo 16 — Narrativas - 162 sessdo

162 Sesséo — Construcéo e finalizacdo da construcao das

placas de identificacdo dos animais

16-05-2019

A sessdo iniciou-se de manha. Chamei novamente 3 grupos e demos continuagéo
a construgdo das placas de identificacdo dos animais que faltavam (escrita através de

copia). Assim sendo, fizemos as placas para o tucano, para a aguia e para a girafa.

Depois de terminarem as placas lembrei-me que faltava 0 nome para a exposi¢éo
e fiz-lhes a seguinte pergunta “A exposi¢do ndo vai ter nome?”. S6 uma das criangas ¢
que respondeu e a sugestdo foi “Os animais dos diferentes continentes”. Perguntei as
restantes criangas se concordavam e disseram que sim e ficou entéo esse o nome atribuido

para a exposicéo.

O V disse que faltava entdo fazer também uma placa com o nome da exposicéo,
visto que tinhamos para os animais também tinhamos de ter com o nome da exposi¢do
para os pais saberem. Concordei com ele e concluimos a sessdo ap6s o0 recorte e

finalizacdo da placa.
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Anexo 17 — Narrativas - 172 sessao

172 Sessdo — Apresentacéo da exposicao
24-05-2019

A sessdo iniciou-se de manhd, com a montagem da exposi¢cdo no recreio do
jardim-de-infancia. A montagem, para aléem da minha ajuda, contou também com a ajuda
das duas estagiarias das outras salas. O grupo ia trazendo os animais para fora e colocando

nos sitios.

Depois da exposicdo montada foram comer o lanche da manhd e de seguida foram
asalados 5 e dos 3 anos chamar os colegas para irem ver a exposi¢do. Também chamaram

o “cliente”, a Rute para ir ver o resultado final da encomenda que tinha pedido ao grupo.

No espaco da exposicdo dividiram-se em grupos, por iniciativa propria, e cada
grupo estava responsavel pela apresentacdo de um animal. Quando as criancas das outras
salas chegavam cada grupo apresentava o animal, qual o seu continente e também

respondiam as perguntas feitas pelas educadoras sem qualquer tipo de problema.

Quando vieram os pais visitar a exposi¢do cada crianca era guia dos préprios pais

e fazia a apresentagéo de todos o0s animais sozinha.

O feedback por parte dos pais e do cliente foi muito positivo.
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