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RESUMO: Este artigo pretende relatar uma
experiéncia de uma viagem a Maputo, inserida
numa missdo, realizada com o intuito de
conhecer melhor o contexto de intervencéo
de um projeto que visa melhorar e promover
a equidade na Educagdo Pré-escolar em
Mocgambique. Assumindo-se como fundamental
para a intervencéo, o conhecimento de algumas
das realidades da Educacdo de Infancia,
designadamente, nos bairros periféricos de
Maputo, realizou-se uma pesquisa exploratoria
focalizada nos espagos e materiais enquanto
promotores da aprendizagem das criancas.
Para a recolha de informacéo foram realizadas
vérias reunides com profissionais da educagéo,
entrevistas a diretoras de instituicbes e
elaborados registos de observacdo em 7
instituicdes de Educacéo Pré-escolar, orientados
por dimensbes previamente determinadas:
a gestdo dos espagos, a construcdo de
materiais pedagdgicos e a sua integracdo nas
instituicdbes que observamos estas realidades.
A sistematizacdo dos dados e a andlise foram
realizadas a partir de uma perspetiva qualitativa.
Conclui-se que € pertinente a intervengdo na
gestao dos espacgos de modo a que a integracéo
dos recursos pedagogicos de torne mais efetiva.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Infancia;
intervencdo, gestdo de espacgos, recursos
pedagogicos e aprendizagem
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A PEDAGOGICAL PERSPECTIVE ABOUT SPACE AND RESOURCES IN
MAPUTO SUBURB’S KINDERGARTENS

ABSTRACT: This paper reports a trip to visit kindergartens in Maputo, carried out to collect
data to contribute to assess the intervention on a larger project that aims to improve and
promote equity in Early Childhood Education in Mozambique. It was carried out an exploratory
research focused on spaces and resources as children’s learning promoters. It was therefore
assumed as fundamental for the assessment, knowledge about the realities of Childhood
Education in the suburbs of Maputo. For collection of data we held several meetings with
educators, interviews with directors of institutions and observation records were registered
in 7 kindergartens. We previously determined dimensions that guided our tour: space
management, built pedagogical resources, use of resources and their integration in children’s
activities. It also helped us to better understand the reality, the observation we conducted in
parallel, having in mind the same dimensions. Data was systematized and the analysis was
carried out from a qualitative perspective. We concluded that the project intervention would
have to consider space management so that the integration of pedagogical resources would
become more effective.

KEYWORDS: Early Childhood Education, intervention, space management, pedagogical
resources and learning.

11 INTRODUCAO

O Projeto Tchovar pela Educagéo de infancia é uma iniciativa da FEC (Fundacao
Fé e Cooperacao), em parceria com a Universidade Pedagdgica em Maputo-Mogambique
a Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, no Porto, em Portugal e ainda as
instituicbes mogambicanas: Associagao Khandlelo e Mozarte — Centro Juvenil de Artesanato.

O projeto decorre ao longo de 36 meses (2018-2021) e tem o financiamento da
Fundagao Calouste Gulbenkian no ambito do Concurso para apoio a iniciativas-piloto na
educacao pré-escolar. Implementado em 10 escolinhas de educacéo de infancia nos bairros
periféricos de Maputo, tem como objetivo melhorar (a equidade) o acesso a uma Educacao
Pré-Escolar de Qualidade e assenta em atividades relacionadas com:

“1) Capacitacéo de agentes educativos;

2) Melhoramento na implementagcéo de praticas pedagdgicas integradas e
inclusivas nas escolinhas;

3) Comunidade e familias mais consciencializadas e mobilizadas para a
importancia da idade pré-escolar;

4) Articulacdo com estado, privados, OSC e redes de pré-escolar para
advocacia para a Educacéo Pré-escolar.”

(FEC, 2018)

Este texto relata parte da missédo desenvolvida pela Escola Superior de Educacgéo
de Paula Frassinetti, que ocorreu de 8 a 18 de setembro de 2019, e incluiu a visita a 7
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instituicoes de Educacao Pré-Escolar: 4 Jardins de Infancia de iniciativa privada, um dos
quais pertencente a Pardquia e outro a funcionar em instalagbes publicas, 2 Jardins de
Infancia Publicos, uma Escolinha Comunitaria.

A missdo teve como um dos objetivos conhecer a realidade de educagédo de
infancia no qual o projeto Tchovar pretende intervir. Este artigo espelha, portanto, os dados
recolhidos num conjunto de instituicbes muito concretas e que retratam um olhar parcial e
muito localizado da realidade da Educacgéo de Infancia nos suburbios de Maputo.

E nossa preocupagdo neste documento partir da importancia dos espagos e
materiais como promotores da aprendizagem das criancas e é neste mesmo contexto que
a reflexdo se apresenta.

21 BRINCAR: O ESPACO E OS MATERIAIS

Como refere Machado, o brincar € um dos momentos preferidos das criangas e € um
dos momentos mais importantes na rotina destas, pois através do brincar, a crianga pensa,
reflete e organiza-se internamente para aprender aquilo que ela quer, precisa, necessita,
est4 no seu momento de aprender. (MACHADO, 2003, apud CORREIA, 2012, pag. 18).
O brincar é extremamente importante e necessario na rotina da crianga, pois € através
desta exploragdo, no tempo que a crianga quer, que vai fazer com que esta desenvolva
conhecimentos espontaneamente. Amesma autora, completa, referindo que a crianga brinca
por prazer, por distracdo, mas também a procura de novos saberes, novos conhecimentos.
A brincar a criangca aprende, experimenta e descobre através de um processo onde ela
pode individual ou simultaneamente praticar, escolher, perseverar, imitar, dominar, adquirir
competéncias e confiancas; adquirir novos conhecimentos, habilidades, pensamentos e
entendimentos coerentes e légicos; criar, observar, experimentar movimentar-se, cooperar,
sentir memorizar; comunicar, questionar, interagir com os outros e ser/fazer parte de uma
experiéncia social mais ampla, em que a flexibilidade, a tolerancia e a autodisciplina séo
vitais; conhecer e valorizar a si mesmo e aos outros, e entender as limitagcdes pessoais; ser
ativo dentro de um ambiente seguro, que encoraje e consolide o desenvolvimento de normas
e valores sociais. (CORREIA, 2012) Na mesma linha de pensamento e ndo desvalorizando
o papel do educador com as atividades orientadas, pois este tem um papel fundamental no
desenvolvimento da criancga, e é necessario a realizacao destas para a sua aprendizagem,
também é muito importante haver o espago para a brincadeira, a importancia da preparagao
do mesmo para a crianca brincar, disponibilizar os materiais adequados. O educador tem o
dever de criar um ambiente educativo de qualidade, disponibilizando materiais para serem
explorados. E também importante que esta escolha de materiais atente a critérios de
qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca
e valor estético. A utilizacdo de material reutilizavel (...) bem como material natural (...)

podem proporcionar inUmeras aprendizagens e incentivar a criatividade, contribuindo
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ainda para a consciéncia ecologica e facilitando a colaboragdo com os pais/familias e a
comunidade. (SILVA et al., 2016, p. 26). Fortuna (2003/2004, apud, MAIHACK, 2013, p.11)
destaca que com o brincar, ocorrem interacées importantes tanto entre as criancas como
entre elas e o adulto da sala. A presenca do educador na brincadeira é agregadora e
estimulante. Como diz Fortuna, brincando junto, o educador infantil mostra como se brinca,
néo s6 porque assim demonstra regras, mas também porque sugere modos de resolu¢des
de problemas e atitudes alternativas em relacdo aos modos de atencdo. (FORTUNA,
2003/2004 apud MAIHACK, 2013).

De acordo com Bilton; Bento; Dias (2017) atualmente, as criangas passam uma
grande parte do dia em contextos educativos formais, permanecendo longos periodos em
espacos fechados, onde as possibilidades de escolha e exploracao sao reduzidas. Tendo
em conta o decorrer das semanas, numa conversa informal com a educadora numa das
nossas planificagcoes, expusemos o facto de as criancas terem pouco tempo para brincar,
devido ao facto de estarem sempre em atividades, quer pelas atividades curriculares como
o Inglés, Musica e Dramatica, quer pelas atividades orientadas por nés. Na mesma linha
de pensamento, os mesmos autores (Ibidem, p.17) referem que as atividades estruturadas,
controladas pelos adultos, sobrepdem-se ao brincar livre, sendo importante contrariar
esta tendéncia e garantir que as criancas tém acesso a experiéncias de descoberta e
aprendizagens no exterior, em que lhes é dada a possibilidade de decidir o que fazer, com
quem e de que forma. Bilton, Bento, Dias (2017) referem ainda que quando observamos
as criancas a brincar no exterior somos contagiados pelos sentimentos de alegria, fascinio
e excitagdo que estas transmitem. Nao poderiamos concordar mais. Deste modo, um
educador de infancia deve criar oportunidades frequentes e diversificadas de contacto das
criancas com a natureza, onde as leva a observar, conhecer e apreciar; utilize situacoes
do quotidiano para questionar e promover a reflexdo e interpretagéo das criangas sobre
fenbmenos do meio fisico e natural; organiza o ambiente educativo de forma a promover e
apoiar a curiosidade das criancas nas tentativas de compreensao e descoberta do mundo
fisico e natural(SILVA et al., 2016, p. 92).

Para além das descobertas do mundo fisico e natural, a crianga podera fortalecer e
criar relagbes sociais com as outras criangas e/ou adultos, onde aprendem a comunicar e
a interagir com o outro. Assim sendo, o espaco exterior pode ser considerado um contexto
social rico, onde emergem diferentes oportunidades de interacéo e partilha entre as
criancas (BILTON; BENTO; DIAS, 2017).

31 ORGANIZACAO DA PESQUISA

A visita a instituicbes de Educacgéo de Infancia pela Escola Superior de Educacéo
de Paula Frassinetti no ambito do Projeto liderado pela FEC - Tchovar pela Educacgéo de
Inféncia - desenrolou-se, conforme j& vimos anteriormente, ao longo de 10 dias. Foram
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visitadas 7 instituicoes de Educagao de Infancia nos suburbios de Maputo. Contextualizando
a realidade, interessa especificar que para além das instituicbes publicas e privadas,
Mogambique possui, na sua rede de Jardins de Infancia, as Escolinhas Comunitarias, que
se constituem como instituicbes de Educacao de Infancia de iniciativa local que servem a
comunidade onde se integram e séo geridas, em muitos contextos, pelas préprias familias
das criangas. No sentido de preparar as visitas e a recolha de informacéo, foram definidos
dois instrumentos de recolha de dados: registo de observacéo e entrevista. Para ambos
foram definidas dimensdes de andlise que permitiram uma sistematiza¢do na recolha de
dados. Arecolha através dos registos de observacao teve por base as seguintes dimensoes:
a gestdo do espacgo; os materiais: quantidade e disponibilidade; o Bau Pedagogico: a
construgéo e os materiais; o Bau Pedagogico: a sua integrag@o nas instituicoes.

Paralelamente, em todas as instituicées, procedemos a recolha de dados junto das
diretoras das instituicdes, através de uma conversa orientada por um guido pré-definido.
Foram recolhidas informagdes a partir das diretoras de 6 das instituicbes visitadas. As
entrevistas realizadas partiram de uma estratégia informal, permitindo, através de uma
conversa, perceber as perspetivas dos intervenientes sobre o processo de desenvolvimento
da criangca com um enfoque grande no espaco e nos materiais existentes e fornecidos
pelo projeto Tchovar. Foram por isso definidas dimensdes: dados que caraterizassem os
entrevistados; necessidades da instituicdo; o envolvimento no projeto Tchovar: pessoas e
instituicdo; as mais valias para os profissionais e instituicbes com a participacéo no projeto;
expectativas e projetos futuros.

As informagdes recolhidas no ambito destas atividades foram sistematizadas
segundo uma abordagem qualitativa e permitiram a reflexdo e consequente redagéo deste
texto, que se organiza por dimensdes definidas previamente, bem como daquelas que
emergiram dos dados e informagdes reunidos. Neste sentido, no proximo ponto apresentar-
se-4 uma reflexao sobre cada uma das dimensoes.

41 A REALIDADE OBSERVADA

A gestao do espaco

J& registamos anteriormente que foram 7 as instituicbes visitadas. Em termos
gerais percebemos que, apesar de algumas infraestruturas terem um grande potencial
pedagdgico, a gestdo do espacgo permitia aparentar alguma dificuldade na intencionalidade
pedagogica. As instituicbes sdo, na sua maioria, vocacionadas para uma intervencao
assistencialista, evidenciando-se sobre as questdes de desenvolvimento de competéncias.
Este fator relaciona-se, muito provavelmente, com a formagéo dos profissionais suportada
apenas, conforme foi referido pelas diretoras das instituicdes, como sendo maioritariamente

o curso da Acao Social, uma formag&o muito voltada para o assistencialismo, puericultura,
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etc. Quando existe esta preocupacdo pedagobgica, ela parece incidir essencialmente nas
aprendizagens através da memoria e repeticdo de letras e numeros. Os placards afixados
sdo exemplo disso mesmo, conforme vimos numa sala de 4° ano (4 anos) (figura 1).

figura 1 — sala do 4° ano (4 anos) do jardim de infancia a

Nesta instituicdo, assim como em muitas outras, os trabalhos afixados parecem
assegurar o cumprimento da tarefa de ensinar. Muito raramente encontramos elementos
afixados a altura das criancas. A maioria dos elementos parecem estar de acordo com a
estatura do adulto.

Um aspeto que ficou claramente evidenciado nos registos feitos relaciona-se com o
material existente. Todas as salas visitadas mereciam uma maior quantidade e diversidade
de material didatico essencial. Percebemos que seria interessante aumentar o nimero
de brinquedos. Uma vez que o existente podera ter sido, provavelmente, oferecido ao
longo do tempo, ndo aparentava um critério claro de aquisi¢cdo. Por outro lado, nas salas
€ escasso, de uma forma geral, material que proporciona a brincadeira de faz de conta.
Estando ausente qualquer area de brincadeira, as criangcas sdo, muito provavelmente,
mais motivadas a manterem-se em atividades orientadas e sentadas nas cadeiras (quando
existem). A cadeira e em alguns casos, também as mesas, sdo o mobiliario mais presente
nas instituicdes, o que parece refletir a utilizacdo de estratégias mais centradas nas
propostas e decisdo do adulto. O caracter assistencialista e pedagogicamente voltado para
as preocupacgdes de escolarizagéo, surge como uma prioridade da educacéo de infancia,
contexto ja ultrapassado em muitos paises do mundo (CARDONA, 1997) mas ainda muito
evidente em Mocambique. A necessidade de rapidamente alfabetizar a populacdo néo
convive de forma pacifica com o dever do estado em assegurar uma educacgéo plena e que

promova o desenvolvimento de criancas reflexivas e socialmente participativas. As imagens
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que se seguem refletem estes aspetos: caréncia de brinquedos e valorizagao de cadeiras
e mesas. Mas, acima de tudo, carece a possibilidade de participacdo das criangas nas
decisbes, nas dinamicas ou nas aprendizagens, abrindo portas ao ensino e a transmisséo.

Figura 2 — Sala do 4° ano (4 anos) do Jardim de Infancia B

O contexto registado na Figura 2, retrata 0 momento em que as criangas entraram
na sala vindas do recreio. Entram, sentam-se e cantam. Cantar é de facto a atividade de
eleicdo do adulto e que as criancas aderem com muito entusiasmo. Nesta instituicdo, em
especifico, o caminho do exterior para a sala faz-se a cantar e dancar. Todos, sem excecéo,

participam.

Figura 3 - Sala do 5° ano (5 anos) do Jardim de infancia A
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Conforme podemos também ver, o espaco fisico da sala é frequentemente diminuto
para o numero de criangas por sala. No caso especifico da figura 3, trata-se de uma
instituicdo com salas com cerca de 10/12 m2 que acolhiam cerca de 25 criangas.

Figura 4 — Sala do 5° ano (5 anos) do Jardim de Infancia C

Este aspeto, associado a imposi¢céo da tutela para manter beliches de ferro dentro
das salas em muitas instituicoes, faz com que o espaco Util de brincadeira seja também ele
reduzido, conforme vemos na figura 4. E curioso registar que, mesmo com as contingéncias
de espaco e o evidente nimero excessivo de criangas, grande parte das instituicbes afirma
nao ter as vagas todas preenchidas:

“O que eu preciso mesmo seria poder este ano albergar 75 criangas. Temos 56
criangas. Tem 20 criancas fora. Quem vai comprar a comida para completar
as outras criancas?” (Diretora do Jardim de Infancia C)

“Capacidade de 100 criangas, mas sO estdo 41 criancas...” (Diretora
Pedagogica do Jardim de Infancia D)

Os materiais: quantidade e disponibilidade

Um dos aspetos que nos pareceu claro e, de alguma forma generalizado, foi o
acesso das criancas aos materiais. Com a excecao de uma Unica instituicdo, as salas
apresentavam uma auséncia de recursos pedagdgicos, quer fossem eles brinquedos ou
até materiais de desperdicio para dindmicas, por exemplo, de expresséo plastica. O limite
de espaco foi a justificag@o para varias instituicdes explicarem a caréncia de materiais:

como ndo ha espago, ndo se podem colocar materiais na sala:
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“Primeiro é o espaco em si que ndo permite. Sabemos que as salas podiam
ter areas de interesse. (...) Por pouco que a gente tenha, guardamos num
espaco. Tiramos para brincar (...) Quando eles querem dar atividades, eles
levam mas é s¢ para a atividade” (Diretora do Jardim de Infancia E)

O problema pedagégico evidenciado parece existir, e leva-nos a pensar na
necessidade de promover formagédo pedagodgica. Na realidade, observamos por diversas
vezes, materiais nos gabinetes, conforme vemos nas imagens seguintes.

Figura 5 — Sala de educadores do Jardim de Infancia B

Quando questionadas sobre esta particularidade no acesso aos brinquedos, as
profissionais, ou as responsaveis pelas instituicdes, explicavam que esse (a sala das
educadoras) era o local para guardar e quando as educadoras precisavam iriam buscar.

Esta visdo pedagogica na relacao entre os materiais e a promo¢éo de um papel
mais ativo por parte das criangas, permite perceber que a integracdo dos materiais dos
Baus Pedagogicos do projeto “Tchovar pela Educacdo de Infancia”, pode trazer muitos
contributos inovadores a estas instituicdes, aspeto ao qual mais a frente nos referiremos.

Em apenas uma instituicao percebemos haver uma clara interagao entre os materiais
e as criangas, apresentando-se a instituicdo com preocupag¢des no acesso das criangas
aos materiais de forma autbnoma, na diversidade e na quantidade.
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Figura 7 — Material ao acesso das criangas do Jardim de Infancia C

Conforme vemos na figura 7, esta instituicdo apresentava, de alguma forma, uma
estrutura pedago6gica mais integrada nas perspetivas educativas contemporaneas para a
infancia. A utilizacdo de “Pecas soltas” (DALY; BELOGLOVSKY, 2016) é cada vez mais
potenciadora de aprendizagens na medida em que a crianga fica imersa num mundo com

grandes possibilidades imaginarias, mas que habitualmente possui elementos fixos. Os

1 Do inglés original “Loose parts”
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brinquedos estdo no chéo, ao acesso das criancas, classificados e arrumados por tipos.
Existem também areas: biblioteca, jogos, construcdes, e uma area do projeto que tinham
estado a explorar nos dias anteriores a visita: os meios de transporte. Conforme vemos nas
figuras seguintes, parece haver uma diferenca clara entre a dinamiza¢do das tematicas
entre o Jardim de Infancia C e as restantes institui¢des.

Figura 8 — Diferenca na dinamizagdo da mesma tematica “Os transportes” entre o Jardim de
Infancia E (esquerda) e o Jardim de Infancia C (direita)

Um outro exemplo de area para brincar foi observado no Jardim de Infancia D (figura

9): O canto da Loja.

Figura 9 — Canto da loja no Centro Infantil Amor de Mae

Este espago encontrava-se numasalacomgrandes dimensdes naqual se concentrava
um grande numero de criangas. N&o tivemos oportunidade de ver se 0 acesso a esta area
pelas criangas € uma rotina diaria. No entanto, a “Loja”, construida aparentemente pelo
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adulto, mantém os materiais no seu estado original, como uma exposicdo, 0 que parece
antever o pouco uso por parte das criangcas. Nesta instituicdo em concreto, todas as outras
salas e espagos mantém as caracteristicas ja referidas: vocacionadas para um atendimento
assistencialista e com grandes caréncias de brinquedos, jogos etc.
Bau pedagégico: integrar para inovar

Ao longo da misséao tivemos oportunidade de observar/analisar um Bau Pedagdgico.
Trata-se de um conjunto de materiais reunidos e construidos no ambito do projeto Tchovar
e que se encontram, a data desta reflexdo, a iniciar a sua integracdo das instituicdes. E,
portanto, uma das mais valias deste projeto para as instituicdes e sobre o qual interessa
aqui refletir. O conjunto de materiais que integra o Bau € muito grande e passa por jogos,
brinquedos para constru¢cdo de uma casinha na sala, instrumentos musicais, animais de
madeira, livros etc. Todos eles acondicionados num grande bal de madeira, conforme
vemos na imagem 10

Figura 10 — Bau Pedagégico

Um dos aspetos mais marcantes, diz respeito a adequacgéo cultural dos materiais que
incluem os baus. Percebemos o extremo cuidado que houve por parte dos intervenientes em
respeitar de forma muito evidente a cultura local, ndo apenas nos recursos construidos, mas
igualmente nos que foram adquiridos. Estes Ultimos foram cuidadosamente selecionados
a partir de locais popularmente utilizados para a sua aquisicdo pela populacédo em geral,
permitindo no futuro integrar nas salas de Jardins de infancia brinquedos muito proximos
ou até iguais aos objetos que séo utilizados pelas familias.
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Figura 11 — Materiais de faz de conta do Bal Pedagogico

A titulo de exemplo, no material de faz de conta foi notoria a preocupacao em
incluir, por exemplo, no Bau Pedagogico, quer uma cama, quer esteiras, abarcando assim
diferentes realidades nas casas das criancas, conforme vemos na figura 11. Foi também
interessante perceber que as questdes de inclusdo e de respeito para com a diferenca
foram também contempladas. As bonecas disponibilizadas para as criancas brincarem
incluiam uma boneca albina.?

Figura 12 — Jogos do Balu Pedagégico

2 As pessoas albinas sdo, em Mogcambique um grupo muito perseguido, discriminado e alvo de rapto. Nas visitas que
fizemos. as instituicdes encontramos varios contextos nos quais alguns profissionais eram albinos
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Paralelamente, os jogos e materiais de construcdo apresentam-se como recursos
diversificados, abarcando diversas areas do conhecimento, que podem ser explorados
através da brincadeira e do jogo.

Percebemos que a durabilidade foi também um aspeto tido em conta e conseguido.
Os materiais parecem apresentar-se robustos, permitindo, ndo sé uma utilizacdo mais
prolongada pela crianga, mas também uma construcéo resistente ao p6é e a pisos menos
regulares de algumas das institui¢coes.

51 PRINCIPAIS CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do periodo de misséao foram recolhidas uma série de informagdes através
das entrevistas, observagdes, reunides e conversas de caracter mais informal com os
profissionais envolvidos. A partir dos dados, foi possivel perceber alguns dos contextos
especificos que envolvem a Educacgéo de Infancia nos bairros dos suburbios de Maputo.
Centramo-nos nos espagos e nos materiais com vista a integracéo de um Bau Pedagogico
no ambito do projeto Tchovar. Percebemos que a gestédo de espago por parte das instituicdes
merece uma atencao especial para que a integracao dos recursos pedagogicos seja efetiva.
Incentivar as instituicdes, a partir da utilizagdo do Bal Pedagobgico, a criar espacos na sala
de atividades de disponibilizacao de materiais as criancas, sera uma estratégia para mitigar
a pratica de os guardarem no gabinete dos profissionais. Neste ambito, o projeto Tchovar
tentara ser promotor de mudancga de préaticas nas instituicbes. O Bau Pedagdgico tera
consequéncias pedagobgicas concretas se estiver ao acesso das criancas e se for dado
apoio em contexto de Jardim de Infancia, através de visitas e alguma permanéncia nas
instituicdes. Esta presenca pode traduzir-se no aconselhamento, na ajuda na planificacéo,
concretizagdo e avaliacdo de atividades, na filmagem e visualizagé@o de praticas, etc.

Outro aspeto que nos merece atencao € o facto de cada instituicdo receber um
Bau Pedagégico. O Bau inclui uma quantidade e diversidade de material consideravel.
Ja assumimos que o Bal Pedagodgico € um conceito em si proprio e ndo apenas a caixa
construida, o que significa que os materiais nele contidos podem e devem ser distribuidos
pelas salas da mesma instituicdo, proporcionando mesmo contextos mais evidentes de
interacdo. No entanto, alertamos para o facto de as instituicoes terem de desenvolver
competéncias no sentido de fazerem uma gestdo dos materiais para que sejam de
utilizacdo coletiva, ou seja, deve ser criado na instituicdo, ou um sistema de rotatividade
ou, em alternativa, o Bau estar ao acesso das criangas num espago comum, para que todas
possam aceder-lhe.

Lembramos que “A sala de actividades ndo tem um modelo Unico, tal como néo tem
uma organizacao totalmente fixa desde o inicio do ano lectivo até ao seu final” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011, p.12). Esta deve constituir-se como uma intervencao essencial para
assegurar a manutencéo das praticas apds o término do projeto. Neste &mbito, pode ser
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uma boa opcgéo a formagéo dos profissionais em metodologias pedagodgicas que organizam
0 espacgo da instituicdo como uma area de todos e ndo com areas separadas em salas
fechadas.

Tendo em conta as observagbes efetuadas, percebemos que as instituicoes
nao possuem armarios ou prateleiras nas salas ao acesso das criancas, o que dificulta
habitualmente a arrumacéo dos véarios materiais. Percebemos também que a opcéo de
nao colocar brinquedos ao acesso das criangas € uma opg¢éao consciente e justificada pelas
instituicdes. Voltamos por isso a insistir para a necessidade de ser feito um trabalho de
auxilio/apoio na organizacao das salas/instituicdes que receberdo os Baus Pedagogicos e
todo o material. A integracéo dos baus ird necessitar de um apoio especifico as instituicbes
e educadores em concreto na gestdo dos materiais e na transformacao do espago para
que tudo esteja em permanéncia acessivel as criancas, ao contrario do que foi observado
em missdo. Esta tarefa ndo se vislumbra facil, mas & enriquecida pelo desafio. Sera
necessario que os novos olhares sobre a infancia surjam dos proéprios profissionais e das
suas descobertas muito mais do que a partir dos ensinamentos de um formador externo.

Segundo as nossas observacbes e as entrevistas que fizemos, prevemos que o
resultado na dinamizacéo dos recursos pedagodgicos ira diferir de uma instituicao para
outra. Esta diversidade podera ser potenciada no projeto a partir da troca de experiéncias,
quer sejam elas entre instituicOes, quer através da partilha de fotografias, quer de relatos.
De facto, trata-se de olhar para as op¢des das instituicbes como potenciadoras de outras
aprendizagens, sendo que “a seleccdo, disponibilizacdo e utilizacdo dos materiais é
pensada a montante e a jusante” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; GAMBOA, 2011, p.29). Na
pratica trata-se de fotografar ou filmar os locais onde esté@o os baus, as criangas a brincar,
as solugdes de arrumacao, etc. e levar estes registos a outras instituicdes, melhorando
praticas e construindo novos conhecimentos.

As iniciativas do projeto, quer sejam elas formacgdes, distribuicdo de material, apoio
pedagobgico, entre outros, sdo de extrema importancia para o contexto atual de educacéo
de infancia em Mogambique e complementam as iniciativas e preocupacdes atuais. Para
além das questdes de capacitagdo, ha que fazer um trabalho de tentativa de melhoria de
praticas dos profissionais que, no ativo, ndo tiveram oportunidade de estudar. O curso
disponibilizado pela Acdo Social, claramente ndo parece, em termos pedagogicos, ser
suficiente para trazer inovacdo as dindmicas que hoje se querem ver implementadas
dentro das salas de Jardim de infancia. A construgcdo dos Baus Pedagoégicos, produto
determinante no projeto Tchovar, decorre do saber produzido a partir de outros projetos.
O Tchovar constroi-se por isso como uma linha orientadora na intervencéo educativa,
acolhendo o que ja comprovadamente funcionou, associando e adequando aos publicos
concretos com que o projeto trabalha. Paralelamente, nota-se a originalidade e importancia
nas dindmicas implementadas para os publicos. Conforme ja vimos anteriormente, os

recursos que incluem os baus pedagogicos séo, claramente, um dos pontos fortes deste
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projeto. Planificados, construidos e adquiridos com grande exigéncia pedagogica, de
adequacao cultural, inclusivos e de durabilidade, constituem-se como potenciadores de
mudanca de praticas. Os dados recolhidos e sobre os quais refletimos neste documento
permitiram uma visdo contextualizada das dinamicas pedagodgicas de sete instituicdes de
Educacao de Infancia. Foi possivel definir alguns indicadores de intervencéo no que diz
respeito as necessidades de formacao dos profissionais que tém a seu cargo um grupo de
criancas. Foi também determinante para prever as dificuldades e exigéncias da integracéo
do conjunto de materiais pedagégicos.
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