Il Seminario Internacional

Curriculo, Avaliacao,
FoIrmacao e Tecnologias
educativas

b mdr IR CmE T Ade RTS8 e e e e

P



Il Seminario Internacional  Curriculo, Avaliacao,
Formacao e Tecnologias

educativas

TiTuLo
CURRICULO, AVALIACAO, FORMAGAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS EM EDUCACAO

COORDENADORAS
CARLINDA LEITE
PRECIOSA FERNANDES

ORGANIZADORES
ANGELICA MONTEIRO
CARLA FIGUEIREDO
PAULO MARINHO
LUis GROSSO CORREIA
JULIA SOARES

EpICAO
CIIE — CENTRO DE INVESTIGACAO E INTERVENCAO EDUCATIVAS, FACULDADE DE PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO DA
UNIVERSIDADE DO PORTO (FPCEUP)

ISBN
978-989-8471-40-6

DATA DE EDICAO
DEzEMBRO 2021

ESTE TRABALHO FOI APOIADO PELO GOVERNO PORTUGUES, ATRAVES DA FUNDACAO PARA A CIENCIA E A TECNOLOGIA, IP (FCT), NO
AMBITO DO FINANCIAMENTO PLURIANUAL DO CIIE [PROJETOS COM A REF.2. UIDB/00167/2020 E UIDP/00167/2020]; FOI TAMBEM
APOIADO PELO PROGRAMA U.PORTO/SANTANDER UNIVERSIDADES.

5 — b Santander
mp‘{ :'" I () - ‘ FCT i' FORTUGAL uhbihd ELRGEER LW ERAISADEY
QE===r ot mA.  $92020 st [APORTO

OS CONTEUDOS E PERSPETIVAS PRESENTES NESTA PUBLICAGAO SAO DA RESPONSABILIDADE DOS AUTORES, QUE AUTORIZARAM A SUA PUBLICAGAO, E NAO REFLETEM
NECESSARIAMENTE A POSIGAO DO CIIE E CAFTE/CIIE, DA FPCEUP, DAS COMISSOES ORGANIZADORA E CIENTIFICA DO CONGRESSO E DA COORDENAGAO/ORGANIZACAO
DESTA PUBLICAGAO

TODO O CONTEUDO DESTA PUBLICAGAO, EXCETO ONDE ESTA IDENTIFICADO, ESTA LICENCIADO SOB UMA LICENCA CREATIVE COMMONS

FCT =5

e



MAroRTO

BT TR D PO,

i oo o aouracko
[T - |

Curriculo, Avaliacao,
Formacao e Tecnologias

Il Seminario nternacional

educativas
iNDICE
APRESENTA(;AO .............................................................................................................. 7
EIXO 1 - POLITICAS E PRATICAS DA EDUCAGAO E DO CURRICULO.................. 10
COMUNICAQOES ............................................................................................................. 10
PoLiTICAS CURRICULARES E DE FORMAGAO DE PROFESSORES: SENTIDOS EM DISPUTA 11

ESTADO, GLOBALIZAGAO E POLITICA CURRICULAR: A BASE NACIONAL CURRICULAR COoMUM — BNcc NO
BRASIL E SUAS (IN)VISIBILIDADES 26

PRAXIS NA PRODUGAO DE SENTIDOS DE CURRICULO NAS PRATICAS CURRICULARES A PARTIR DE PESQUISAS
EM EbpucAGAo No BRASIL 40

CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS NAS ANALISES CURRICULARES SOB O VIES DISCURSIVO NAS
PEsQuisAs EM EDUCAGAO NO BRASIL 55

O ENSINO DA VARIAGAO LINGUISTICA A Luz Do CURRicULO DE PORTUGUES E DE MANUAIS ESCOLARES DE
TERCEIRO CiCcLO EM PORTUGAL 70

PRATICAS PARA A PROMOGAO DOs OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: PERSPETIVAS DE
PROFESSORES 87

ENsSINO DE ARTE NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DA BAIXADA FLUMINENSE 106

EDUCAGAO INTEGRAL NAS EscoLAs DA REDE MUNICIPAL DE CARUARU — PE BRASIL: CONCEPGOES E
VIVENCIAS CURRICULARES 119

MEMORIAS VIVIDAS DO SENTIR: IDENTIDADES E (IN) VISIBILIDADES DE ESTUDANTES AFRO-BRASILEIRAS..... 131

PoLiTICAS EDUCACIONAIS NO MUNICiPIO DE MOSSORO-RN: ARTICULAGOES E DEMANDAS SUSCITADAS A
PARTIR DOS PROCESSOS DE AVALIAGAO EM LARGA ESCALA 148

Os PERCURSOS HiSTORICOS DA ELABORAGAO E HOMOLOGAGAO DA BASE NACIONAL CoMUM CURRICULAR E
Dos ITINERARIOS FORMATIVOS NO BRASIL 163

e

FCT =5



MAroRTO

FADH PRI DN METTH IO,
i oo o aouracko

VT EV.O834 1T e

Il Seminario Internacional  Curriculo, Avaliacao,
Formacao e Tecnologias

educativas

A INSURGENCIA DAS INFANCIAS QUEER: O LUGAR DE CRIANGAS E ADOLESCENTES TRANSVIADAS NAS
INSTITUIGOES EDUCACIONAIS 182

O CuRRIicULO ESCOLAR NA FORMAGAO PARA As NovAs GERAGOES: EsTuDO DE CASO NoO DISTRITO

FEDERAL, BRASIL 198
A ARTE NOs ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL: DESAFIOS E INVENTIVIDADES ..couuuersssnnees 212
EDUCAGAO E MIGRAGAO NO DISTRITO FEDERAL: NARRATIVA DE VIDA-FORMAGAO 230
EDUCAGAO E MIGRAGAO NA REGIAO NORTE: ANALISE DOs CURRICULOS ESTADUAIS 242

PRESERVANDO A EXPERIENCIA VIVIDA? EDUCAGAO PATRIMONIAL, MEMORIA E CURRICULO NO CONTEXTO DA
CULTURA VISUAL 259

DiscussOES E REFLEXOES SOBRE AS TEORIAS CURRICULARES NA ENFERMAGEM: UMA REVISAO INTEGRATIVA

276
POSTERS. ...ttt sss s sas b s bnesns 295
O Novo CuRRicuLO DE ENSINO MEDIO EM PERNAMBUCO: SENTIDOS E HIBRIDISMOS 296

A CORPORIFICAGAO DE ITINERARIOS FORMATIVOS A PARTIR DA REFORMA Do ENSINO MEDIO BRASILEIRO 299

SENTIDOS CURRICULARES PRODUZIDOS NAS PRATICAS CURRICULARES DOCENTES NO CONTEXTO PANDEMICO

DA COVID-19 EM PERNAMBUCO 311
EIXO 2 - AVALIAGAO E QUALIDADE EDUCATIVA ........ccoeveerrrrireesnsnssseesenssseseesens 325
COMUNICAGAD.......cceceureririeerstsieesssssasesssssssstsssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssens 325

AVALIAGOES PROCESSUAIS, POR MEIO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS, NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL....... 326

EvoLugAo DAs PoLiTICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO UNIVERSITARIO — UMA ANALISE FOCADA EM

SA0 ToME E PRINCIPE E PORTUGAL 328
NEOLIBERALISMO E A AVALIAGAO EM LARGA ESCALA NO BRASII 356
A IMPORTANCIA DO TRABALHO COLABORATIVO NA APRENDIZAGEM: PERSPETIVAS DE PROFESSORES ......... 370

3

e

FCT =5



MAroRTO

BT TR D PO,

i oo o aouracko
[T - |

Curriculo, Avaliacao,
Formacao e Tecnologias

Il Seminario nternacional

educativas
AVALIAGAO EXTERNA NO BRASIL: IMPLICAGOES PARA A ALFABETIZAGAO 386
IVIESA RED ONDA .....ciittieiiettertestestestestesssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssesssssessssssssssnsansanses 404
ANALISE DASs PoLiTicAs DE AVALIA(;I\O No CONTEXTO DO ENSINO SECUNDARIO EM MO(;AMBIQUE: TENSOES
E DESAFIOS 405
POS T E RS ... uiitiiiittetiettettertestestastessastesssnssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssenssssesssnssnssnssassnnsanses 421
FUNCIONARIOS DE EScOLA E AVALIA(,‘AO DA EDUCA(;AO — PROPOSTA DE INCLUSAO 422

PosSIBILIDADES E DESAFIOS NA AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS: PRATICAS AVALIATIVAS DE PROFESSORAS
DA EDUCAGAO BAsicA EM TEMPOS DE PANDEMIA 426

AVALIAGAO No ENsINO DE FisicA No BRASIL: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE A INCLUSAO Do ALUNO

ComMm DEFICIENCIA VISUAL 440
EIXO 3 - POLITICAS E PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES............... 457
COMUNICAGAD........coeereeeereeetereseteseessesesessesssesssesesssssesssesessssssesessssesesssesenssssessans 457

O PAPEL DA FORMAGAO CONTINUA NA MUDANGA DE CONCEGOES E PRATICAS DOs PROFESSORES DE
MATEMATICA ANGOLANOS ACERCA DA RESOLUGAO DE PROBLEMAS E DA AVALIAGAO FORMATIVA.............. 458

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO IFAL: PERCEPGOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA 481

Os PERCURSOS NARRATIVOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES 501

PROJETO DE REVISAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE PEDAGOGIA: UM PROJETO

DE EDUCAGAO EM DiscussAo 513
MOTIVAGAO DOCENTE: INTERFACES, DIALOGOS E POSSIBILIDADES 516
A ESCOLA: UMA INSTITUIGAO PROMOTORA DE JUSTIGA E FELICIDADE 539

(DES)FORMAGAO DE PROFESSORES: TESSITURAS DE TERRITORIOS CURRICULARES DE OLHARES E VOZES DE
CRIANGAS E PROFESSORES/AS 554

e

FCT =5



MAroRTO

FADH PRI DN METTH IO,
i oo o aouracko

VT EV.O834 1T e

Il Seminario Internacional  Curriculo, Avaliacao,
e Formacao e Tecnologias

4

CAFTe educativas

PRATICAS DE DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA EM MATEMATICA NO CONTEXTO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO
Do ENsINO BAsico 570

SAUDE MENTAL DO PROFESSOR NA PANDEMIA: UM OLHAR PARA O PROFISSIONAL DA EDUCAGAO INFANTIL
581

PRATICAS DE PROFESSORES (As) NA REDE MUNICIPAL DE CARUARU — PE EM TEMPOS DE PANDEMIA DE
CoviD -19 599

DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA EM MATEMATICA - PERCEGAO E PRATICAS POR ALUNOS, DOCENTES E FUTURAS
DOCENTES D0 1.° CicLo Do ENsINO BAsIcO 611

FORMAGAO CONTINUA DE PROFESSORES E INCENTIVO A GAMIFICAGAO NO ENSINO/APRENDIZAGEM: DESAFIOS

EM MOMENTOS DE MUDANGA NA MEDIAGAO DIGITAL EM EDUCAGAO 623
IVIESA REDOINDAL.....c.cuitieiietteceerecteceeraeteceesasracsssssressssssssssscsssasssssssassasssssssasssssssasssssssassnsansans 641
PERFIL DOs PROFESSORES, DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS E PRIVADAS DO HUAMBO, QUE LECIONAM
UNIDADES CURRICULARES ESPECIFICAS DA FORMAGAO DE PROFESSORES 642
A EDUCAGAO EM PRISOES E A FORMAGAO DOCENTE: EMBATES E POSSIBILIDADES 673
POSTERS . ... cnieiteeeteereeteretrecrecanrecrocesrassossssassossssassossssassassasassassassssassossasassassasassassasnssassasnnsans 687
TeEMPOS DE APRENDER: A INTERFACE ENTRE A FORMAGAO DO PROFESSOR, O (RE)FAZER PEDAGOGICO E O
CURRICULO PARA O PROJETO DE CORREGAO DE FLUXO DA REDE MUNICIPAL DE Juiz DE FORA/MG............ 688
EIXO 4 - EDUCA(}AO E TECNOLOGIAS DIGITAIS ......coeeirrreeiererencereeneeeenreesnannens 702
(030]1 U111 [0-Y 03\ o Ju U 702
UNIVERSIDADES DA AMAZONIA: DESAFIOS NO ENFRENTAMENTO DA PANDEMIA DA COVID-19 ...coneruueessesnnn: 703

FORMACAO DE PROFESSORES E As AUDIOVISUALIDADES: A SOBREVIVENCIA DOS VAGALUMES NA PANDEMIA
Do SEcuLO XXI. 720

TECNOLOGIA DIGITAL APLICADA COMO ENSINO REMOTO NO APRENDIZADO DA DINAMICA NEWTONIANA....... 734

A PERSPECTIVA DE PROFESSORES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DOS CONCEITOS MATEMATICOS A ALUNOS
Com DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) 750

H-™
-
9]
-

E
Iif



G AT
MAroRTO
FADH PRI DN METTH IO,
Ol:-l.i:hnuniuﬂd—:
LV Y D834 18D T

Il Seminario Internacional  Curriculo, Avaliacao,
T Formacao e Tecnologias
=Y ?:‘."_1 5

N ArTs educativas

ADULTIZAGAO INFANTIL E SUA RELAGAO Com As MiDIAS DIGITAIS 765

TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO INCLUSIVO: ANALISE DAS PRODUGOES APRESENTADAS EM
CONGRESSOS BRASILEIROS 783

CURRIcULO E CIBER DOCENCIA: A EXPERIENCIA DO PROJETO “UM MONTE DE LETRAS” NA REDE SOCIAL
INSTAGRAM 806

EDUCAGAO DIGITAL EM PRISOES DE PORTUGAL: CAMINHOS E POSSIBILIDADES PARA RE-CONEXAO SOCIAL E
INcLUSAO DIGITAL No ESTADO DE PERNAMBUCO — BRASIL 814

EXPERIMENTAGAO NO ENSINO REMOTO: ATIVIDADES EXPERIMENTAIS VISUAIS E ATIVIDADES EXPERIMENTAIS
SIMULADAS. 829

MUSEUS VIRTUAIS E SUAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA A EDUCAGAO 847

POTENCIALIDADES DE ENSINO DE MATEMATICA UTILIZANDO O APLICATIVO GEOGEBRA: UMA INVESTIGAGAO
Com FUTUROS PROFESSORES 864

UMA REVISAO SISTEMATICA SOBRE O ENSINO HiBRIDO NO ENSINO SUPERIOR DE LICENCIATURAS DE

BIOLOGIA, FisicA E QuiMICA NO BRASIL 876
MATEMATICA INCLUSIVA: MATERIAL DIDATICO 3D PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL w.vvuumeesssseesns 890
IVIESA REDONDA . ...citttititereteietrereeetsereresesesrorscsssssessssssssessssssssessesssssessssssssesassssssasssnssssasasnsaes 908
COMPETENCIAS DIGITAIS DE ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR UNIVERSITARIO ANGOLANO- HUAMBO /
TECNOLOGIAS EDUCATIVAS - REALIDADES E DESAFIOS 909
POSTERS ... ctitiitirerereieirerereretreressssereresasesrossesssssessssssssesassssssessesssesesssssseresassssesasnsssserasnsasnes 925
REALIDADE AUMENTADA NA EDUCAGAO: HOLOGRAMA NO ENSINO DA MATEMATICA 926
6

e

FCT =5



MAroRTO

FADH PRI DN METTH IO,
i oo o aouracko
LV Y D8 16D

Il Seminario Internacional  Curriculo, Avaliacao,
T Formacao e Tecnologias
e N E ?:'."_1 5

N ArTs educativas

APRESENTAGAO

Os textos apresentados neste e-book ilustram muitas das ideias partilhadas e debatidas no I
Seminario Internacional CAFTe, Curriculo, Avaliagdo, Formagdo e Tecnologias educativas,
realizado nos dias 7, 8 e 9 de outubro de 2021, na modalidade online, da Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educagao da Universidade do Porto (FPCEUP). O Seminario foi organizado
pela comunidade pratica de investigagdo CAFTe, do Centro de Investigacdo e Intervengao
Educativas (CIIE) da FPCEUP.

Este grupo — formado por investigadores de Portugal, Brasil, Angola e de Mogambique — elege
como objeto de estudo a educagao formal, com especial foco nas politicas de educagéo, na
formacao, na avaliagao, nas praticas curriculares de diferentes niveis de ensino e nas tecnologias
educativas nelas mobilizadas. Reconhecendo-se a obrigagéo ética de divulgar o conhecimento
produzido no &mbito dos projetos em curso, com este Ill Seminario, tal como com aconteceu na

segunda edicdo, pretendeu:

o partilhar o conhecimento produzido sobre educagao, curriculo, avaliagéo, formagao e

tecnologias educativas, na educagao basica, secundaria e superior ;

o proporcionar o encontro de elementos da comunidade académica educativa com estudos

e intervencgdes nestas tematicas;

o ampliar o debate cientifico a outros publicos a quem interessem estas questdes do campo
educacional. Orientado por estes objetivos, o lll Seminario organizou-se em torno de

quatro eixos:
EIxo 1: PoLiTICAS E PRATICAS DA EDUCAGAO E DO CURRICULO;

EIX0O 2: AVALIACAO E QUALIDADE EDUCATIVA;
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Eixo 3: PoLiTICAS E PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES;
EIx0 4: EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS.

Participaram no Ill Seminario, para além dos elementos do CAFTe, outros investigadores que
estudam tematicas proximas das que tém sido objeto de estudo desta comunidade pratica de

investigacdo. Na sua concretizacao, durante os trés dias, houve lugar para:

- Quatro mesas redondas, que integraram investigadoras/es do CAFTe, membros integrados do
CIIE, e investigadores desta comunidade que realizam os seus estudos em Portugal, no Brasil,
em Angola e em Mogambique. Estas mesas redondas tiveram uma forte relagdo com os quatro
focos de investigacao do CAFTe: Autonomia e flexibilidade curricular — entre politicas e praticas”;
Avaliagdo da aprendizagem — entre politicas e praticas”; A formagéo inicial de professores”;
“Educacao e tecnologias digitais”.

- Apresentagao de trabalhos cientificos, nas varias sessdes de comunicagdes livres organizadas
em torno dos quatro eixos tematicos do Ill Seminario. Para cada um destes eixos foram
convidados comentadores que fizeram um breve comentario em cada uma das sessdes e que

foi partilhado a todos os conferencistas na mesa redonda final do Seminario.

- Mesa redonda de Comentadores das sessbes de comunicagdes livres, que devolveu a todos
os participantes no Il Seminario o que esteve em destaque nas distintas sessdes de

comunicagdes livres.

Na intencao de construir e partilhar a meméria do que esteve em foco neste Il Seminario do
CAFTe, assim como de proporcionar a todos os que nos leem o estado do conhecimento que
tem sido produzido, este e-book integra os seguintes textos, organizados por eixo tematico (do

eixo 1 ao eixo 4):

Textos relativos a comunicacdes que foram apresentadas durante o Seminario;

e
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Textos relativos aos trabalhos apresentados nas Mesas Redondas;
Textos relativos aos posters apresentadas durante o Seminario;

E desejo da equipa CAFTe e da Comissdo Organizadora que este e-book possa contribuir para
o conhecimento alargado sobre praticas, politicas e conceitos, nas areas do Curriculo, Avaliagao,
Formacao e Tecnologias educativas, e que, por essa via, possa também assumir-se como um
contributo importante para o desenvolvimento profissional de docentes e investigadores

interessados nestas areas tematicas.

A Comissao Organizadora do Il Seminario Internacional do CAFTe,
- Carlinda Leite e Preciosa Fernandes (coordenadoras do CAFTe)
- Angélica Monteiro

- Carla Figueiredo

- Paulo Marinho

- Luis Grosso Correia

- Julia Soares
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PRATICAS DE DIFERENCIACAO PEDAGOGICA EM MATEMATICA NO CONTEXTO
PRE-ESCOLAR E No 1.° CicLo Do ENSINO BAsico

Isabel Claudia Nogueira
(ESEPF-CIPAF/CIDTFF, icn@esepf.pt)
Sara Medeiros

(ESEPF-CIPAF, saraflmedeiros@gmail.com)

Resumo

O envolvimento ativo de todos os alunos nos seus processos de aprendizagem,
permitindo que todos aprendam de forma eficaz, divertida e personalizada, sera
porventura o principal designio de qualquer profissional de educagao. Os diferentes
ritmos de aprendizagem e de trabalho que coexistem nas salas de aula exigem a
organizagao de propostas pedagogicas que respeitem esses ritmos e a selecéo de
metodologias e estratégias de ensino que auxiliem e cativem todos os alunos para a
aprendizagem: nesta perspetiva, a diferenciagdo pedagdgica parece-nos um recurso
valioso a disposi¢ao do docente.

Com este trabalho pretendemos partilhar uma experiéncia de docéncia e
investigacao desenvolvida num mestrado de habilitagdo para a docéncia, que foi
sustentada na elaboragcdo de propostas pedagégicas ajustadas a diversidade de
alunos que compunham os 2 grupos-turmas em que foram implementadas. Com a
pesquisa realizada, pretendeu-se identificar oportunidades, praticas e
constrangimentos relacionados com a utilizagdo de estratégias de diferenciagcéo
pedagodgica na exploragédo da Matematica. Para esse efeito, foi desenvolvido um
estudo de natureza qualitativa, a partir da intervencdo educativa concebida e
concretizada por uma das autoras deste texto numa sala mista de uma instituicao da
educacao pré-escolar e com uma turma do 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Os resultados obtidos permitiram caracterizar alguns modos de diferenciagéo
pedagogica na realizagdo de atividades de natureza légico-matematica
desenvolvidas nos dois contextos, assim como identificar potencialidades e
obstaculos emergentes dessa opgao pedagoégico-didatica.
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Palavras-chave: Diferenciacdo Pedagdgica; Matematica; Pratica de Ensino
Supervisionada; Educacgao Pré-Escolar; 1.° CEB.

Abstract

The active involvement of all students in their learning processes, allowing everyone
to learn in an effective, fun and personalized way, will perhaps be the main aim of any
teacher. The different rhythms of learning and work that coexist in classrooms
demand the organization of pedagogical proposals that respect these rhythms and
the selection of teaching methodologies and strategies that help and captivate all
students for learning: in this perspective, pedagogical differentiation it seems to be a
valuable resource. With this work we intend to share a teaching and research
experience developed in a master’s degree in Teaching Qualification, which was
supported by the elaboration of pedagogical proposals adjusted to the diversity of
students. With the research carried out in a pre-school context and in the 1% cycle of
Primary Education, it was intended to identify opportunities, practices and constraints
related to the use of pedagogical differentiation strategies in Mathematics learning.
For this purpose, a qualitative study was developed, based on the educational
intervention conceived and implemented by one of the authors of this text.

The results obtained allowed to characterize some modes of pedagogical
differentiation in carrying out activities of a logical-mathematical nature developed in
both contexts, as well as to identify potentialities and obstacles emerging from this
pedagogical-didactic option.

Keywords: Pedagogical Differentiation; Mathematics; Supervised Teaching Practice; Pre-
School Education; 1%tcycle of Primary Education.

Diferenciagao pedagodgica — de que estamos a falar?

Entendemos essencial envolver ativamente todos os alunos nos seus processos de
aprendizagem, acreditando ser possivel todos aprenderem de forma eficaz, divertida e
satisfatéria. Para que tal seja possivel, qualquer profissional de educacdo deve ter em
consideragéo os diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho que coexistem nas diferentes
salas de aula, cabendo-lhe organizar propostas de trabalho para o grupo de alunos de acordo
com esses ritmos e selecionar metodologias e estratégias de ensino que os auxiliem e cativem
para a aprendizagem: nesta perspetiva, a diferenciagdo pedagdgica parece-nos ser um recurso
valioso a sua disposicao.
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A diferenciacao pedagodgica surgiu como resposta a diversidade de alunos na forma de ser, de
pensar e de aprender, e veio relancgar as perspetivas educacionais que reprovavam o ensino
igual para todos os alunos, por ndo ter em consideragéo as especificidades de cada um. Nao
obstante orientada pelos seus principios gerais (Gongalves & Trindade, 2016), a diferenciagao
pedagdgica consiste num processo guiado pela resposta do professor as necessidades dos seus
alunos. Para Perrenoud (2001),

a diferenciacdo do ensino ndo passa somente pela sua individualizagdo (informagdes e as
explicagbes dadas pelo professor; atividades e o trabalho dos alunos, em sala de aula e em casa;
observagéao e avaliagdo), sem querer exclui-la, passa também pela mediagcéo pelo ensino mutuo
e o funcionamento cooperativo em equipas € em grupo classe; a procura de atividades e de
situacdes de aprendizagens significativas e mobilizadoras, diversificadas em fungcédo das
diferencas pessoais e culturais. (pp.36)

Cada aluno tem os seus pontos fortes, necessidades, interesses, estilo e ritmo de aprendizagem:
o objetivo de uma sala de aula onde existe diferenciagcao pedagdgica é o crescimento maximo
do aluno e o seu sucesso individual: Tomlinson e Allan (2002) defendem que a diferenciacao
pedagdgica deve ser a resposta pré-ativa do professor face a essa diversidade. Para Tomlinson
(2008), uma sala com ensino diferenciado proporciona diversas formas de aprender, processar
ou entender diferentes ideias e desenvolver solugbes, de modo que cada aluno possa ter uma
aprendizagem eficaz e significativa. Para Resendes & Soares (2002), os alunos aprendem
melhor quando o professor toma em consideragao as suas caracteristicas individuais e de acordo
com Cadima (2006), os problemas sociais, as diferentes sensibilidades, os problemas de
comportamento, o défice de atencao e diferentes interesses coexistem na mesma turma, pelo
que s6 a pedagogia diferenciada podera conseguir dar uma resposta a todos e a cada um: para
esta autora, a diferenciagéo pedagodgica permite ao docente partir do que cada crianga ja sabe,
entendendo a diferenciagao pedagogica como

um conjunto de estratégias que permitem gerir as diferengas de um grupo, mas no seio do proprio
grupo. E o que permite partir das capacidades de cada membro desse grupo tem; é criar uma
estrutura para essa dindmica; é criar condi¢des de partilha do que cada um tem e do que cada um
sabe. (pp. 115)

De acordo com Sanches (2005), aprender com um ensino diferenciado é

aprender no grupo e com o grupo em situagcdes de aprendizagem cooperativa, responsavel e
responsabilizante. E organizar o espago e o tempo em fungdo das actividades para as
aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na construgdo dos saberes a realizar. E abrir a
escola a uma socializagao do saber entre a professora e alunos. (pp. 133)

Santos (2009), identifica trés tipos de diferenciagdo pedagdgica: a diferenciacdo institucional, a
diferenciacado pedagdgica interna e a diferenciacao pedagodgica externa.
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A diferenciacao institucional acontece a nivel do sistema educativo ou das escolas/instituicoes
de formagao (como exemplos, as diferentes vias de ensino no Ensino Secundario ou os sistemas
politécnico/universitario).

A diferenciacdo pedagdgica externa concretiza-se em formas alternativas de organizagao da
escola e ocorre, por exemplo, quando alunos de uma determinada turma beneficiam de apoios
pedagdgicos fora das aulas regulares ou integram grupos especificos como o clube do Xadrez.

A diferenciagao pedagdgica interna € a que se desenvolve no grupo/turma no ‘quotidiano’ da sala
de aula e pode centrar-se nos conteudos, nos processos ou nos produtos, ou seja, sobre o que
os alunos aprendem, sobre a forma como os alunos acedem ao conhecimento e quanto ao modo
com os alunos revelam o que aprenderam, como representado na Figura 1.

Aluno

Processos Produtos

Saber Professor

Conteidos

Figura 1. Modos de diferenciagdo pedagogica interna (Fonte: Santos, 2009, pp.54)

Segundo Tomlinson (2008), a diferenciagao de conteudos, processos ou produtos pode ter por
base o nivel de preparacao do aluno, o seu perfil de aprendizagem ou os seus interesses. Uma
diferenciagdo pedagdgica interna eficaz pressupde trés etapas essenciais - o diagndstico, a
planificacao e a avaliagdo. O professor/educador deve, inicialmente, comegar por diagnosticar
as potencialidades e necessidades de cada aluno, analisando e aferindo as suas competéncias,
0s seus conhecimentos prévios e os estilos de aprendizagem de cada um deles. Apds analisar
as potencialidades e as necessidades dos alunos, o professor/educador deve planear as
atividades que vai desenvolver com o grupo/ a turma. Estas atividades planeadas e planificadas
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devem ajustar-se ao diagnéstico que o professor fez antecipadamente, pelo que os conteldos,
0S processos e 0s recursos devem adequar-se ao grupo de criangas a que se destinam. O
professor/educador devera, também, utilizar as estratégias de avaliagdo mais adequadas e
ajustadas ao trabalho que desenvolveu com os alunos, devendo a avaliagcao refletir a evolugao
de cada aluno.

Neste texto partiihamos uma experiéncia de docéncia e investigacao desenvolvida num mestrado
de habilitacdo para a docéncia, que foi sustentada na elaboracdo de propostas pedagdgicas
ajustadas a diversidade de alunos que compunham os 2 grupos-turmas em que foram
implementadas e que sustentaram em praticas de diferenciagao pedagadgica interna.

Opc¢oes metodoldgicas

Como escreve Coutinho, “A investigagao trata-se de um processo cognitivo e flexivel que explica
fendmenos sociais. Através da investigacao refletimos e problematizamos os problemas da
pratica”. 2011, p.4)

Estabeleceu-se como principal finalidade para este trajeto investigativo aprofundar
conhecimentos sobre praticas de diferenciagdo pedagodgica, em particular promotoras das
aprendizagens matematicas iniciais, identificando oportunidades, potencialidades e
constrangimentos decorrentes da sua implementagédo nos dois contextos.

De acordo com essa finalidade, elaboraram-se as trés seguintes questdes de investigacdo: Que
critérios e praticas de diferenciacdo pedagadgica € possivel implementar em contexto Pré-escolar
e no 1.° Ciclo do Ensino Basico? Que potencialidades emergem das praticas de diferenciagéo
pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica em contexto pré-escolar e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico? Que constrangimentos decorrem da implementagdo da
diferenciacdo pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica em contexto
pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?

A metodologia adotada para a pesquisa subsequente foi de natureza qualitativa (Amado, 2014)
com design de estudo de caso (Morgado, 2012), sustentado na interveng¢ao educativa concebida
e concretizada por uma das autoras deste texto numa sala mista de uma instituigdo da educagéao
pré-escolar e com uma turma do 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, descrita
em Medeiros (2019). Segundo Esteban (2003), nos estudos qualitativos o investigador constitui-
se como o principal instrumento que, através da sua interagao com a realidade, consegue reunir
dados sobre ela. Esta abordagem metodoldgica, para Bogdan & Biklen (1994), pode ser utilizada
na pratica educativa de diversas formas:
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Em primeiro lugar, pode ser utilizada pelos individuos (professores, outros agentes educativos e
conselheiros) que tém contacto direto com os clientes (nas escolas os clientes sdo os alunos) para
se tornarem mais eficazes. Em segundo lugar, quando a abordagem qualitativa comecga a fazer
parte do treino dos futuros professores, facilita-lhes o tornarem-se observadores mais atentos do
meio escolar como um todo, auxiliando a transformar a sua formagdo num esforco mais
consciente. Por ultimo, a investigagao qualitativa pode ser incorporada no curriculo da escola (pp.
285)

As técnicas de recolha de dados privilegiadas ao longo deste estudo qualitativo foram a
observacao participante, que, segundo Amado (2014) “exige do observador a capacidade e a
disposigao animica para ‘participar’ intensamente na vida dos observados” (pp. 168) e analise
documental da producao textual emergente da intervengao educativa, que é, para Lima (2013)
uma técnica muito utilizada nas ciéncias sociais e humanas. Procedeu-se a uma analise de
conteudo do material empirico recolhido, nomeadamente as planificagbes contruidas para cada
atividade e as avaliagdes resultantes da sua implementagdo: a elaboragdo de quadros de
categorias permitiu apresentar os dados de forma sistematizada e estruturada, para facilitar a
obtencgdo de conclusdes mais objetivas e completas, essenciais para a obtengdo de possiveis
respostas as questdes de investigagao.

Apresentacgao de resultados

A pratica educativa em contexto pré-escolar desenvolveu-se numa instituicdo semiprivada do
concelho do Porto, com um grupo misto constituido por 25 criangas: 4 criangas com seis anos, 5
criangas com cinco anos, 9 criangas com quatro anos e 6 criangas com trés anos. No que
concerne ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, a pratica educativa foi igualmente concretizada numa
instituicdo semiprivada situada no mesmo concelho, com uma turma do 1.° ano de escolaridade
constituida por 21 alunos, nascidos em 2011 e 2012.

Para a constituigdo dos dois subgrupos em contexto pré-escolar foram aplicados os critérios
idade, dificuldades de aprendizagem, necessidades individuais especificas e capacidades das
criangas; ja para a constituicdo dos dois subgrupos no 1° Ciclo do Ensino Basico foram aplicados
como critérios estilo e ritmo de trabalho, dificuldades apresentadas no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica e necessidades individuais especificas dos alunos.

O Quadro 1 inclui a constituicdo dos grupos que resultou em cada contexto.

Quadro 1. Identificagdo dos grupos de trabalho
Grupos constituidos em contexto pré-escolar
A1, F1,V1,V2, M1, M2, M3, G1, G2 (3 anos)

*M4 e A2 (4 anos)

Grupo A
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M5, G3, M6, P1, M7 (5/6 anos)
Grupo B | G4, A3, M8, T1, D1, G5 (4 anos)
C1, V1, R1 (5 anos)
Grupos constituidos em contexto de 1.° Ciclo
Grupo A | J1, M1, F1, M2, H1, G1, C1, M3, G2, M4, M5, D1.
Grupo B | D2, G2, C2, H2, P1, F2, F3, T1, M6.

Em ambos os contextos, todas as atividades preparadas e colocadas em pratica tiveram também
naturalmente em consideracao as finalidades pedagdgicas e curriculares estabelecidas para
cada grupo/turma.

A andlise da intervencao educativa permitiu caracterizar modos de diferenciacao pedagogica na
realizacao de atividades de natureza l6gico-matematica desenvolvidas nos dois contextos, assim
como identificar e demonstrar as potencialidades e obstaculos emergentes dessa opcao
pedagadgico-didatica.

No contexto pré-escolar, o tipo de diferenciagao pedagdgica mais evidenciada nas atividades
realizadas em contexto pré-escolar foi a diferenciagdo de conteudos e de processos, ou seja,
diferenciar o que cada crianga aprende e o modo como lhes é proporcionada a aprendizagem,
como é possivel constatar pela leitura do Quadro 2.
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Quadro 2. Diferenciag¢ao pedagdgica realizada em contexto pré-escolar

Tipo de Diferenciagdo Pedagdgica
Nome da Atividade
Conteudos | Processos | Produtos
Padréo de Estrelas com Cores € Tamanhos Diferentes v v
A Princesa Chamou v v
Jogos dos Animais v
Paredes de Picasso v v
Paredes de Mondrian v v
Paredes de Malevitch v v
Qual é o meu animal de estimagao? v
Casotas para os caes v v
Medigbes v
Marcagao das Presencgas v v v
Calendario v v

O tipo de diferenciagcdo pedagdgica mais evidenciada nas atividades realizadas no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, como se pode verificar por analise do Quadro 3, foi a diferenciagdo de processos,
ou seja, do modo como os diferentes alunos sdo conduzidos ao conhecimento.

Quadro 3. Tipos de diferenciagao pedagogica realizada em contexto de 1.° CEB

Tipo de Diferenciagao Pedagdgica
Nome da Atividade
Conteudos | Processos | Produtos
Lagartixa dos NUmeros v
O Tapete dos Numeros v v
O loto dos NUmeros v
Vamos aprender a Localizar v
Vamos aprender a Adicionar 4
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Vamos brincar com as molas

A Reta Numérica ajuda-me a Adicionar v

O abaco ajuda-me a Adicionar v

Vamos aprender a identificar os sélidos geométricos

Vamos construir os sélidos geométricos

Trivial Sélidos Geométricos

Os desafios vamos ultrapassar

Figuras Equivalentes

NIENIENIEN AN IEN RN RN RN

Hoje vamos comprar!

Notas finais

O principal objetivo da diferenciacdo pedagogica é que todos aprendam juntos,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentam. Na escola inclusiva, os
alunos habituam-se desde cedo a lidar com as diferengas, ajudam e compreendem as criangas
com necessidades educativa especiais e também sao estimuladas a desenvolver a autonomia.
A diferenciagdo pedagdgica € uma das medidas promotoras de sucesso escolar, mas a sua
concretizagdo ndo é uma tarefa facil tanto para o educador de infancia como para o professor,
nomeadamente porque significara que estes profissionais poderao ter de modificar metodologias,
experimentar estratégias e até reformular as visbes de ensino que tém vindo a preconizam na
sua pratica profissional.

Ensinar Matematica com diferenciacdo pedagdgica pode, por isso, fazer emergir alguns
constrangimentos, tais como a necessidade de um planeamento simultaneamente antecipado,
mais personalizado e flexivel, e de abertura a uma gestao mais incerta do tempo, do espacgo e
dos recursos de apoio a aprendizagem. Ainda assim, o sucesso educativo nesta area curricular
podera ser mais significativo com a adogao de estratégias de diferenciagdo pedagdgica: como
Benavente, acreditamos que “diferenciar nao significa individualizar o ensino”, mas sim “que as
regulacdes e os percursos devem ser individualizados nhum contexto de cooperagao educativa
que vao desde o trabalho contratado ao ensino entre pares” (Resendes & Soares, 2002, pp.28).
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A mobilizagcdo de estratégias de diferenciagdo pedagogica implica frequentemente que o
professor saia da sua zona de conforto, como foi acontecendo durante o percurso formativo e
investigativo descrito neste texto, que permanentemente exigiu refletir e avaliar o trabalho
desenvolvido, de forma a perceber o que podia ser melhorado, o que resultou e o que nao
resultou na pratica pedagogica realizada: esse ciclo concegao-agéo-reflexdo é, cremos,
essencial ao desenvolvimento profissional ndo apenas na formacgao inicial de professores mas
ao longo de toda a futura pratica profissional.
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