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RESUMO

Na atualidade, impera a necessidade de aplicar novas metodologias de trabalho
que valorizem a liberdade dos alunos, a reflexéo, a criatividade e o pensamento
critico, de forma a aproxima-los do conhecimento, aumentando a sua autonomia
e consequente motivacao.

O presente relatério de estagio insere-se na tematica de aprender e empreender
a partir de projetos e situagdes de aprendizagens ativas e situadas, tendo como
principal finalidade compreender de que forma as metodologias ativas fomentam
o trabalho cooperativo entre os alunos, através do trabalho de projeto, tendo em
conta uma pratica educativa interdisciplinar e as competéncias definidas no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria para o século XXI.

A investigacdo que aqui se apresenta é de natureza qualitativa, contemplando
diversas técnicas de recolha de dados - observagao direta e registo fotografico
ao longo de todo o desenvolvimento do projeto interdisciplinar realizado em
contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, inquéritos por entrevista, realizado aos
docentes cooperantes do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico - com o intuito de
apresentar e compreender as suas perceg¢des acerca do modo como o professor
pode fazer a diferengca na forma como leciona, recorrendo a uma abordagem
interdisciplinar com utilizagdo de metodologias e estratégias ativas que
potenciem o trabalho cooperativo entre os alunos.

Concluimos com este estudo que a pratica educativa, centrada no aluno e na
sua aprendizagem, é fundamental para o sucesso educativo, bem como a
abordagem interdisciplinar com recurso a metodologias ativas aumentam a

motivagao, o interesse e 0 empenho dos alunos.

Palavras-chave: educacio; interdisciplinaridade; metodologias ativas;

aprendizagem ativa; trabalho cooperativo.
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ABSTRACT

Currently prevalent is the need to apply new work methodologies that enhance
students' freedom, reflection, creativity and critical thinking, in order to bring them
closer to knowledge, boosting their autonomy and subsequent motivation.

This internship report falls under the topic of learning and endeavoring from
projects and situations involving active and installed learning, whose main
purpose is to understand how active methodologies foster collaborative work
among students, through project work, considering an interdisciplinary
educational practice and the skills outlined in the Students' Profile upon Leaving
Compulsory Schooling for the 21st Century.

The research being presented here is of a qualitative nature, contemplating
various data-collecting techniques - direct observation and photographic
recording throughout the development of the interdisciplinary project conducted
within the context of Grades 1 to 4, interview-based enquiries, carried out with
collaborating teachers of Grades 1 to 6 - for the purpose of presenting and
understanding their perceptions regarding the way teachers can make a
difference in how they teach, by turning to an interdisciplinary approach using
active methodologies and strategies that leverage collaborative work among
students.

With this study, we conclude that educational practice, centered on students and
on their learning, is vital for educational success, and that the interdisciplinary
approach using active methodologies enhance students' motivation, interest and

dedication.

Keywords: education; interdisciplinarity; active methodologies; active learning;

collaborative work.
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INTRODUGAO

Com o intuito de obtengédo do grau de Mestre em Ensino no 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e Ensino da Matematica e das Ciéncias Naturais no 2.° CEB na
Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, foi elaborado o presente
relatorio de estagio, que incide sobre um percurso investigativo aplicado no
ensino de 1.° e 2.° CEB, relativamente a projetos e situagdes de aprendizagens
ativas e situadas, orientado pela Professora Doutora Daniela Gongalves.

O percurso investigativo teve a duracdo de quatro semestres e foi sustentado
pela intervengdo educativa que tem como pressuposto compreender a
importancia da utilizagdo das metodologias ativas e o trabalho cooperativo
através do trabalho de projeto interdisciplinar em contexto de 1.° e 2.° CEB, tendo
em conta as areas de competéncias presentes no Perfil dos Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO). Partindo dos pressupostos educacionais, em
particular, das Aprendizagens Essenciais (AE) preconizadas nas areas do
conhecimento em questdo, € nosso objetivo investigar como este referencial
pode servir para o trabalho pedagdgico interdisciplinar, uma vez que estas se
encontram inseridas no curriculo, mas a sua desvalorizacéo ainda € notdria.
Formalmente, relativamente a estrutura, este documento encontra-se dividido
em quatro partes, sendo a primeira composta pelo enquadramento tedrico do
tema, onde foram realizas pesquisas bibliograficas pertinentes sobre 0 mesmo.
A par, é com o uso de metodologias ativas que podemos propor atividades
diversificadas e didaticas, através de estratégias que despoletam nos alunos o
gosto pelo que estdo a aprender, onde a interdisciplinaridade se evidencia
positivamente por conseguir transformar os conhecimentos dos alunos em
saberes transversais. A segunda parte destina-se a parte empirica do trabalho,
que compreende 0 ambito e os objetivos, assim como os instrumentos de recolha
e tratamento de dados utilizados durante a investigacédo, sendo que a mesma foi
desenvolvida numa articulagdo entre a pesquisa e a pratica profissional,
permitindo observar e registar os elementos essenciais para a analise. No que
concerne a terceira parte, esta compde-se pela intervencdo educativa em 1.° e
2.° CEB, caracterizando os dois contextos educativos, como também as turmas

envolventes que suportaram a investigacéo. A quarta e ultima parte diz respeito



a apresentacao e analise dos dados obtidos e este encontra-se dividido em duas
partes distintas: intervencdo em 1.° CEB e intervengdo em 2.° CEB, bem como
algumas metodologias/estratégias ativas utilizadas ao longo da investigagao.

Seguem-se as consideragdes finais onde se apresenta uma reflexdo sobre todo
o percurso, tendo como foco o grande objetivo de estudo, ndo esquecendo as
principais teorias publicas que alimentaram e sustentaram esta investigacéo.

Por ultimo, a listagem de todos os documentos, livros, relatérios, artigos e
legislagcado consultados e devidamente referenciados ao longo deste relatério de
estagio, como também os anexos que facilitam a pertinéncia e exemplificagao

do trabalho desenvolvido.



PARTE |- ENQUADRAMENTO TEORICO

Tendo em conta as evolugdes educativas, é fundamental que a escola trabalhe
em paralelo com esta mesma evolugao, articulando as diferentes areas do saber
utilizando metodologias, abordagens e estratégias diversificadas e adequadas
que aprontem os alunos para o seu futuro pessoal, profissional e social.

Neste sentido, o presente enquadramento tedrico incorpora a educacio
contemporanea e a centralidade do processo de aprendizagem, realgando a
necessidade de investir na interdisciplinaridade como beneficios para o processo
de ensino e de aprendizagem. De facto, os profissionais de educagdo sao
confrontados com uma diversidade de métodos educativos; no entanto, o modelo
de ensino tradicional ainda € empregue na sala de aula, onde os alunos
aprendem de forma passiva. Assim, o conhecimento, a compreensao e a
aplicacdo de métodos ativos tornam-se um imperativo pedagogico na pratica
docente.

Desta forma, o professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico deve repensar no seu
ato de ensinar e fazer uso de metodologias ativas nas propostas de atividades.
E urgente que os docentes procurem estimulos e alternativas que apoiem o seu
desenvolvimento educacional, apostando na interatividade e na autonomia do

aluno.

1. Educagdo contemporanea e a centralidade do processo de

aprendizagem

Hay una mayor demanda de destrezas em el siglo XXI, tales como aprender a
aprender, liderar processos, tomar decisiones, sintetizar informacion, pensar
criticamente, participar de manera constructiva y eficaz em la vida social y
profesional, manejar las emociones, utilizar recursos digitales, desarrollar um
espiritu empreendedor fundado em la iniciativa, la creatividad, la planeacion vy,
muy especialmente, trabajar em equipo, entre otras (Maestra, 2014, p. 9).
Historicamente, a Educacao sempre foi uma das principais preocupacdes do ser
humano, todavia, e apesar desta ter sofrido distintas reformas, todas
ambicionavam o mesmo objetivo: responder as exigéncias do ser humano para
melhor se adaptar ao mundo em que se encontra. Partindo deste pressuposto,

e se olharmos para a Educagao como o processo através do qual os alunos
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obtém conhecimentos e se formam, percebe-se que este € um procedimento
“tdo remoto quanto a Humanidade” (Dias, 1993, citado por Mateus & Sousa,
2016, p. 57). Desta forma, a influéncia do Homem pela Educacao apresenta-se
como um dogma das ciéncias sociais € humanas (Pombo, 2004), sendo agora
necessario o reconhecimento da ascendéncia de varias outras ciéncias numa
educacao e num “construto de infancia do século XXI que se pode designar como
contemporaneo” (Mateus & Sousa, 2016, p. 78).

Numa abordagem sécio/epistemoldgica, a contemporaneidade surge ndo sé por
oposigao aos paradigmas da modernidade e da pds-modernidade, mas também
pelo progresso da sociedade e inerente evolugdo do conhecimento (Mateus &
Sousa, 2016).

Contemporaneamente, vivemos numa sociedade onde emerge um paradigma
de mudanga que exige novas estratégias e novas atitudes, fundamentadas na
concegao de “raizes enquanto passado/origens alimentadores da pessoa’,
combatendo a escola tradicional que se baseia num “(...) modelo pedagdgico de
transmissdo de conhecimentos, que tem Ilugar numa sala de aula
uniformizada/estatica” (Assemany & Gongalves, 2021, p. 823).

Como foi referido anteriormente, “(...) o objetivo da educag&o é criar alunos
auténomos, propiciando as suas competéncias de pensamento e de resolugao
de problemas, para serem usadas num leque de diferentes situagdes”
(Assemany & Gongalves, 2021, p. 823). Neste cenario, a educagéo do século
XXI é caracterizada por uma pedagogia diferenciada, em que, cada vez mais, as
instituicdes educativas procuram desenvolver uma pratica educacional de
qualidade.

Gongalves (2020, p. 4) menciona que “a educacgao oferece varias saidas, ou
seja, formas de pensar, sentir e falar, utilizar, modificar e produzir ferramentas,
assim como formas corretas para usar sequéncias de estratégias e légicas que,
futuramente poderao ser negociadas”.

Para Cardoso (2019, p.18), “a escola deixou de ser apenas o lugar onde se
adquire conhecimento, mas também o lugar onde se aprende a ser cidadé&o, a
respeitar o outro, e onde se cimentam valores”. Portanto, a Educagao destina-se
a transmissao de valores, de competéncias sociais, relacionais, emocionais,
intelectuais e éticas, enquanto o Ensino visa a aquisigao de conhecimentos e

aprendizagens” (Rodrigues, 2015, p.93). Todos tém o direito a educagao e ao
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ensino e, também, a igualdade de oportunidades e a superagdo das
desigualdades econdmicas, sociais e culturais.

A educacao contemporanea pauta-se na necessidade e urgéncia de se inovar
as praticas pedagogicas na sala de aula a fim de criar condigbes de
aprendizagem a partir de uma reconstrugdo permanente das experiéncias do
aluno articulando com o seu quotidiano. Para isso, os professores sdo o motor
impulsionador das aprendizagens e, como tal, terdo uma influéncia
imprescindivel ao longo do percurso efetuado pelo aluno.

Freire (1975) sublinha a importancia de transformar os alunos em participantes
ativos que buscam o saber, criando e aprendendo uns com os outros. Na mesma
linha de pensamento, Dewey defende que a escola ndo tem outro fim senao
servir a vida social e, por isso, a Educagdo Contemporanea consiste no “(...)
deslocamento de enfoque do individual para o social, para o politico e para o
ideologico” (Gadotti, 2000, p. 4).

Também Cohen & Fradique (2018, p. 10), referem que a escola atual tem agora
novos desafios, tais como o de capacitar as criangas e 0s jovens com
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores, num cenario de
imprevisibilidade, visto que a escola prepara para “‘empregos que ainda nao
foram criados, para tecnologias que nao foram ainda inventadas, para resolver
problemas que ainda ndo foram antecipados”. Sendo assim, o docente assume
um papel de investigador acompanhando os novos desafios da sociedade atual,
tornando-se competente aprendendo a aprender:

a profissdo do professor tera de enfrentar uma rapida mudanga a nivel da
procura, que vai requerendo cada vez mais novos conjuntos de competéncias,
desde logo a de aprendendo a aprender. De facto, as mudancgas sao tdo grandes
e rapidas, que cada professor necessita de uma constante atualizagao e espirito
critico (Cardoso, 2013, p.366).

Na contemporaneidade, com objetivo de alcangar o caminho positivo de maneira
eficiente, considera-se necessario que os professores encarem a educagao com
um novo olhar, reflitam sobre o tipo de aprendizagens relevantes para o
desenvolvimento do aluno, com o objetivo de criar cidadados responsaveis e
individuos completos. Concorda-se com Engberg et al. (1995, p. 30) quando
afirmam que o professor se encontra “perante um desafio de passar de uma
autoridade concedida por decreto para uma autoridade concedida através da sua

capacidade para criar ambientes que maximizem a oportunidade das pessoas
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aprenderem e serem produtivas”. Para que tal aconteca, € fundamental um
trabalho continuo ao nivel do “desenvolvimento, aprendizagem e formacgéo,
baseado em praticas de investigagado/colaboragao/reflexao e agao em contexto
de trabalho, com vista a constru¢gdo de uma escola de qualidade” (Gongalves &
Pinto, 2016 p. 6). Por consequéncia, Gongalves (2017, p. 34) considera que a
“(re)configuracao ou a transformacéo das praticas, por sua vez, impde o recurso
a estratégias que pressupdem o desenvolvimento eficaz e enriquecedor de
processos de interacao tedrico-pratica”.
Acrescenta-se, ainda, que na escola do século XXI, menos é mais. Isto significa
que
(...) deve apostar-se nos conteludos realmente importantes, deve passar-se dos
dados/informacéao as ideias e a importancia dos esquemas mentais. Deve partir-
se da concegdo holistica das experiéncias e saberes, das habilidades, das
atitudes e das emocgdes, que devem ser entendidos no seu carater
interdisciplinar com os conteudos educativos. O Curriculo deveria apresentar-se
flexivel e emergente, de enfoque progressivo e adaptado, de modo a superar-se
a fragmentacéo. Isto significa que a atengao deveria recair na associagao entre
experiéncia e saber, em que o conhecimento se constréi em acao e reflexao
sobre a acéo (Xavier, 2015, p. 33).
E de extrema importancia que o ensino seja direcionado para tarefas auténticas
em contextos reais. Para isso, € fundamental preparar os alunos para a inclusao,
construindo contextos de flexibilidade e abertura, onde a afetividade e a
solidariedade imperam. Assim, conseguir-se-80 aprendizagens ativas e
significativas a partir da relagdo escolar com a vivéncia em sociedade.
Xavier (2015, p. 34), alega que “o professor do século XX| devera ser ativo e
saber pensar, saber fazer pensar, saber dizer, saber fazer dizer, saber fazer,
saber fazer fazer, querer fazer, querer fazer querer. Ou seja, o docente
apresenta uma nova postura, pois constréi um conjunto de espagos a serem
explorados e trabalhados pelos alunos e disponibiliza, ainda, varias ligagdes,
permitindo que o aluno faga por si mesmo.
Salienta-se que devem ser desenvolvidas grande parte das competéncias
presentes no Decreto-Lei n.° 55/2018: “(...) desenvolver competéncias que lhes
permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos
emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas complexos”

(Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2829).



2. A interdisciplinaridade em contexto educativo: conceito e

implicacoes

Segundo a Direcao-Geral da Educacéo, as Aprendizagens Essenciais:

permitem libertar espago curricular para que, em cada escola, se possa
promover trabalho articulado entre as AE e as outras aprendizagens previstas
nos demais documentos curriculares, com aprofundamento de temas,
exploragdes interdisciplinares diversificadas, mobilizacdo de componentes locais
do curriculo, entre outras opgdes, no ambito dos dominios de autonomia
curricular.

Na perspetiva de Gusdorf (citado por Monteiro et al., 2017, p.194), é preciso
promover, desde muito cedo, “o sentido da complementaridade das disciplinas e
manter o estudante, ao longo de toda a sua formagao, num estado de vigilancia
interdisciplinar, isto é, de presenca de espirito relativamente ao meio
epistemoldgico total que o envolve”. Desta forma, € fundamental que o docente
procure convergir os conhecimentos de uns com os dos demais docentes, de
modo a libertarem-se do ensino tradicional e aventurarem-se a uma pratica mais
ativa e significativa.

A década de setenta do século XX foi fundamental para a proliferacdo da
interdisciplinaridade, pois foi também nesta época que se verificou um numero
crescente de encontros internacionais sobre esta tematica, sendo apresentada
a primeira proposta de um projeto interdisciplinar pela UNESCO, “(...)
correspondendo inteiramente aos objetivos da interdisciplinaridade tendo como
determinacao diferenciadora o facto de visar o ensino articulado de disciplinas
(...)> (Pombo, 2004, p.112). Pombo (2004, p.124), menciona que a
interdisciplinaridade ndo foi um fenémeno pontual e localizado, mas sim, um
fendmeno largamente generalizado em que o objetivo deveria ser entendido
como a resposta a necessidade de reestruturacdo dos saberes cientificos.

Deste modo, Bonato (citado por Almeida & Rotta, 2018, p.63) refere:

No contexto escolar, a interdisciplinaridade surge ndo com o propésito de uma
nova disciplina, mas com a finalidade de integrar as disciplinas de diversas areas
do conhecimento, a fim de proporcionar uma melhor compreensdo do todo,
desenvolvendo competéncias que proporcione ao estudante uma compreensao
e entendimento dos conteudos, interligados pelas disciplinas. Sendo necessario
superar a fragmentagao do saber, assim melhorando a qualidade do ensino.



Para Quinta e Costa, Monteiro e Ribeiro (2015, p.780),

a interdisciplinaridade define-se como o encontro e a cooperacao entre duas ou
mais disciplinas, cada uma das quais empregando ao nivel da teoria ou da
investigacdo empirica os seus proprios esquemas conceptuais, a forma de
definir os problemas e os seus métodos de investigagao.

Importa salientar que este sentido de complementaridade (e cooperagao) entre
duas ou mais disciplinas deve ser bem pensado, refletido e planificado, tendo
em conta os conteudos de aprendizagem e as areas de competéncia presentes
no PASEO.

Pombo et al. (1994, p. 8-14) alega que a interdisciplinaridade, ao longo dos anos,
Nao surgiu na escola como uma nova proposta pedagogica que se anexou as
outras ja existentes sendo indicada aos professores por intermédio de
pedagogos ou de procedimentos burocraticos. Pelo contrario, os professores por
iniciativa propria € que sentiram a necessidade de introduzir esta experiéncia
para o ensino, de forma regular, para conseguir a integracao dos saberes
disciplinares através de um trabalho colaborativo entre duas ou mais disciplinas.
Faria (1984, p.164) afirma que é urgente “admitir a articulagdo entre disciplinas,
pela capacidade de se criarem novas estruturas curriculares.”

Tamayo (s/d, p.11), menciona a interdisciplinaridade como um “conjunto de
disciplinas conexas entre si y com relaciones definidas, a fin de que sus
actividades no se produzcan em forma aislada, dispersa y fraccionada”. De
maneira a demonstrar o funcionamento do sistema interdisciplinar e, também, o

que foi dito pelo autor, anteriormente, 0 mesmo propde o seguinte esquema:

Figura 1 - Configuragao do sistema interdisciplinar



De acordo com Fazenda (1979), a interdisciplinaridade permite passar-se:

(...) de uma relagdo pedagogica baseada na transmissdo do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear,
a uma relagdo pedagodgica dialégica na qual a posicdo de um é a posicao de
todos (pp.48-49).

Neste sentido, a pratica interdisciplinar permite aos alunos a aquisi¢cao e o
desenvolvimento de competéncias pessoais, cognitivas e sociais. Logo, a
interacdo entre os mesmos, nos trabalhos interdisciplinares/cooperativos
proporciona “(...) uma aprendizagem mais rica através do dialogo, que
necessariamente estimulara o aparecimento de niveis de pensamento mais
elevados (...)” (Freitas & Freitas, 2003, p. 14).

Nesta perspetiva, a cooperagao entre os alunos e o professor € uma mais-valia
para uma aprendizagem significativa. Assim, colocar um grupo a trabalhar em
cooperagao € muito mais do que trabalhar em grupo, € procurar “(...) que o0s
alunos aprendam ndo sb as matérias escolares (execucdo de tarefas), mas
também as praticas interpessoais e grupais necessarias para funcionar como
parte de um grupo (trabalho de equipa)” (Lopes e Silva, 2009, p. 18).

Também Arends, (1997) mencionado por Cunha & Uva (2016, p. 139),
demonstra através de estudos que as atividades cooperativas sao mais
produtivas do que as estruturas competitivas e, por isso, “os elementos do grupo
apresentam uma maior motivacao para realizar a tarefa proposta, desenvolvem
uma relagdo amistosa com os outros, promovem a comunicagao entre os varios
elementos e a partilha de ideias”.

Ainda que a interdisciplinaridade seja vantajosa, torna-se dificil, por vezes,
alcangar um ensino interdisciplinar, dado que os docentes se deparam com
algumas dificuldades e barreiras que as proprias instituicbes escolares
apresentam. Na verdade, a pratica desta experiéncia mais globalizada pode
quebrar a expectativa do professor, porque as escolas sdo possuidoras de
estruturas disciplinares que devem ser tidas em conta. Nao obstante, o professor
deve desafiar-se a si mesmo e selecionar os melhores métodos e estratégias de
ensino de modo para que as suas intervengdes educativas sejam adequadas e
eficazes.

Paviani (2004, p. 17) considera que é possivel, através de aspetos logicos e

epistemoldgicos atingir conhecimentos relacionados com uma disciplina que por



sua vez se podem interligar com outras. Para que isto aconte¢ga, Pombo (2005,
p.5) sugere que este “se pode fazer em diferentes niveis.”

O primeiro nivel corresponde ao paralelismo de diferentes disciplinas, no qual
estas “se tocam, mas que néo interagem”. O segundo nivel, recomenda que as
diferentes disciplinas ja interajam de forma razoavel, havendo contacto umas
com as outras. Por ultimo, o terceiro nivel menciona que as disciplinas deixam
de se encontrar separadas e organizadas numas e noutras e “fundem-se numa
outra coisa que as transcende a todas” (Pombo, 2005, p.6).

Portanto, a pratica interdisciplinar pode englobar niveis de trabalho diferentes,
como sugere Pombo (2005), e é de reforgar que:

o professor que aplica uma abordagem interdisciplinar é alguém que promove o
didlogo permanente e sistematico de conhecimento e convida os alunos a
escolher uma situagao-problema de sua comunidade, a refletir sobre ela, propor
situagdes, aplica-las e avalia-las (Paviani, 2004, p.17).

De um modo geral, o trabalho interdisciplinar permite os alunos pensar, imaginar,
construir, inovar, perceber o que esta certo e errado, ao longo da realizagdo das
atividades pedagdgicas originando uma nova aprendizagem por parte dos

aprendizes.

3. Metodologias ativas e inovagao

3.1. Importancia do uso de metodologias ativas no processo ensino e de

aprendizagem

A sociedade contemporénea define a necessidade de mudancgas e inovagdes
considerando novos padrdes de complexidade e de competitividade que
exprimem a importancia da aquisicdo de novos conhecimentos, novas
estratégias continuamente como ajustamento e adequagdo pertinentes para a
resolugao de problemas por ela apresentados com infinitos graus e variagdes. A
escola, entretanto, ainda ndo desenvolveu por completo a capacidade de
apresentar as solugdes a estas adequagdes e questionamentos, pois insiste em
trilhar uma estrada ja bem conhecida que nela os alunos continuam a serem
memorizadores tenazes, obcecados em absorver conhecimentos que sao
compartimentalizados, sequenciados e vendidos como coletaneas de materiais
sem interconexdes, externando uma conviccdo de torna-los habilidosos
intelectuais tecnicistas prontos para o sucesso em um modelo especifico de
mundo: o mundo produtivo (Lopes, 2017, p. 66).

Atualmente, a sociedade moderna encontra-se em constante mudanca de

conceitos e paradigmas no meio social e tecnologico e isso reflete-se na
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necessidade de os profissionais de educagao procurarem um aprimoramento
das suas praticas pedagogicas a fim de que o processo de ensino e de

aprendizagem consiga acompanhar e fazer parte destas mudangas.

Segundo Guerra (2018),

la escuela muere si se queda anquilosada. Porque tiene que dar respuestas a
las necessidades de la sociedad. Y la sociedad cambia. Y tiene que responder a
las expectativas de los alunos y de las alumnas. Que también cambian. Y las
ciéncias evolucionan y se desarrollan. Los saberes pedagdgicos se multiplican.
El mundo digital lo invade todo.” O autor acrescenta ainda “si la escuela no se
mueve, si no cambia, si no adapta e, incluso, si no se adelanta a las exigéncias
de los nuevos tempos, perdera su sentido (p. 22).

Portanto, a escola que a sociedade atual necessita deve ndo apenas formar
pessoas com habilidades e conhecimentos sobre as disciplinas lecionadas, mas
sim ir de encontro a uma formagdo mais completa. Nesta logica, torna-se
fundamental que os professores desenvolvam acdes, métodos e técnicas
pedagogicas diferenciadas com o intuito de melhorar o processo de ensino para
que os alunos aprendam de forma ativa e significativa.

Focando a atencdo no conceito de inovagao, este é considerado polissémico,
pois depende do contexto onde é desenvolvida, podendo assumir variados
significados e sentidos. Na area da educagao, a inovagao representa sempre,
na visao de Correia (1989, p. 31), “uma mudancga deliberada e conscientemente
assumida com objetivos de melhoria do processo educativo.”

Morais (2014) considera a definicdo de inovagdo como

(...) o processo de criar ou aperfeicoar uma pratica pedagoégica que tenha
alguma caracteristica diferenciada das praticas pedagdégicas tradicionais e que
reflita numa mudanga de paradigmas em relagdo ao papel do professor como
transmissor de conhecimentos e do aluno como mero recetor do conhecimento

(p. 48).
Também Gongalves & Marques (2021, p. 38) referem a inovagao como “(...) algo
novo, original, seja como uma renovagao ou, ainda, como uma mistura de
ambos, sendo que, em qualquer dos casos, se distingue significativamente dos
produtos ou processos anteriores.” As autoras adiantam ainda, “a inovagao
pedagdgica é efetivamente mensuravel, na medida em que é indissociavel de
uma acgao, que resulta da necessidade de resolver um problema ou de uma

oportunidade de desenvolvimento” (Gongalves & Marques, 2021, p. 41).
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Neste sentido, inovar significa adotar um modelo pedagdgico de acordo com as
necessidades de cada aluno, tendo em conta o contexto educativo em que se
insere. Contrariamente ao modelo tradicional, o professor inovador deve ser um
constante desafiador colocando-se a disposicdo para o desenvolvimento
individual de cada aluno, ndo se restringindo apenas ao que leciona.

Calvo (2016) menciona que

um ensino com base somente na transmissdao de informagdo ndo é uma
educacao para o século XXI. Cada vez mais, as novas geragdes devem utilizar
modos diferentes de trabalho na sala de aula, sabendo como extrair
conhecimentos relevantes da informagao que nos rodeia, aprendendo de
maneira colaborativa, potencializando determinadas competéncias,
desenvolvendo novas habilidades (p. 3).

O referido autor defende ainda que as escolas sédo locais para aprender e
desaprender, onde o aluno é o professor e o professor € o aluno. As escolas séo
espacgos para se colocar em pratica todas as ideias surgidas pelos alunos, por
mais incomuns que sejam. E necessario que eles testem e tentem e voltem a
tentar as suas concecgdes. Nao obstante, a melhoria das salas de aula é um fator
determinante para o sucesso educativo dos alunos. Calvo (2016, p. 20) confirma,
“a melhoria da educacio passa pela melhora das escolas: precisamos mudar
sua estrutura mais basica, os pilares que fazem dela a instituicdo educacional
do século XXI”. Veja-se na grande maioria das instituigées publicas a distribuicdo
dos alunos, em que estdo sentados varias horas a interiorizar a matéria
lecionada. Esse néo é o papel da escola do século XXI, mas sim criar um local
onde o aluno se sinta motivado, interessado e confortavel para estar predisposto
a experimentar novas aprendizagens.

Posto isto, € urgente criar oportunidades educativas de qualidade para cada
aluno, onde a competéncia dos professores e das escolas faz a diferenca. Neste
contexto de mudancga e inovacado, o docente necessita de tomar decisdes de
gestdo do curriculo que potenciem diferentes modos de aprendizagem,
organizacao de espacos e os tempos de trabalho nas escolas.

S6 os professores competentes € que se apercebem se os alunos aprendem ou
ndo. As suas intencionalidades pedagdgicas é que interessam. E fundamental
mobilizar e envolver os alunos na e para a aprendizagem. De que forma?
Tomando decisdes (“O qué?”); por que motivo (“Porqué”) e com que finalidade

(“Para qué?”).
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Misrahi, citado por Gongalves (2006), comprova que “a educacdo deve
desenvolver, em primeirissimo lugar, o sentido da felicidade, ou seja, uma
espéecie de atencao, de perspicacia, dirigidas a si proprio e a vida, e que indicam
que so a alegria importa” (p. 102). Nao obstante, “um bom professor é também
aquele que procura, a cada passo, inovar as suas praticas para melhor chegar a
todos os alunos. Dado que sabe que os alunos séo diferentes, socorre-se das
varias técnicas possiveis que tem ao seu dispor para atingir os objetivos de
aprendizagem” (Cardoso, 2013, p. 100).

Na verdade, nas ultimas décadas, o mundo da educacgéo tem sofrido grandes
transformagdes, nomeadamente as concegdes e as técnicas de ensino tém sido
questionadas. Desta forma, sdo desenvolvidas novas compreensdes de ensino
e propostas alternativas para a sua operacionalizacdo, entre elas, as
denominadas metodologias ativas de ensino e de aprendizagem.

Tal como referem Bacich & Moran (2018, p. 16), “é preciso reinventar a
educacgao, analisar as contribuicbes, os riscos e as mudangas advindas da
interacdo com a cultura digital”.

No cenario contemporaneo, o processo de ensino e de aprendizagem teve
grandes transformacdes, especialmente no que se refere a relagéo
professor/aluno. Segundo Freire (1999), o papel do docente, no contexto das
metodologias ativas, € o de “um pesquisador” (Freire, 1999, p. 32) em que o
mesmo se deve questionar “(1) como, porque e quando se aprende; (2) como se
vive e se sente a aprendizagem e (3) quais as suas consequéncias sobre a vida.
A disposicao para respeitar, escutar com empatia e acreditar na capacidade
potencial do discente para desenvolver e aprender, se lhe for permitido um
ambiente de liberdade e apoio, sdo essenciais nesta nova postura” (Mitre et al.,
2008, p. 2137).

Esse professor deve possuir modelos pedagdgicos que relacione diferentes
conteudos, promovendo uma aprendizagem integral que contemple uma visao
humana, critica, ética, reflexiva e transformadora. Neste sentido, surge a
necessidade de se criar metodologias de ensino em consonancia com a
sociedade, de forma a permitir que os estudantes coloquem os conhecimentos
adquiridos em prol da resolugao de problemas (Berbel, 2011, p. 28).

Na mesma linha de pensamento, Santos & Ferrari (2017, p. 23) referem que o

“‘uso de metodologias ativas esta apoiado no principio da autonomia e em sala
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de aula é de vital importancia devido ao impacto que podem ter sobre a
aprendizagem dos alunos.” Acrescentam ainda, “(...) para a eficiéncia das
metodologias ativas, a palavra € debate, seguida de empatia, interagao,
superacgao, reflexdo e comprometimento” (Santos & Ferrari, 2017, p. 23).
De acordo com Camargo & Daros (2018, p. 16), as metodologias ativas de
aprendizagem, proporcionam:
o desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e
pessoal,;
o visao transdisciplinar do conhecimento;
o Vvisao empreendedora;
o 0 protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem;
o o0 desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador
e mediador;

a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de

o

memorizagao e reprodugao de conhecimento.

De facto, os alunos requerem métodos de ensino e de aprendizagem
diversificados e centrados neles, despertando a sua curiosidade, a medida que
eles se inserem na teoria e sugerem elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na prépria perspetiva do professor (Berbel, 2011, p. 28).

Calvo alega “cada vez mais, as novas geragdes devem utilizar modos diferentes
de trabalho na sala de aula, sabendo como extrair conhecimentos relevantes da
informagdo que nos rodeia, aprendendo de maneira colaborativa,
potencializando determinadas competéncias, desenvolvendo novas habilidades”
(Calvo, 2016, p. 3). Para isso, é preciso impulsionar a aprendizagem dos alunos
com um cenario de experiéncias variadas, contribuindo, deste modo, para uma
crescente autonomia. Efetivamente, a utilizagdo de metodologias ativas no
processo de ensino e de aprendizagem potencializa competéncias pessoais,
profissionais e sociais para além daquelas que sdo desenvolvidas nas aulas
mais tradicionais. A pirdamide de aprendizagem (Fig. 1) proposta por William

Glasser (1925-2013) apresenta sete formas distintas de aprendizagem.

14



ol
Método de

Método de

Aprendizado

Figura 2- Piramide da Aprendizagem de William Glasser

Aprendizado
Passivo

Relativamente as quatro primeiras formas de aprendizagem que sao ler (10%),
escrever (20%), observar (30%), ver e ouvir (50%) resumem-se ao ensino
tradicional. Portanto, a metodologia de ensino tradicional mostra-se injustificavel
com a necessidade atual, isto é, o modelo atual apresenta-se saturado e
apresenta resultados insatisfatorios (Camargo & Daros, 2018, p. 17).

No que diz respeito as restantes trés formas, discutir/ argumentar em grupo
(70%), praticar o conhecimento (80%) e ensinar os outros (95%) observa-se que
o aluno desenvolve mais competéncias e alarga o seu conhecimento através de
métodos ativos e colaborativos. Em sintese, & necessario “abrir os sistemas de
ensino a novas ideias. Em vez da homogeneidade e da rigidez, a diferenca e a
mudanga. Em vez do transbordamento, uma nova concec¢éo de aprendizagem”
(N6voa, 2009, p. 92).

3.2. Aprendizagem ativa: metodologias e estratégias

“A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avangamos em espiral, de niveis
mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas
as dimensdes da vida” (Bacich & Moran, 2018, p. 34).

O aluno é o centro da sua propria aprendizagem, tornando-a ndo so6 ativa como

significativa e sentida. Para que uma aprendizagem seja ativa, a mesma deve
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ocorrer por meio da interacdo do aluno com o assunto em estudo, ouvindo,
falando, questionando, explorando, discutindo, sendo este estimulado a construir
0 seu proprio conhecimento e criar novas estratégias para resolver problemas
que lhes vao surgindo. Desta forma, a aprendizagem ativa vem do desejo
inerente de explorar e a crianga € um ser questionador por natureza. Posto isto,
e porque o “homem n&o é o que pensa, mas o que faz” (Freire s/d citado por
Gongalves, 2008), a intervencdo educativa deve proporcionar variadas
aprendizagens ativas aos seus grupos de trabalho, adotando métodos e
estratégias pedagogicas que apoiem o aluno como sendo o centro de toda a
acao educativa em todas as situagdes de aprendizagem.

Assim, o professor deve atuar como “(...) orientador, supervisor e facilitador do
processo de aprendizagem, ndo apenas como a fonte unica de informagao e
conhecimento” (Barbosa & Moura, 2013).

A escola contemporanea € caracterizada pela mudanga no ensino, desde
metodologias, abordagens e a diversidade de estratégias capazes de
desenvolver o processo de aprender do aluno, tornando-o mais criativo, reflexivo
e colaborativo. Relativamente as metodologias, estas “sdo grandes diretrizes
que orientam os processos de ensino e aprendizagem (...)" (Bacich & Moran,
2018, p. 39), realgando o papel principal do aluno com a orientagao do professor.
E improtelavel a adocéo de metodologias ativas que permitem o aluno aprender
fazendo e, em simultaneo, procurar trazer a sua formacgao e experiéncia pessoal,
que por sua vez, incrementa a motivagcao e implicagdo pessoal deste. Cruz
(2018) refere a importancia de “tirar das maos do professor e transferir para o
aluno o protagonismo no processo de aprendizagem (...)” como sendo uma das
principais caracteristicas das metodologias ativas.

Daly et al. (2009), sugerem a incorporagéo do trabalho de grupo, a resolugao de
problemas e a promog¢do do pensamento critico, como exemplos de
metodologias pedagdgicas com vista a apoiar a integragdo das tecnologias, de
modo que os professores possam experimentar a aprendizagem ativa por si
mesmos como parte do seu desenvolvimento profissional. Deste modo, os
professores necessitam de apoiar e fazer uso de novas pedagogias centradas
nos alunos como participantes ativos em espacgos de trabalho colaborativos,

nomeadamente na aprendizagem através da experiéncia e baseada em projetos.
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O trabalho de projeto ou metodologia de trabalho de projeto, ou ainda a
pedagogia de projetos, teve como principal percursor o fildsofo americano John
Dewey (1859-1952), que trabalhou com experiéncias em sala de aula,
transformando-as em laboratérios didaticos. Dewey (1960) considerava que a
nova pedagogia assentava na ideia de que existe uma necessaria relacao entre
0s processos da experiéncia real e a educacéao. Por isso, insistia na necessidade
de estreitar a relacdo entre a teoria e a pratica, pois acreditava que “(...) as
hipoteses tedricas so tém sentido se inseridas no contexto diario do aluno numa
perspetiva de aprendizagem continua” (Dewey, 1960, p. 51) e considerando a
educag&do como “um processo essencialmente social” (Dewey, 1960, p. 72).
Assim sendo, defendia também que o professor deveria conhecer as
capacidades, necessidades e experiéncias anteriores dos seus alunos, de forma
a permitir, com base nas mesmas, o desenvolvimento de planos e projetos com
sugestdes e contribuicbes de todos os elementos do grupo mediante um
processo interativo de inteligéncia social (Dewey, 1960). Também, o referido
autor, alega que a introdugao da metodologia de trabalho de projeto € uma forma
de ocupacéo ativa permitindo que toda a esséncia da escola seja renovada.
Portanto, a escola ganha a possibilidade de se tornar uma segunda casa para o
aluno, onde este aprende através da experiéncia direta. “Isto €, a escola tem a
oportunidade de se converter numa comunidade em miniatura, uma sociedade
embrionaria” (Dewey, 2002, p. 26).

Segundo Barbosa & Moura (2013, p. 60), “projetos sdo empreendimentos finitos
com objetivos bem definidos e nascem a partir de um problema, uma
necessidade, uma oportunidade ou interesses de uma pessoa, um grupo de
pessoas ou uma organizagao”. Neste sentido, o papel do professor assenta no
modo em que este incentiva o aluno a interagir com pessoas, objetos e com o
ambiente que o rodeia, sensibilizando os alunos na “(...) procura de informagao
e para a dedicagcdo em relagéo ao projeto, fornecendo ao grupo os materiais e
0S recursos necessarios, favorecendo saberes, competéncias e sentimentos”
(Costa et al., 2014, pp. 226-227). Ora, é possivel dizer-se que ao trabalhar num
projeto implica que “os participantes numa atividade concreta e realista, tém-se
revelado como uma fonte de motivagcédo importante para os alunos, pois faz a

ponte entre as atividades da sala de aula e da vida real” (Sousa, 2018, p. 63).
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Na verdade, a utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto na formagéo de
professores, assume-se como uma oportunidade de desenvolvimento de
competéncias profissionais importantes para o ensino (Ferreira, 2009 &
Perrenoud, 2000), no que toca as capacidades de investigagao e trabalho em
equipa, assim como, estabelecer relagdes entre a teoria e a pratica implicando
uma concegdo ativa da aprendizagem e para o uso de uma metodologia de
resolucao de problemas (Leite et al., 2001).

Logo, pode-se incluir a aprendizagem pela descoberta e a aprendizagem
baseada em problemas como estratégias de ensino. As estratégias sdo “um
conjunto dos meios e planos para atingir um fim” (Perfeito et al., 2011, p. 667).
Nesta linha de pensamento, torna-se “vital consciencializar o tipo de estratégias
de aprendizagem que costumamos utilizar, assim como estratégias alternativas”
(Duarte, 2012, p. 81). Sabendo que cada aluno tem o seu ritmo e estilo de
aprendizagem, interesses e capacidades diferentes, deve-se fazer uma
diferenciagdo adequando as estratégias de ensino e aprendizagem para ir ao
encontro do mesmo na sua individualidade. Cardoso reforgca, ainda, “as
estratégias de aprendizagem a escolher terdo de ter por base, quer o nivel de
ensino a que se destinam, quer ao tipo de matérias em questédo” (Cardoso, 2013,
p. 160). No que concerne a aprendizagem pela descoberta, segundo Arends
(2008), a aprendizagem advém da descoberta pessoal, e a aprendizagem
baseada em problemas, pretende que os alunos se tornem aprendentes
autorregulados e independentes, caracterizando-se ambas como processos
abertos e democraticos centrados nos alunos, no qual estes desempenham um
papel ativo e significativo.

Na aprendizagem baseada em problemas, o professor deve orientar os seus
alunos para um problema especifico, ajuda-los a definir e organizar tarefas e
apoia-los durante toda a sua investigacdo. Para esta pratica, sdo formados
grupos de estudo (4 a 10 alunos) e “estes séo estimulados a realizarem uma
pesquisa e discutirem a melhor solugdo” (Cruz, 2018), tendo, para isso, “um
tempo definido para apresentarem as suas conclusdes” (Cruz, 2018).

Por outro lado, num sentido de incluir o ensino online, o docente deve considerar
a utilizacao das tecnologias de informagao e comunicagcdo como complemento
do processo ensino-aprendizagem de forma a melhorar a qualidade da

aprendizagem, facilitando o acesso a meios de informacgéao.
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Nesta légica, propomos a estratégia de ensino denominada por flipped
classroom ou sala de aula invertida, que tal como o nome indica, consiste em
reverter a ordem pela qual as aulas explicativas precedem as atividades dos
alunos, ou seja, os alunos obtém a informacgao tedrica em casa, de acordo com
materiais previamente disponibilizados pelo professor, e a componente letiva é
utilizada para a realizagdo de atividades que aprofundem os conhecimentos, sob
a supervisao do professor (Karlsson & Janson, 2016, p. 128). A pratica da
estratégia mencionada anteriormente, assenta num modelo pedagdgico e
didatico, centrado no aluno, na resolucdo de problemas e na promocédo do
trabalho colaborativo, o que altera o enfoque e o0 modo de transmissédo de
conhecimentos, pelo que o professor surge apenas como orientador e facilitador
de aprendizagens.

De acordo com Hamdan et al. (2013), a utilizagdo do Flipped Classroom
pressupde a existéncia de quatro pilares, sendo eles, o ambiente flexivel, a
cultura de aprendizagem, o conteudo intencional e o profissional qualificado.

Na mesma perspetiva, Arends (2008) citado por Rodrigues & Patrocinio (2018),
argumenta

desenvolver o pensamento dos alunos e ajuda-los a construir os seus préprios
significados acerca dos conteudos; promover 0 compromisso € o envolvimento
dos alunos, responsabilizando-os e proporcionando-lhes oportunidades de falar
em publico e confrontar-se com as suas préprias ideias e desenvolver nos alunos
competéncias diversificadas, particularmente, competéncias de comunicacéao e
processos de pensamento (p. 8).

Por conseguinte, enumera-se de seguida alguns beneficios e limitagdes da
utilizacado desta estratégia, de acordo com autores que se debrugam sobre esta
tematica. Relativamente as vantagens, a elencada estratégia permite que os
alunos recebam “atencgao personalizada enquanto estao a realizar as atividades
praticas, uma vez que o docente circula pela sala, apoiando e orientando os
alunos nas tarefas que lhes foram destinadas” (Teixeira, 2013, p. 12).

Também, os alunos que faltem as aulas “podem consultar os conteudos
explicativos, disponibilizados pelo professor e, assim, acompanhar os conteudos
em falta” (Soldevilla, 2014, p. 12). Outro aspeto positivo,

os alunos obtém resposta as suas duvidas, no momento em que estao a aplicar
0s seus conhecimentos, proporcionando um correto dominio dos conteudos
antes de avancar para os seguintes, ao contrario do que podera acontecer
segundo o modelo tradicional, uma vez que as duvidas surgirdo fora do contexto
da sala de aula, em casa, onde os alunos realizam os trabalhos de casa e onde
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nao dispdem da presenga do professor para os esclarecer (Bogan & Ogles,
citado por Rolo, 2015, p. 41).

Por ultimo, o ambiente de trabalho cooperativo e colaborativo, promove a
entreajuda entre os alunos (Soldevilla, 2014, p. 29).

Em contrapartida, o Flipped Classroom requer uma fase de habituagao e, como
tal:

os alunos necessitardo de apoio dos pais, no sentido de os responsabilizar, ao
lembrar-lhes que deveréo visualizar ou consultar os documentos disponibilizados
pelo professor. Caso nao exista este apoio, os alunos mais desmotivados e que
apresentem mais dificuldades poderao desorientar-se e, por um lado, nao
consultar os recursos fornecidos ou, por outro, consultarem-nos de forma rapida,
situacdes estas que irdo limitar a aplicagao pratica dos conteudos nas aulas
(Plunkett, citado por Rolo, 2015, p. 45).

Uma outra desvantagem da mencionada estratégia de ensino, remete-se ao
trabalho colaborativo entre os alunos que podera “apresentar debilidades, uma
vez que alguns alunos podem recusar-se a tutelar os colegas, ou a situacao
inversa, os alunos recusarem-se a ser tutelados pelos seus pares” (Plunkett,
citado por Rolo, 2015, p. 44).

Em suma, “cada estratégia ou método possibilita diferentes tipos de
aprendizagem, quer no que respeita ao que se aprende, quer ao modo como se
aprende” (Silva & Lopes, 2015, p. 53). Portanto, o professor deve ter em atengao
as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos sem esquecer da

capacidade que cada aluno tem para adquirir aprendizagens significativas.

PARTE Il- METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

No presente capitulo, sera dado a conhecer aos leitores o &mbito e os objetivos
da investigagao tendo como questéo de partida: De que forma as metodologias
ativas fomentam o trabalho cooperativo entre os alunos através do trabalho de
projeto interdisciplinar?

De seguida, identificamos os instrumentos de recolha e analise de dados, assim

como apresentamos e justificamos a metodologia adotada.

1. Ambito e objetivos de investigagio
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Quivy & Campenhoudt (1995, p. 31) defendem que investigar “é algo que se
procura. E um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como
tal, com todas as hesitagdes, desvios e incertezas que isso implica”.

Na perspetiva de Albarello et al. (1997, p. 50) “qualquer metodologia deve ser
escolhida em funcdo dos objetivos da investigacdo, em fungcédo do tipo de
resultados esperados, do tipo de analise que sejamos efetuar”.

A presente investigagéo foi realizada nos anos letivos 2020/2021 e 2021/2022
nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, respetivamente, e tem como finalidade
compreender de que forma as metodologias ativas fomentam o trabalho
cooperativo entre os alunos através do trabalho de projeto interdisciplinar. Mais
especificamente, pretendeu-se:

o criar um ambiente enriquecedor e facilitador de aprendizagem as
diferentes areas do saber, de modo que os alunos alcangcassem
aprendizagens significativas;

o promover o trabalho cooperativo no decorrer do projeto interdisciplinar;

o analisar o conjunto de atividades implementadas, tanto no 1.° CEB como
no 2.° CEB;

o descrever a forma como foi alcangcada a articulagao entre as diferentes
areas curriculares, através do uso de metodologias e estratégias ativas
que integraram os diferentes conteudos;

o considerar as necessidades e dificuldades de cada aluno, auxiliando-o na
procura de estratégias que lhes possam dar respostas;

o valorizar os conhecimentos prévios dos alunos em determinadas
situacdes da realidade e vivéncias do quotidiano.

Um outro objetivo a ser conseguido na presente investigagdo traduziu-se na
analise da perspetiva dos docentes do 1.° CEB e do 2.° CEB sobre o trabalho de
projeto interdisciplinar, enquanto metodologia integradora das aprendizagens,
bem como a utilizagdo de diferentes estratégias inovadoras. Por isso, foram
realizadas entrevistas as docentes cooperantes das duas turmas em contexto
de estagio.

Neste sentido, dada a problematica, e sendo o aluno o protagonista da
investigacao, optamos por realizar um estudo de natureza qualitativa, “(...) um
termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham

determinadas caracteristicas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16) e cujos dados
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recolhidos, também eles qualitativos, sao ricos em pormenores descritivos de
pessoas e dos seus comportamentos, locais e conversas (p.16). Bardin (2011,
p. 141), caracteriza o paradigma qualitativo enquanto “procedimento mais
intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel a indices nao previsto,
ou a evolugao das hipéteses”.

O investigador desempenha um papel ativo e participativo, demonstrando uma
maior preocupacdo e interesse no seu processo investigativo do que na
obtencdo de resultados, tal como refere Cresweell (2010, p. 184), os
investigadores qualitativos apoiam-se “(...) em dados de texto e imagem, tém
passos unicos de analise de dados e usam estratégias diversas de investigacao”.
Atendendo aos objetivos da investigagdo, consideramos a metodologia
qualitativa como a mais pertinente e adequada, sendo que recorremos a analise
documental, a observacdo, ao inquérito por entrevista e a recolha de material

visual.

2. Instrumentos de recolha e tratamento de dados

“Esta fase do trabalho de observagao consiste na construcdo do instrumento
capaz de recolher ou de produzir a informacéo prescrita pelos indicadores. Esta
operacdo apresenta-se de diferentes formas, consoante se trate de uma
observagao directa ou indirecta” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 163).

Com a tematica e os objetivos definidos do projeto interdisciplinar, sucede-se a
selecao dos instrumentos de recolha mais adequados para, posteriormente,
analisar e avaliar todo o trabalho desenvolvido pelos alunos.

Segundo Bell (2002, p. 95), “‘uma vez decidido e bem definido o tema e
especificados os objetivos, estard em condi¢des de considerar a forma de
recolha da informagdo que necessita. A pergunta inicial ndo sera «que
metodologia?», mas «o que preciso de saber e porqué?». SO entdo perguntara
a si mesmo «qual &€ a melhor maneira de recolher dados» e «quando dispuser
desta informacgao, o que farei com ela?»”.

Na verdade, existem varios instrumentos de recolha de dados, no entanto, para
o projeto em questéo foram selecionadas as mais apropriadas para (...) facilitar

o tratamento experimental (...)” (Sousa, 2009, p. 181). De acordo com a natureza
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deste estudo, optou-se pela utilizagao de instrumentos de investigagcdo como a
observacgédo participante, as notas de campo, os registos fotograficos e o
inquérito por entrevista.

Quanto a observagao participante, esta € alicergadora na medida em que “(...)
permite uma analise global e intensiva do objeto de estudo” (Almeida & Pinto,
1990, p. 97). Posto isto e seguindo a mesma ideia de pensamento de Quivy e
Campenhoudt (1992, pp. 197-198), o observador, independentemente de
participar na investigagao, nao devera importunar a autenticidade dos alunos.
Nao obstante, este deve registar todas as observagbes efetuadas para que,
aquando da analise, as consiga confrontar com as teorias e/ou hipoteses
interpretativas. Na pratica, tornou-se possivel observar a evolugao dos alunos
ao longo das atividades propostas, no ambito do projeto interdisciplinar, bem
como superar as dificuldades surgidas pelos mesmos.

Em relag&o as formas de registo de observagéo foram as seguintes: as notas de
campo e o registo fotografico. Primeiramente, as notas de campo tinham a
funcao de registar todo o processo efetuado pelos alunos e 0 mais detalhado
possivel, com o objetivo de simplificar uma reflexdo final. Depois, o registo
fotografico surgiu como um complemento as notas de campo e como
representacéo de todo o desenrolar do projeto interdisciplinar.

No que tange ao inquérito por entrevista, o principal objetivo foi a “(...) recolha e
aprofundamento de informagcao sobre acontecimentos, dindmicas, concecdes
detetadas (...)" (Aires, 2011, p. 29). Tendo em conta a metodologia de
investigacdo adotada, o tipo de entrevista mais utilizada € a semiestruturada,
pois propicia um didlogo mais seguro e efetivo deixando o entrevistado mais
confortavel. De maneira a percebermos o ponto da vista relativamente a
utilizacdo do trabalho interdisciplinar na pratica educativa, realizamos uma
entrevista aos docentes cooperantes da PES no 1.° CEB e no 2.° CEB (anexo |).
Sendo assim, construimos um guido semiestruturado e tivemos uma relagao
verbal direta.

De salientar, a obrigatoriedade de a estagiaria consultar os documentos oficiais,
que auxiliaram na recolha de dados significativos para a concretizagao do
projeto. Entdo, foram consultados os documentos relativos ao 1.° CEB
nomeadamente, as Aprendizagens Essenciais de Portugués (4.° ano), de

Matematica (4.° ano), de Estudo do Meio (4.° ano) e de Educacéo Artistica; e o

23



Programa e Metas Curriculares do referido ano de escolaridade. Também foram
analisados o Regulamento Interno, o Plano Anual de Atividades, o Plano
Curricular de Turma e o Projeto Educativo do Agrupamento. Ja no 2.° CEB, de
igual forma, foram consultadas as Aprendizagens Essenciais de Matematica (6.°
ano) e de Ciéncias Naturais (5.° ano), assim como, o Regulamento Interno do
Agrupamento, o Projeto Educativo, o Plano Anual de Atividades e restantes
documentos estruturantes.

No que concerne ao tratamento de dados, € uma fase elementar, uma vez que
€ através dela que se consegue perceber se foi possivel responder a questéo de
partida e ainda se os objetivos estabelecidos foram atingidos. No presente
trabalho de investigacao, incidimo-nos na analise de conteudo, ou seja, na
analise de todos os documentos produzidos pelos alunos ao longo das suas
atividades, desde textos, exercicios, fichas de trabalho e produgdes artisticas,
bem como as entrevistas realizadas.

“A analise de conteudo é uma técnica que consiste e avaliar de forma sistematica
um corpo de texto, por forma a desvendar e quantificar a ocorréncia de
palavras/frases/temas considerados “chave” que possibilitem uma comparagao
posterior, ou (...) € uma forma de perguntar um conjunto fixo de questdes aos
dados de modo a obter resultados contaveis” (Coutinho, 2011, p. 193). Também
Morgado (2012) refere que a analise de conteudo se define como sendo “‘um
conjunto de técnicas de analise utilizadas para examinar e efetuar inferéncias
sobre o significado da informag&o previamente recolhida” (Morgado, 2012, p.
102).

Oliveira et al. (2003), enuncia a analise de conteudo como indispensavel pois
representa, “(...) um conjunto de técnicas de exploracdo de documentos, que
procura identificar os principais conceitos ou os principais temas abordados em
um determinado texto” (pp. 5-6).

Como método empirico, Bardin (2011) interpreta a pratica desta analise
atribuindo-lhe uma fungao heuristica, que enriquece a tentativa exploratéria e
aumenta a propensao para a descoberta, sob afirma¢des que servem de prova
(p. 31). Podemos inferir que a analise de conteudo “(...) procura conhecer aquilo
que esta por tras das palavras sobre as quais se debrucga” (Bardin, 2011, p. 45),
isto &, procura saber e esclarecer realidades especificas através da mensagem

que passa. Para colmatar, Quivy & Campenhoudt (1995) apontam para a
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possibilidade de a analise de conteudo tratar informacbdes e testemunho
pormenorizados com um certo grau de profundidade e complexidade, como é o

caso das entrevistas (p. 227).

PARTE lll- INTERVENGCAO EDUCATIVA

No presente capitulo € caracterizada as duas instituicbes de ensino onde
decorreram as intervengbes educativas, tendo em conta os documentos
estruturantes: Projeto Educativo (PE), Regulamento Interno (RI) e Plano Anual
de Atividades (PAA).

Também é realizada a caracterizacdo das turmas de 1.° CEB e 2.° CEB, uma
vez que é fundamental conhecer ndo s6 o contexto e todo o enquadramento
social, econdmico e familiar, como também conhecer os alunos para,
posteriormente, selecionar as praticas e os métodos de ensino mais adequados.
Relativamente ao 1.° CEB foi desenhado um projeto interdisciplinar suportado
pela planificagdo, que integrou um conjunto de estratégias/metodologias ativas
que desenvolvessem, sobretudo, um ambiente enriquecedor e facilitador de
aprendizagem as diferentes areas do saber, tendo como grande finalidade
compreender de que forma as metodologias ativas fomentam o trabalho
cooperativo entre os alunos através do trabalho de projeto interdisciplinar.

Ja no 2.° CEB, a intervencgao foi suportada a partir dos resultados obtidos pelos
inquéritos por entrevista que surgiram da necessidade de conhecer e entender
o trabalho dos docentes que foram entrevistados, bem como as suas opinides

quanto ao tema deste relatorio.

1. Intervencdo em 1.° CEB

Neste ponto é apresentado o contexto educativo onde decorreu a pratica de
ensino supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico, destacando as principais

caracteristicas da turma e do meio onde a instituicdo de ensino se insere.
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1.1. Contexto educativo

A presente investigacao foi realizada numa escola agrupada situada na freguesia
de Nevogilde a funcionar desde setembro de dois mil e onze. A mesma encontra-
se situada na grande area metropolitana da cidade do Porto, onde a populacéo
€ de classe média-alta. No meio envolvente encontra-se comércio tradicional,
cafés, restaurantes e bancos.

A referida instituicido desenvolve a sua atividade educativa em dois edificios
diferentes: o edificio do Pré-Escolar, com cento e cinquenta alunos distribuidos
pelas seis salas de atividades e um espacgo exterior e o edificio do 1.° Ciclo do
Ensino Basico contemplando dezasseis salas de aula para os quatrocentos
alunos, um refeitério com capacidade de cento e trinta e dois lugares, uma
biblioteca com area de informatica, um espaco polivalente, quatro casas de
banho, um gabinete do coordenador, duas salas de professores, uma sala de
reunides, um gabinete médico e um campo de jogos. A escola desfruta de um
coordenador e uma equipa de dezasseis professores no 1.° Ciclo — catorze com
turma, um professor de apoio educativo, um professor de educacgao especial e
sete educadoras dedicadas a educacao pré-escolar. Conta ainda com o apoio
de trés assistentes operacionais, quatro funcionarias colocadas pelo centro de
emprego, dois tarefeiros e sete auxiliares de educacgao educativa. A instituicao
tem ao seu servico técnicos especializados que funcionam como colaboradores
de apoio aos servigos ja existentes, em areas como a Psicologia, a Saude, a
Nutricado e a Educacao Especial. Como qualquer instituicdo de ensino, esta é
portadora de documentos de extrema importancia para a sua organizagao e para
um bom funcionamento. Sendo eles o Projeto Educativo; o Projeto Curricular de
Turma; o Plano Anual de Atividades e o Regulamento Interno. O Projeto
Educativo “¢é um documento orientador de processo dinamicos, mobilizando
todos os elementos da comunidade educativa, de modo a melhorar a eficiéncia
e eficacia do Agrupamento e a gerar solugdes inovadoras que permitam dar
resposta a multiplicidade de desafios que o Agrupamento enfrenta na atualidade”
(Projeto Educativo, 2019-2022, p. 4); o Projeto Curricular de Turma resultou de
um periodo de contacto com as criangas, e tendo por base o levantamento das
suas caracteristicas e necessidades, o ambiente familiar e o conhecimento do

projeto educativo do agrupamento; no que toca ao Plano Anual de Atividades,
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este divide-se nas trés areas do saber (Portugués, Matematica e Estudo do Meio)
estipulando as atividades que devem estar ao servico da concretizagao dos
objetivos definidos no Projeto Educativo e, por fim, o Regulamento Interno que
“define o regime de funcionamento do Agrupamento, de cada um dos seus
orgaos de administragao e gestéo, das estruturas de orientagédo e dos servigos
de apoio educativo, bem como os direitos e os deveres da comunidade escolar.”
(Regulamento Interno, 2016, p. 3).

O agrupamento exprime-se no lema “Escola Singular num Mundo Plural”’, ou
seja, 0 mesmo “tem como missao prestar a comunidade um servigo educativo
de qualidade, num mundo plural, contribuindo para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes dos seus deveres e direitos, potenciando as competéncias
do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Projeto Educativo,
2019-2022, p. 4). Para isto, ha um investimento em fomentar nos alunos valores
pessoais e sociais como a humanizagéao, o respeito, a autonomia, a cooperagao,
a determinagdo e a igualdade. O agrupamento apoia a igualdade de
oportunidades e de tratamento para todos os elementos da comunidade
educativa, a promog¢ao de uma postura ética nas relagdes psicossociais e a
definicdo e planeamento de atuagdes concertadas e consistentes.

“E opinido de muitos investigadores portugueses e estrangeiros que a chave
para a melhoria da qualidade do ensino, passa, sobretudo, para um maior
envolvimento das familias no processo educativo” (Marques, 1997, p. 46), como
tal, no que toca a relagdo escola-familia, esta instituicdo tem como objetivo
estabelecer um contacto constante e diversificado entre professores e as
familias dos alunos, proporcionando a participagao da familia para que esta seja

integrada em diversas atividades educativas.

1.2. Caracterizagao da turma

Para a caracterizagao da turma, foi essencial a observacgao direta, nao obstante,
as conversas com a professora titular e ainda a analise das fichas pessoais de
cada aluno, para além da consulta do Plano Curricular de Turma.

Tanto para a investigagdo, como a pratica pedagogica, € fulcral conhecer o grupo
de alunos, pois s6 assim é possivel responder de forma positiva € com sucesso

a todos os interesses, facilidades e necessidades do grupo. Nenhum aluno é
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igual e todos tém necessidades e caracteristicas especificas, que podem e
devem ser trabalhadas de forma diferente, permitindo colocar em pratica a
diferenciagao pedagogica e ainda uma educacado que seja inclusiva, ou seja,
“aprender juntos independentemente das dificuldades e das diferengas que
apresentem” (Correia & Serra, 2005, p. 15).

A pratica pedagodgica decorreu numa turma de 4.° ano de escolaridade,
constituida por vinte e seis alunos, dezasseis do sexo feminino e dez do sexo
masculino com idades entre o nove e os dez anos. E um grupo um pouco
heterogéneo, com caracteristicas muito diferenciadas. No entanto, apresenta
niveis de aprendizagem bastante positivos em todas as areas do saber.

De uma forma geral, a turma é interessada, empenhada, participativa e criativa.
E notavel uma crescente autonomia e independéncia dos alunos ao longo da
realizacao das tarefas, contudo existem quatro alunos que, apesar do interesse
pelos conteudos programaticos, manifestam algumas dificuldades, relativamente
ao desempenho do grande grupo. Estas dificuldades prendem-se,
essencialmente, com a falta de habitos de estudo/trabalho e falta de
atengao/concentracdo, ao nivel das areas de Portugués e de Matematica.

Apos uma analise as fichas de caracterizacao individual, foi possivel recolher
alguns dados relativos a saude, habitos, atividades extracurriculares, meio
sociocultural e interesses. Com essas informagdes concluiu-se que grande parte
dos alunos coabitam com os pais bioldégicos e outros que por motivo de
separagao ou divércio, moram com um dos progenitores. A nivel socioeconémico
a grande maioria dos alunos pertence a agregados familiares de classe
meédia/alta. Em relacdo ao nivel sociocultural, os pais dos alunos possuem
habilitacdes literarias que vao desde o sexto ano de escolaridade até ao
Mestrado. No que toca a categoria profissional, grande parte dos encarregados
de educacéao exerce atividade profissional. A idade do pai varia entre os trinta e
quatro e os cinquenta e cinco anos de idade e a idade da mae varia entre os
trinta e sete e os cinquenta e dois anos. Quanto as atividades extracurriculares,
grande parte da turma frequenta as Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC) na escola, o apoio ao estudo e a atividade fisico-desportiva. Apenas uma
unica aluna frequenta as Atividades de Tempos Livres (ATL) e outros alunos

frequentam explicagbes particulares. Também, a grande maioria da turma,
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pratica desporto ou outras atividades como a Natacdo, o Ballet, o Ténis, o
Futebol, a Ginastica Artistica, o Jujitsu, o Ciclismo, o Piano e a Catequese.

Sempre que surja algum problema ou informagdes relevantes, os encarregados
de educacao sdo convocados para uma reuniao pela docente titular para que se
resolva da melhor forma possivel, uma vez que, € do interesse do aluno e do
Encarregado de Educagao, o que também permite um maior envolvimento dos
pais nas aprendizagens dos seus filhos. Todavia, devido as restricbes da
pandemia atualmente vivida da Covid-19, os contactos com os Encarregados de

Educacao sao realizados, preferencialmente, por e-mail ou telemaovel.

1.3. Planificagao e operacionalizacao do projeto

A presente experiéncia interdisciplinar foi desenvolvida numa turma do 4.° ano
de escolaridade lecionada pela professora titular e pela professora estagiaria.
Sendo o trabalho de projeto e a interdisciplinaridade mais-valias no processo de
ensino e de aprendizagem no 1.° CEB, foi desenvolvido um projeto
interdisciplinar, tendo em conta os conteudos programaticos do 4.° ano (anexo
Il). Desta forma, os alunos obtém uma melhor compreensdo dos conteudos
desenvolvendo uma capacidade reflexiva e, ainda, a entreajuda entre os
diferentes intervenientes do processo educativo, nomeadamente, alunos, pais,
encarregado/as de educacao, familiares, professores e auxiliares educativos.

O tema do Projeto Interdisciplinar foi escolhido mediante as preferéncias e
interesses dos alunos. Para isso, a professora estagiaria conversou com a turma
sobre o que cada aluno gostaria que fosse investigado. Apds alguns minutos de
conversagao, chegou-se a conclusdo que seria pertinente e benéfico trabalhar
algo que fosse familiar. Portanto, o Projeto Interdisciplinar intitulou-se como “A
Descoberta da Invicta”, com o intuito de conhecer melhor a cidade onde os
alunos estao inseridos.

O professor deve ser capaz de direcionar as atividades letivas planificando o
processo de ensino e aprendizagem, centrando-se no sucesso dos seus alunos,
bem como no bom ambiente educativo, tendo em conta as dificuldades e
potencialidades individuais de cada um. Assim sendo, € necessario organizar e
estruturar as atividades em fungdo dos objetivos e intencionalidades

pedagdgicas.
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Segundo Santos et al. (2016, p.1046), a planificagcao

(...) constitui um desafio para quem a realiza, legitima uma ambigdo, uma
finalidade, um propdsito que se pretende atingir e assegura um articulado de
componentes necessarias para o alcance do propoésito inicial.” A mesma
assume uma grande importancia na pratica profissional na medida em que o
professor “(...) devera selecionar, organizar e apresentar o contetdo ao aluno,
recorrendo a imaginagao e a criatividade, a fim de garantir o interesse do aluno
€ ao mesmo tempo ir ao encontro das suas necessidades (Santos et al., 2016,
p.1046).

Antes de realizarmos esta experiéncia interventiva, foi necessario definir o local
onde se iriam realizar as atividades e a duracdo das mesmas. Nao obstante, foi
indispensavel selecionar os objetivos de aprendizagem para cada area de
estudo, assim como planificar as atividades a serem desenvolvidas em cada uma
das areas e, também, selecionar os recursos materiais necessarios.

As atividades do Projeto Interdisciplinar promovidas para o 1.° CEB decorreram
na sala de aula e na biblioteca. Devido a situag&o atualmente vivida da pandemia
Covid-19, néao foi possivel realizar atividades fora da instituicao e, desta forma,
adaptamos as mesmas a partir dos recursos disponiveis na escola.

Importa referir que todos os alunos receberam um guido (anexo lll), onde
contemplava todas as indicagdes necessarias para a concretizagdo do projeto,
tais como, as aprendizagens essenciais das quatro areas do conhecimento, as
fungdes de cada gestor do grupo de trabalho, o cronograma de aprendizagem,
um espaco para anotagdes, a autoavaliacdo e a coavaliagao.

Tal como ja foi referido anteriormente, a grande tematica escolhida pelos alunos
do 4.° D foi a cidade do Porto. Por tal, a atividade introdutéria e motivadora para
o mencionado Projeto Interdisciplinar foi a escuta da musica de Rui Veloso “Porto
Sentido” (anexo |V). Esta musica foi escolhida por apresentar inumeras
caracteristicas culturais da cidade Invicta e, também por ser de facil
compreensao. Os alunos mostraram-se entusiasmados tendo sido possivel
observar-se, uma parte da turma, a cantar a letra da cancéao. Finalizada a escuta,
verificou-se a existéncia de algumas questbes colocadas pelos alunos,
nomeadamente: “Professora, a serra do Pilar foi construida em que ano e
porqué?”; “Quem construiu aquela ponte gigante?”; “Como se chama aquele
comboio pequeno que estava a subir uma colina?”; “Quando foi construido o

castelo?”; “Existiram reis na nossa cidade?”. Efetivamente, foi criado um debate
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em grande grupo sobre alguns aspetos que visualizaram no decorrer do video
da musica satisfazendo todas as curiosidades surgidas pelo grupo.

Na area do Estudo do Meio, foram planificadas duas atividades (anexo V), em
que a primeira &, sobretudo, de localizagao da cidade em estudo, e a segunda
de conhecimento sobre aspetos culturais da mesma. Relativamente a primeira
atividade, os alunos, com o auxilio do guido, localizaram no planisfério Portugal
Continental e o oceano que o banha (anexo VI) e, logo de seguida, no mapa de
Portugal, assinalaram a cidade do Porto, a localidade da escola e, ainda, o
principal rio da cidade Invicta. No sentido de relembrar os sentidos de orientagao,
com a ajuda da rosa-dos-ventos, os alunos completaram os espagos em branco
de modo que as afirmagdes fizessem sentido (anexo VII). Ja na segunda
atividade foi pedido ao grupo de alunos que formassem grupos de dois ou trés
elementos. Foi notdria a preocupacao dos alunos mais autbnomos para com os
alunos que apresentam algumas dificuldades, na integragdo de todos os
elementos nos grupos de trabalho. Formados os grupos, os alunos dirigiram-se
a biblioteca para procederem a pesquisa sobre os monumentos e/ou locais mais
emblematicos da cidade Invicta. Apds isso, cada grupo de trabalho escolheu dois
dos locais pesquisados, sem que existisse repeticao dos mesmos, e efetuaram
uma breve descricdo dos monumentos e/ou locais selecionados, bem como a
ilustracdo dos mesmos no exemplar entregue pela estagiaria. Por ultimo, apds a
verificagao por parte da professora cooperante e da estagiaria de possiveis erros
ortograficos, cada grupo de trabalho procedeu a exposi¢céo do seu trabalho na
sala de aula criando, assim, o Turistagram (anexo VIII).

Para a area do Portugués, foi planificada uma aula invertida (anexo IX) onde
foram dadas as devidas informacdes, nomeadamente, a pesquisa autbnoma de
alguns artistas portuenses, desde pintores, escultores, musicos, escritores,
atores, entre outros, a partir de fontes fornecidas, previamente, pela estagiaria.
Na aula seguinte, verificou-se a vasta lista de artistas portuenses que os alunos
possuiam. Posteriormente foram partilhados, em grande grupo, todos os artistas
portuenses pesquisados. Em concordancia, cada grupo de trabalho escolheu um
artista para, na proxima semana, apresentarem a turma a vida e obra do artista
selecionado. Os grupos de trabalho optaram pelos seguintes artistas portuenses:

Souto Moura, Sara Sampaio, Rosa Mota, Manoel de Oliveira, Raul Meireles, Rui

31



Veloso, Sophia de Mello Breyner Andresen e Alvaro Siza Vieira. De facto, foram
escolhidos artistas diversificados, no que diz respeito a vertente profissional.

No que toca as apresentacdes orais, a estagiaria ressaltou a importancia de as
apresentacdes conterem apenas informagdes essenciais e pertinentes e,
também, alguns exemplos dos trabalhos realizados pelo artista escolhido. A
gestao de tempo das apresentagdes foi outro aspeto a ter em consideragao e,
por isso, a estagiaria estabeleceu, no maximo, doze minutos para cada
apresentacao.

Quanto ao tipo de apresentagdes orais realizadas, estas foram variadas, ou seja,
a maioria dos grupos de trabalho utilizaram a ferramenta powerpoint (anexo X),
outros usaram o word (anexo Xl) e apenas um grupo preferiu a cartolina como
forma de apresentagdo (anexo Xll). Independentemente do suporte utilizado
pelos grupos, foi evidente o cuidado das apresentagbes, assim como a
preparacao prévia da mesma.

No que respeita a area da Matematica, as atividades foram planeadas em
consonancia com os conteudos ja abordados em sala de aula, nomeadamente
calculos de distancias, graficos circulares e graficos de barras (anexo XIll). A
estagiaria preparou trés desafios tendo em conta a grande tematica do projeto
em desenvolvimento. Assim sendo, o primeiro desafio intitulou-se como
“Descobre a distancia!” e consistiu no calculo da distancia entre a residéncia do
aluno e a morada da escola. Para isso, cada aluno, com o auxilio da aplicacao
Google Maps, inseriu a sua morada e, logo de seguida a morada da escola. A
seguir, cada aluno registou as suas informagdes no respetivo guido e preencheu
com as unidades de medida pedidas, a distancia entre a escola e a casa do aluno
(anexo XIV). A correcédo da atividade foi feita com a ajuda da professora
cooperante e da professora estagiaria.

O segundo desafio, “Wamos as compras!” consistiu no calculo de alimentos
comprados no Mercado do Bolhao e, também, a realizagdo de um gréfico circular
(anexo XV). Através da construgéo do grafico circular, os alunos responderam a
trés questdes, em que a resposta foi dada na forma de fragcdo, decimal e
percentagem. A correcao da referida atividade foi feita em grande grupo.

O terceiro e ultimo desafio matematico denominou-se por “Os livros vamos
contar!” e traduziu-se na realizacdo de um grafico de barras, de modo a organizar

e tratar os dados do referido desafio. Também foi pedido o preenchimento de

32



cinco afirmacdes relacionadas com o grafico de barras ja construido (anexo XVI).
A atividade foi realizada em grande grupo, bem como a respetiva corregao.
Passando a atividade final ou atividade aglutinadora do Projeto Interdisciplinar,
a estagiaria considerou as sugestdes e ideias dos alunos, visto que estavam
muito entusiasmados para concretizar algo no que tange a area da Educacgao
Artistica (anexo XVII). A turma manifestou o desejo de construirem maquetes
sobre os locais emblematicos da cidade do Porto que mais gostaram de explorar.
Posto isto, foi dada a oportunidade de os alunos criarem novos grupos de
trabalho, tendo em atencéo os alunos que necessitassem de mais apoio. Feitos
0S grupos, a estagiaria atribuiu a cada grupo cinco fungdes distintas para cada
aluno, sendo elas: gestor de trabalho; gestor de ideias e participagéo; gestor de
tempo e espaco; gestor de som. No guido, estavam explicitadas todas as
fungdes para que néo surgissem duvidas por parte dos alunos. Cada grupo de
trabalho, em conformidade, atribuiu as referidas fun¢des registando-as na tabela
presente no guido (anexo XVIII).

Seguidamente, cada grupo de trabalho estabeleceu um plano, por fases,
definindo o modo como iriam concretizar a proposta final, tendo em conta os
materiais necessarios, as areas do saber envolvidas e o espago de agao (anexo
XIX). Ainda, refletiram sobre a melhor forma de divulgarem a proposta a
comunidade escolar, registando no guido (anexo XX).

De facto, todos os grupos de trabalho demonstraram muito empenho e
dedicagao ao longo das suas produgdes, tendo em atengao as particularidades
das mesmas (anexo XXI). A duracao da atividade aglutinadora do projeto foi

cerca de duas manhas letivas.
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2. Intervencgao no 2.° CEB

No presente capitulo, € apresentado o contexto educativo onde decorreu a PES
em 2.° Ciclo do Ensino Basico, destacando as principais caracteristicas da turma

e do meio onde a instituicdo de ensino se insere.

2.1. Contexto educativo

A intervengédo educativa decorreu numa escola, localizada na Freguesia de
Paranhos, no concelho do Porto. Foi oficialmente fundada em mil novecentos e
setenta e nove como Escola Preparatéria, mas s6 ha cerca de quarenta anos,
quando o termo “integragdo” era um conceito emergente, esta instituicdo
comegou a acolher criangcas com necessidades educativas especiais. Esta
inserida num contexto com uma grande diversidade educativa, social,
desportiva, cultural e econémica.

Em onze de abril de dois mil e oito, o estabelecimento de ensino adquiriu o
estatuto de estabelecimento de Ensino de Referéncia para a Educacéo Bilingue
de Alunos Surdos. “Para a atribuigao deste estatuto, contribuiu o reconhecimento
pela tutela do excelente trabalho desenvolvido pelos seus profissionais, ao longo
de aproximadamente quatro décadas, na promocdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva, ao organizarem e gerirem respostas educativas que
garantissem o acesso de todos os alunos surdos as aprendizagens consideradas
socialmente necessarias e permitissem a sua integragcéo social como cidadaos
de pleno direito” (Projeto Educativo, 2017-2021, p. 5).

Esta instituicdo de ensino desenvolve a sua atividade educativa em quatro
edificios que representam o 2.° e 3.° CEB: o edificio A compreende oito salas de
aula, um laboratério de ciéncias experimentais, quatro arrecadacdes, dois
quartos de banho, uma sala ligada a uma cozinha pedagdgica e todos os
recursos especializados de apoio para os alunos com necessidades educativas
especiais de caracter permanente; o edificio B contempla seis salas de aula, uma
das quais de informatica, um laboratério de ciéncias experimentais, uma sala
museu de Biologia e Geologia, cinco arrecadagbdes, um quarto de banho

adaptado, dois quartos de banho e um gabinete de Matematica; no edificio C
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existem oito salas de aula, quatro arrecadacdes, o Gabinete do Servico de
Psicologia e Orientagdo e dois quartos de banho; ja no edificio D encontram-se
nove espacos de aula, dois gabinetes destinados a sessdes de terapia da fala,
uma sala de estudo, uma sala museu de surdos, uma sala de producédo de
materiais didaticos para a educagédo bilingue de alunos surdos, trés
arrecadacgoes e dois quartos de banho e os recursos para o ensino bilingue dos
alunos surdos. A escola também possui dois pavilhdes: o pavilhdo
gimnodesportivo e o pavilhdo polivalente. Relativamente ao pavilhdo
gimnodesportivo, este apresenta dois vestiarios e dois gabinetes. Ja o pavilhdo
polivalente conta com dois pisos. No rés-do-chdo situam-se o0s servigos
administrativos, a dire¢ao, dois arquivos, a cantina com refeitério, a biblioteca
com gabinete de coordenacao, a papelaria/reprografia, a sala dos assistentes
operacionais, a sala de recobro/gabinete de primeiros socorros, trés gabinetes
para os diretores de turma, um gabinete do aluno, uma sala de informatica, o bar
dos alunos, o anfiteatro, uma sala onde funciona o projeto “Frequéncia Bilingue
Precoce” e casas de banho entre as quais uma adaptada para pessoas com
mobilidade reduzida. No 1.° piso, encontra-se um espaco de convivio/trabalho
destinado ao pessoal docente e ndo docente, casas de banho, a biblioteca de
professores e uma sala destinada a reunides e trabalho de docentes.

No que toca a estrutura organizacional da referida instituicdo de ensino, a
mesma detém um conselho geral que compreende o conselho pedagdgico, a
diregdo e o conselho administrativo. O conselho pedagogico é constituido por
coordenadores de Departamento Curricular, coordenador de Diretores de
Turma, coordenador das Bibliotecas e coordenador de Projetos. A diregéao é
formada por um diretor, um subdiretor e dois adjuntos que assumem, também, a
Direcdo Administrativa. O conselho administrativo € composto por uma
coordenadora técnica, assistentes técnicos e assistentes operacionais.

Para uma boa organizacgao e funcionamento de qualquer instituicao de ensino, é
essencial reunir documentos de extrema importancia. O estabelecimento de
ensino em questao é detentor dos seguintes documentos: o Projeto Educativo,
o Projeto de Intervencao - MAIA, o Plano Anual de Atividades e o Regulamento
Interno. O Projeto Educativo “¢ um documento dindmico que se deve adequar
as mudangas verificadas no contexto onde desenvolve a sua agao; € um

documento de planificagdo, duradouro, amplo e integrador, de natureza geral e
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estratégica (...); € um gerador de descentralizagéo, delegando responsabilidades
e & um impulsionador de uma atitude democratica e comunicativa.” (Projeto
Educativo, 2027/2021, p. 2-3). No que respeita ao Projeto de Intervengao —
MAIA, este pretende “desenvolver uma cultura de avaliagdo comum, orientar as
praticas de avaliagdo de forma a integra-las nos processos de aprendizagem
(avaliagdo para as aprendizagens). E um documento que, pelo seu caracter
transdisciplinar, pode ser utilizado em qualquer disciplina e em qualquer ano de
escolaridade (...)” (Projeto MAIA, 2021, p. 3). Em relagdo ao Plano Anual de
Atividades, este estipula as atividades que devem estar ao servico da
concretizagdo dos objetivos definidos no Projeto Educativo e, por fim, o
Regulamento Interno que da a conhecer todo o funcionamento da instituicdo de
ensino, bem como de todos os érgaos, estruturas e servigos, e ainda os direitos
e deveres de toda a comunidade educativa.

“O professor deve estabelecer varios canais para manter os pais informados
sobre 0 que se passa na escola, na turma e com o aluno” (Cardoso, 2013, p.
328), como tal, no que toca a relagao escola-familia, esta escola tem como
objetivo estabelecer um contacto constante e diversificado entre professores e
as familias dos alunos. Esta instituicdo, sempre que possivel, tenta proporcionar
a participagao da familia para que esta seja integrada nas diversas atividades
educativas.

Na mencionada escola, existem algumas ofertas educativas como Clubes e
Projetos. Estas iniciativas sdo entendidas pela instituicdo como um espacgo rico
e complementar, funcionando como um suplemento que vai ajudar ainda mais
na aprendizagem dos alunos. De salientar que existem clubes préprios para os
alunos surdos, com temas da atualidade para que estes possam estar

informados sobre a mesma.

2.2. Caracterizagao das turmas

A PES decorreu em duas turmas de anos de escolaridade distintos, 5.° e 6.°
anos. Na turma do 5.° ano a estagiaria teve a oportunidade de trabalhar na area
das Ciéncias Naturais, enquanto no 6.° ano trabalhou na area da Matematica.

No geral, as duas turmas sao participativas e demonstram interesse pela

aprendizagem mostrando-se recetivos as diferentes atividades educativas. Por
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outro lado, ambas demonstram algumas dificuldades no cumprimento das regras
de sala de aula, como esperar pela sua vez para participar ou na resolucao de
conflitos entre turma, sendo necessario, frequentemente, a intervengao de um
adulto. Nas duas turmas integram alunos com dificuldades de aprendizagem e
com medidas seletivas aplicadas, sendo estes acompanhados por profissionais
especificos.

A disposicdo da sala de aula, em ambas as turmas, foi criada em fungao da
prevencdo da covid-19 e, portanto, os alunos estao dispostos nas mesas
individualmente com uma distancia de seguranga recomendavel.

No que concerne ao desempenho académico, a turma do 5.° ano, no geral,
apresenta resultados positivos a todas as disciplinas, embora a maioria das
aulas sejam do tipo expositivo. Ja a turma do 6.° ano, apresenta muitas
dificuldades na grande maioria das disciplinas e, por isso, a estagiaria decidiu
criar atividades de natureza diversa, desde o0s exercicios, passando pela
resolucao de problemas do quotidiano e a pratica de jogos. De facto, na ultima
avaliagdo que a estagiaria presenciou, a mesma observou uma melhoria das
aprendizagens em determinado conteudo de aprendizagem.

Importa ainda referir que em ambas as turmas existem professores coadjuvantes
para um melhoramento das aprendizagens. N&o obstante, continua a ser
observavel diferentes ritmos de aquisicdo e aplicagdo de conhecimentos, pelo

que a estagiaria assegura a falta de estudo auténomo.

2.3. Inquérito por entrevista

Segundo Pardal & Lopes (2011), o inquérito por entrevista € uma “técnica de
recolha de dados de larga utilizagdo na investigagéo social” (p. 85), que adota
“‘uma grande variedade de usos e uma grande multiplicidade de formas” (Aires,
2011, p. 27).

Tal como na intervengdo do 1.° CEB, também na pratica de ensino
supervisionada no 2.° CEB foi realizada uma entrevista a dois professores
cooperantes da area da Matematica e a dois docentes da area das Ciéncias
Naturais, pela importante necessidade de conhecer e, posteriormente,
compreender o trabalho e as intencionalidades dos docentes que foram

entrevistados.
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Importa clarificar que nesta investigacdo a entrevista assume uma forma
semiestruturada, ou seja, “nem € inteiramente livre e aberta (...) nem orientada
por um leque inflexivel de perguntas estabelecidas a priori” (Pardal & Lopes,
2011, p. 87). A entrevista produzida centra-se no tema do presente relatério com
base em perguntas previamente preparadas e tem como objetivo, tanto para a
estagiaria como para os proprios professores cooperantes, perceberem a
importancia e a urgéncia de transformarem as suas praticas educativas.

Este inquérito por entrevista (igual para os quatro docentes) transformou-se num
pilar consistente e fidedigno para que as intervengbes educativas por parte da
estagiaria fossem reconsideradas tendo em conta as caracteristicas da turma e
surtissem resultados positivos e enriquecedores para o presente relatorio. Desta
maneira, € de sublinhar que este inquérito por entrevista foi aplicado no final da
primeira parte da pratica de ensino supervisionada e antes da segunda PES em
2.° CEB.

Assim sendo, a estagiaria considerou fulcral a constru¢do de um quadro de
referentes para, mais tarde, analisar e comparar as diversas respostas dos

entrevistados relativamente a determinados conceitos.

Categorias Explicitacao

As metodologias ativas surgiram para que o modelo
tradicional de ensino fosse repensado com o objetivo de
Metodologias ativas | conceber novas formas de trabalhar o ensino e
aprendizagem, sendo o aluno o principal agente de

construgdo do conhecimento.

A interdisciplinaridade € a articulagcado e cooperacéo de
- varias areas do saber a partir da uniao de diferentes
Interdisciplinaridade _ o
pontos de vista, que podem originar uma nova

aprendizagem.

E uma metodologia de trabalho cujo objetivo principal é

. organizar a constru¢ao do saber do aluno em redor dos
Pedagogia de . . .
o seus proprios interesses, ajudando-o a definir metas e

rojeto - , -
objetivos, delineando estratégias contando com a

colaboracdo do seu grupo de trabalho e do seu
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professor, familia e toda a restante comunidade

educativa.

O trabalho cooperativo € uma estratégia pedagdgica
que privilegia uma aprendizagem personalizada e que

potencia o sucesso educativo ndo so6 individual, mas
Trabalho

_ também, coletivo. E conseguido através da cooperacéo
Cooperativo

de todos os membros do grupo de trabalho, em que o

desempenho de cada um influencia e é influenciado

pelo desempenho do outro.

Quadro 1 - Quadro de referentes 1

PARTE IV- APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS
OBTIDOS DA INVESTIGAGAO

Serve este capitulo para apresentar e analisar todo o tipo de dados obtidos na
sequéncia da aplicagao dos procedimentos propostos e delineados no capitulo
anterior. Tendo em conta as fases de recolha de dados realizadas, dividiu-se a
analise dos mesmos em dois grandes grupos: a intervencdo em 1.° CEB e a

intervencdo em 2.° CEB.
1. Analise dos dados obtidos

1.1. Intervengdo em 1.° CEB

A professora cooperante da turma leciona ha dezoito anos e o que mais aprecia
na sua funcdo sido as criancas e os desafios constantes que estas lhe
proporcionam, bem como a constante mudanga e procura de atividades
adaptadas as caracteristicas individuais de cada aluno.

Questionou-se a docente sobre o valor atribuido as diferentes areas do saber e
a mesma realcou a importancia que deveria ser dada a area das Expressdes
Artisticas, na medida em que “(...) ao desenvolvermos capacidades de

autoconfianga, como por exemplo na expressdo dramatica; capacidades de
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recorte e dobragem, como na expressao plastica; capacidade de audigdo e
repeticao de melodias cantadas ou por batimentos corporais como na expressao
musical, estamos a desenvolver capacidades tdo importantes como o raciocinio
ou a compreensao leitora, nas areas de Matematica e de Portugués”.
Relativamente aos objetivos e metas estabelecidas para cada area do saber, a
professora cooperante confirmou o cumprimento dos mesmos com a maior parte
dos alunos, “(...) pois para além de apresentarem um background muito positivo,
estdo inseridos num meio socioecondmico médio-alto e tém um
acompanhamento familiar muito bom”. Importou ainda perceber se a docente
reconhecia as diferengas naturais entre o curriculo ensinado, o curriculo
aprendido e o curriculo avaliado, no qual se recebeu uma resposta positiva. A
profissional manifestou o desagrado sobre a estrutura do atual curriculo,
justificando que este ndo se adequa em todos os seus aspetos as faixas etarias
dos alunos. Refere ainda que “é um curriculo extenso, que nos faz andar sempre
a correr, sem tempo para consolidar os contetidos. E um curriculo muitas vezes
desadequado ao pensamento abstrato que os alunos nestas idades nem sempre
possuem”. Por consequéncia disso, na avaliacdo a docente declara que os
professores nem sempre sao justos, pois nem todos os alunos respondem da
mesma forma e ndo chegam ao mesmo tempo a percegao dos conteudos
trabalhados, nao havendo tempo para os consolidarem.

Quando questionada sobre as estratégias de aprendizagem utilizadas com maior
frequéncia em sala de aula, a professora cooperante afirmou a diversificacdo de
estratégias e atividades recorrendo a videos expositivos e/ou explicativos, a
jogos, a debates, a propostas de trabalho extra manuais, a pesquisas, ao recurso
das infraestruturas da escola, entre outros.

Focando agora mais na interdisciplinaridade, questionou-se a importancia que a
docente atribui a este termo. A professora respondeu que a interdisciplinaridade
esta sempre presente nas suas planificagoes. Refere ainda que “é importante
que haja um fio condutor que ligue as areas curriculares aquando da insergéo
de um novo conteudo”. Todavia, menciona que nem sempre € possivel fazer
esta ligacdo com todas as areas e para todos os conteudos abordados, mas
reforca que “sempre que ha essa possibilidade, devemos fazé-lo. Os alunos
ficam com o pensamento e com o seu trabalho mais estruturado e conseguem

assimilar melhor os conteudos”.
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Sendo a pedagogia de projeto uma metodologia bastante utilizada em contexto
de sala de aula, perguntou-se se esta permite a dinamizagdo de diferentes
metodologias em sala de aula. Afirmou, sem receios, que conhecendo bem a
realidade da turma, o curriculo e tendo uma base de trabalho, “conseguimos
dinamizar as aulas usando diferentes metodologias e ndo caindo no ensino a
moda antiga expositivo e centrado no conhecimento do professor”. Indicou
alguns exemplos de metodologias ativas, tais como, a sala de aula invertida,
fazendo uso da mesma aquando da investigacdo de algum autor, na area do
Portugués. “Os alunos, conseguem trazer informacdes para a aula e até
costumamos fazer chuva de ideias e depois ja exploram os textos de autores
com outro gosto e conhecimento”.

Considerando o trabalho cooperativo uma mais-valia na sala de aula, a docente
salienta a importancia deste tipo de trabalho, uma vez que proporciona “(...) um
ambiente em sala de aula amistoso, de empenho e de interesse (...)” permitindo
o desenvolvimento da autonomia e da autoconfianga dos alunos. Alega, ainda,
que o aluno, em conjunto com os seus pares, pode vir a encontrar a solugao para
0 seu problema “(...) compreendendo melhor a linguagem do colega e ganhando
maior confianga em colocar questdes que lhe podem parecer disparatas fazer
ao professor, mas ao colega-aluno nao”.

Por fim, questionou-se se a adog¢do de metodologias ativas e o trabalho
cooperativo contribuem, de alguma forma, para um trabalho interdisciplinar bem
conseguido. A professora cooperante afirmou, com toda a certeza,
positivamente, evidenciando que o projeto interdisciplinar torna os alunos mais
auténomos, “porque conseguem perceber o todo e arrumar melhor as ideias”;
criticos, “porque, ao pesquisarem, ao estudarem em interdisciplinaridade tém o
conhecimento pelo global e conseguem criticar e debater os temas” e criativos,
‘porque a interdisciplinaridade envolve todas as suas capacidades e
habilidades”.

Passando agora para a avaliagao do projeto, a mesma direcionou-se no sentido
de “melhorar as condigbes de aprendizagem, melhorar o processo de
aprendizagem, melhorar o resultado dessa aprendizagem” (Postic, 1995, p. 12).

Névoa (2008), alega que a “avaliacdo é pecga central da modernidade escolar”
(p. 11).
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A avaliagéo deve ter em conta a intencionalidade pedagdgica implicando que as
aprendizagens surjam com um encadeamento correto, indo ao encontro dos
objetivos.

Roldao (2003, p. 41) afirma que “avaliar € um conjunto organizado de processos
que visam (1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida, e que incorporam, por isso mesmo (2) a verificagdo da sua
consecugao.”

Ja Fernandes (2005, p. 16) considera que “avaliagéo das aprendizagens é todo
e qualquer processo deliberada e sistematico de recolha de informagéao (...)
acerca do que os alunos sabem e sao capazes de fazer numa diversidade de
situacodes.”

A analise e a procura do erro fizeram com que a estagiaria e o aluno
estabelecessem um elo de ligagdo capaz de eliminar possiveis falhas. Este
compromisso fez com que o processo de aprendizagem ganhasse outro sentido
e valorizassem a avaliagao, como verdadeiramente formativa.

No decorrer das atividades do Projeto Interdisciplinar, os alunos foram avaliados
formativamente nas quatro areas do conhecimento através de rubric (anexo
XXII).

“As rubrics definem as caracteristicas do trabalho do aluno que traduzem a
qualidade. Sdo um mecanismo para avaliar o desempenho do aluno” (Arter &
Chappuis, 2007, p. 3, traducédo prépria). Portanto, ndo s&do um fim, mas sim um
meio para ajudar os professores e os alunos ao longo da pratica pedagogica.
Este tipo de ferramenta de avaliagao surge quando os critérios de desempenho
sdo explicitados e, para cada critério, sdo definidos niveis. A escala das rubrics
€ descritiva, podendo ser quantitativa ou qualitativa.

Também a autoavaliagdo assume um papel extrema importancia para qualquer
tipo de atividade pedagdgica. Para Santos (2002, p. 2) “a autoavaliagao € um
processo mental pelo qual o aluno toma consciéncia dos momentos vivenciados
em determinada atividade.”

E através da autoavaliacdo que o aluno tem consciéncia do que faz e como faz
tornando-o mais critico e auténomo. E tal como Lopes & Silva (2012, p. 28)
alegam, é fundamental reconhecer a necessidade de os alunos “aprenderem ao
avaliarem o seu proéprio trabalho, dado que “o aluno que se autoavalia revela um

grande envolvimento pessoal no processo de avaliagdo, gerindo o seu
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desempenho e refletindo sobre ele, tornando-se assim regulador da sua propria
aprendizagem” (Vieira, 2013, p. 28).

No final de cada uma das atividades do Projeto Interdisciplinar, os alunos fizeram
o registo da sua autoavaliacdo, para que fosse possivel a estagiaria perceber
como estava a decorrer a aprendizagem do aluno e, ao mesmo tempo, permitia
ao aluno identificar os objetivos alcangados, as dificuldades encontradas,
levando-o a refletir sobre estratégias que o ajudasse a superar essas
dificuldades (anexo XXIII).

Também a coavaliagéo “é um processo de regulagcéo envolvente uma vez que
promove uma interacdo social entre pares, reconhecendo a interagao social
como um recurso fundamental na construgdo do conhecimento” (Santos, 2002,
p. 2). Desta forma, o aluno tem a oportunidade de observar os outros colegas,
tornando-se ele préprio, o professor. Todos os elementos dos grupos de trabalho
avaliaram um dos seus colegas (anexo XXIV). Foi evidente a troca de
informagdes uns com os outros e a preocupagao em comunicar possiveis
estratégias que fossem fulcrais para a diminuicdo de dificuldades.

Importa sobressair a ideia de que o aluno é o centro do processo de ensino e de
aprendizagem no trabalho de projeto. Por isso, os docentes devem “atribuir ou
ajudar os alunos a escolher papéis em que revelam eficacia, usando
competéncias que dominam e que Ihes permitam aperfeicoar aspetos de maior
fragilidade”, de maneira que estes sejam capazes de adquirir “novas
competéncias” (Lopes & Silva, 2009, p. 54).

Também a interdisciplinaridade revelou ser uma estratégia motivadora, reflexiva,
inclusiva e reguladora das aprendizagens, desde que realizada com uma
intencionalidade pedagdgica para corresponder aos interesses e necessidades
especificas dos alunos.

A experiéncia interventiva realizada no 1.° CEB cumpriu os objetivos e
intencionalidades pedagdgicas. Os alunos por serem motivados, criativos e
predispostos para estratégias de ensino diversificadas, participaram ativamente
nas atividades realizadas segundo uma abordagem interdisciplinar e nao
demonstraram dificuldades, o que se refletiu nos produtos finais do Projeto

Interdisciplinar.
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1.2. Intervenc¢ao no 2.° CEB

1.2.1. Apresentagao dos dados do inquérito por entrevista

As entrevistas foram realizadas a quatro docentes, D1, D2, D3 e D4,
respetivamente, do estabelecimento de ensino do 2.° CEB onde decorreu a PES
(anexo XXII). Importa salientar que a entrevista apresenta questdes de resposta
aberta e, por isso, ricas em informacdo onde se pretendeu conhecer as
percecdes dos quatro professores, dois da area da Matematica e dois da area
das Ciéncias Naturais.

Comecando pela caracterizagdo pessoal, os quatro docentes tém idades
compreendidas entre os 46 e 62 anos. Quanto a caracterizagdo profissional,
verifica-se que todos detém, apenas, uma licenciatura em ensino. De realcar que
o D1 e o D3 apresentam uma licenciatura em Biologia e Geologia, porém
lecionam Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Também foram
questionados acerca dos anos que exercem a sua atividade profissional e
percebeu-se que o D1 e o D3 sdo os que apresentam mais anos de servigo ao
contrario do D3 e D4. Quando questionados sobre o que mais apreciam na sua
profissdo, obteve-se respostas interessantes - D1: “O gosto por ensinar e a
correspondente evolugdo nas aprendizagens dos alunos.”; D2: A alegria de
ensinar e de ver o progresso dos alunos nas suas aprendizagens.”; D3: “Estar
sempre a aprender e lidar com criangas.”; D4: “A relacdo e interagdo com os
alunos”. A ultima questdo prendeu-se sobre o percurso da pratica docente,
nomeadamente se os docentes cumprem sempre as metas estabelecidas para
a area que lecionam e se os alunos acompanham e os entrevistados
responderam “quase sempre” completando “(...) pois os curriculos sdo muito
longos e exigentes. Tento conseguir que os alunos acompanhem, mas como
temos de cumprir planificagbes, por vezes, os conteudos ndao sao tdo bem
consolidados como deveriam” (D4).

No que concerne a primeira categoria das Metodologias Ativas, foram realizadas
cinco questdes. A primeira questdo compreende exemplos de algumas
metodologias ativas que os docentes tinham conhecimento. Todos os docentes
mencionaram o “Trabalho de Projeto”, como um exemplo. Também se verificou

que a “Aula Invertida” € uma metodologia conhecida pelo D1, D2 e D3, bem como
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a “Aprendizagem por tarefas” e a “Aprendizagem entre pares” pelo D4. De
seguida, pediu-se que indicassem duas vantagens na utilizagdo de Metodologias
Ativas e constatou-se respostas muito idénticas: “a aprendizagem esta centrada
no aluno; o aluno tenta chegar ao resultado de forma mais ativa.” (D2); “O aluno
constroi o seu conhecimento e podera estar mais concentrado e dedicado.” (D4).
O D3 evidencia a importancia das Metodologias Ativas, referindo “(...) aumenta
o interesse dos alunos pelos conteudos e melhora a capacidade de resolver
problemas de uma forma mais ludica.” Relativamente a segunda questao, os
entrevistados elencaram algumas desvantagens quanto ao uso das
Metodologias Ativas, destacando, sobretudo, a falta de tempo e o néo
envolvimento dos alunos, “Demora muito mais tempo a dar qualquer matéria e
nem todos os alunos se entusiasmam pelo jogo.” (D3); “O tempo e por vezes a
falta de meios condiciona um trabalho mais pratico centrado no aluno (...)" (D2);
‘Podera haver alunos que nao se envolvam e nao criem O seu
autoconhecimento.” (D4). Contudo, todos os docentes ja colocaram em pratica
algumas das Metodologias que referiram na questdo anterior enunciando
quando e de que forma o realizaram. “Foi apresentada a tarefa relativa a um
determinado conteudo e da resolugdo apresentada pelos alunos chegou-se ao
conceito /regra/ propriedade/etc. pretendido.” (D1); “Sim, em oficina (em que os
alunos trabalham em grupo) e podem fazer jogos e, por vezes, na aula.” (D3);
“Os alunos estudarem um tépico e depois serem eles a darem a aula.” (D4). A
ultima questdo da referida categoria serviu para compreender se o0s
entrevistados sentiam necessidade de algum tipo de formagao adicional na area
das Metodologias Ativas e verificou-se que o D1 e o D2 nao tinham essa
necessidade, ja o D3 e o D4 responderam positivamente.

A respeito da segunda categoria da Interdisciplinaridade, colocou-se a seguinte
questado: “Relativamente a interdisciplinaridade, que importancia atribui a
mesma? Porqué?”’, todos os docentes responderam afirmativamente. Os
professores D1 e D2 sublinham a construcdo do conhecimento a partir de varias
areas do saber, de maneira que nao fique compartimentado, funcionando como
uma estratégia onde os conteudos ganham um sentido pratico para o quotidiano
dos alunos. Do mesmo modo, o D4 alega que “(...) o aluno adquire conhecimento
de uma forma holistica”. Acerca da pratica interdisciplinar que os docentes

adotam, notou-se que metade dos entrevistados responderam “Por vezes”,
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dando exemplos entre as disciplinas de Matematica e Educacao Visual. Nao
obstante, o D4 acrescentou, ainda, “(...) sendo uma professora contratada, por
vezes, estou em escolas que ja adotam esta forma de trabalhar, mas em outras
nado. Pelas escolas que lecionei a maioria ainda nao tem projetos
interdisciplinares. O ensino ainda é muito centrado em cada disciplina,
individualmente”.

A terceira e ultima categoria da entrevista em questdo, é direcionada para a
Pedagogia de Projeto e para o Trabalho Cooperativo. A primeira questdo é
intencionada para compreender se o0s entrevistados consideram que a
Pedagogia de Projeto permite a dinamizagao de diferentes metodologias em sala
de aula. Os quatro docentes responderam positivamente, salientando que os
alunos devem investigar solugdes através de diferentes metodologias, sejam
tecnoldgicas ou ndo e, ainda, os debates e os relatérios sdo uma mais-valia na
solucao dos problemas criados pelos alunos ou pelos professores. Estando o
Trabalho Cooperativo implicito na Pedagogia de Projeto, foi pertinente
questionar os entrevistados sobre o que entendem por esta metodologia.
Constatou-se respostas idénticas, “consiste no trabalho de entreajuda dos
alunos, em que os que tém mais facilidade na compreensao e aplicagao dos
conhecimentos, ajudam os outros. Permite a interacdo entre os alunos na
construgao dos conhecimentos.” (D1); “o trabalho cooperativo permite que todos
0s membros de um grupo se sintam iguais e que se ajudem mutuamente para
atingir um objetivo comum. E um trabalho de entreajuda dos alunos, onde o
desempenho de cada um influencia e é influenciado pelo desempenho dos
outros.” (D2). Mais, ainda, acreditam que o Trabalho Cooperativo € uma mais-
valia na sala de aula, porque “(...) permite a interagdo entre os alunos no sentido
da aquisicdo das aprendizagens” (D1); “promove as relagdes interpessoais
favorecendo a compreensao e aquisicao das aprendizagens.” (D2); “sim, quando
existe um trabalho cooperativo efetivo e nao aquele que faz e o outro copia.”
(D4). Por outro lado, o D3 refere, mais uma vez, o tempo como uma limitagéo e,
consequentemente, o incumprimento do programa estabelecido, “demora muito
tempo mais tempo e depois ndo temos tempo de dar as matérias todas em que
os alunos vao ser avaliados nos exames vindos do ministério ou temos que estar

sempre a justificar porque ndo se cumpriu o programa”.
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Na questdo, “nos dias de hoje, os projetos interdisciplinares sdo um tema
bastante comentado e discutido. A ado¢do de metodologias ativas e o trabalho
cooperativo contribuem, de alguma forma, para um trabalho interdisciplinar bem
conseguido?” averiguou-se respostas concordantes por parte dos entrevistados.
O D4 reforgou que a disciplina de Tecnologias da Informacéo e Comunicagao
deveria auxiliar em todas as restantes disciplinas, uma vez que, cada vez mais,
se utilizam as tecnologias em sala de aula. Todavia, “(...) € quase impossivel de
colocar em pratica, pois o curriculo da disciplina de TIC é tdo extenso que quase
€ impossivel cumpri-lo, quanto mais auxiliar e fazer interdisciplinaridade com
outras disciplinas.” (D4). No que tange a penultima questdo da entrevista
realizada, os docentes D1 e D2 afirmaram positivamente que um projeto
interdisciplinar torna os alunos mais aptos e capazes de “(...) compreenderem
um dado tema/conteudo de forma mais abrangente e sobre diferentes pontos de
vista e ndo de forma fragmentada e sem conexao”. O D3 e o D4 responderam
de forma semelhante mencionando a autonomia, a resiliéncia e o pensamento
critico como capacidades desenvolvidas pelos alunos.

Por fim, e de forma a depreender algumas consideragbes que os docentes
achassem pertinentes e adequadas, questionou-se se desejariam acrescentar
algo. Trés dos quatro entrevistados responderam que nao, no entanto, o D4
completou: “(...) pelo que tenho lido em estudos, paises que ja implementaram
as metodologias ativas nos anos sessenta, presentemente estdo a regredir e a
vir novamente para um ensino mais tradicional. Em geral, muitos alunos viam a
escola para fazer atividades, ndo para trabalhar e estudar. Como nao havia
notas, eles ndo viam razao para estudar, pois isso nao se ia refletir no seu
percurso escolar’. Sendo assim, o D4 conclui “(...) Talvez nem o0 8 nem o 80...".
Em sintese, acreditamos que a realizagdo das entrevistas como paradigma de
investigacdo funcionou como fortalecimento da fundamentacao elaborada ao
longo deste relatorio de estagio, na medida em que as respostas deste grupo de
entrevistados tocaram em varios aspetos abordados na Parte |. Efetivamente,
estas permitiram comprovar a autenticidade do tema, no que diz respeito a
Educacdo no século XXI, onde a interdisciplinaridade e a adocédo de
metodologias ativas e inovadoras ainda nao tém a devida importancia e valor.
No que tange a caracterizagao pessoal e caracterizagao profissional, reflete-se

que a idade, os anos de servi¢o e o grau académico nada tém a ver com a pratica
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pedagogica no respeitante ao tema central deste documento, dado que alguns
docentes com maior idade apresentam mais predisposig¢ao para a articulagao de
saberes e para a utilizacdo de metodologias ativas do que alguns docentes com
idade inferior.

Em relagado a categoria das Metodologias Ativas, a analise da entrevista efetuada
aos docentes do 2.° CEB, permitiu concluir que todos concordaram que estas
sdo estratégias fundamentais e relevantes, uma vez que o aluno se torna o
centro da aprendizagem, possibilitando a construgdo do seu proprio
conhecimento. No entanto, quando confrontados sobre as desvantagens da
utilizacdo das metodologias que elencaram como exemplos, os docentes
referem que o tempo e a caréncia de recursos sao duas limitacdes. Apesar desta
indagacao, os entrevistados realgam a pertinéncia destas estratégias para que
os alunos se sintam mais motivados e predispostos a aprendizagem.

Quanto a importancia da Interdisciplinaridade e se a colocam em pratica,
verificou-se que todos os professores atribuem uma relevancia colossal, na
medida em que permite ao aluno construir uma nova aprendizagem a partir da
articulacdo e cooperacao de varias areas do saber, assim como, da unido de
diferentes pontos de vista. Em contrapartida, os entrevistados mencionam que
ao longo da pratica pedagogica nem sempre € possivel fazer-se esta articulacgao,
por motivos ja referidos anteriormente.

Sobre a Pedagogia de Projeto e o Trabalho Cooperativo, os entrevistados
consideram uma mais-valia na sala de aula e, por isso, incentivam a pratica
destas metodologias. Finalmente, todos os entrevistados acreditam que a
adocao de metodologias ativas e o trabalho cooperativo contribuem, de alguma
forma, para um trabalho interdisciplinar bem conseguido, tornando os alunos

mais autbnomos, capazes e resilientes.

1.2.2. Reflexao geral sobre a intervencao educativa

No decorrer do percurso investigativo, € de referir que nem tudo surgiu de forma
simples e facilitadora, tendo ocorrido algumas limitagdes que dificultaram o
processo de desenvolvimento do presente relatorio de estagio.

Dado que o objetivo do presente estudo se incide numa logica de trabalho

interdisciplinar, desenhou-se, desde cedo, um trabalho de projeto para ser
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implementado em contexto de 2.° CEB (XXV). Atendendo aos fatores
pandémicos existentes e as decisbes tomadas pelo conselho de turma, a
implementacao do referido projeto nao foi possivel.

Contudo, face a todas as limitagdes, pensamos que ao longo de todo este
processo estas foram sempre tomadas em atencao e resolvidas, encontrando
solugdes viaveis, de maneira a cumprir os objetivos propostos. Sendo assim,
privilegiou-se a diversidade de meétodos, a implicagdo no processo de ensino e
de aprendizagem, a autoavaliagdo e a coavaliagao nas intervencdes educativas
realizadas nas disciplinas de Matematica e de Ciéncias Naturais. Dentro das
oportunidades que foram fornecidas a estagiaria, foi possivel executar tarefas a
partir de diferentes técnicas e materiais, de forma que os alunos aprendessem
de forma mais ativa e significativa. Perante isto, observou-se uma maior
motivacao por partes dos alunos, uma vez que estavam habituados a um ensino
mais tradicional e, tal como menciona Estanqueiro (2012) “a motivagao facilita o
sucesso. Por sua vez, a conquista do sucesso refor¢ga a motivagao” (p. 11). Cabe
ao professor incentivar os alunos a pensar criativamente e a exercitar o seu
pensamento critico e, por isso, em todas as planificagdes de aulas, a estagiaria
teve em consideragdo todos esses parametros. Por esta razdo, ao longo da
intervencgao recorreu-se a varios instrumentos criativos, por exemplos os jogos,
que despertaram e cativaram o interesse do aluno. De salientar, os alunos que
necessitavam de um apoio educativo extra mostraram-se mais a vontade na
concretizagdo das tarefas evidenciando resultados positivos.

Visto que todas as turmas onde a estagiaria teve oportunidade de lecionar
apresentavam ritmos de aprendizagens distintos, foi imprescindivel uma atencao
personalizada, sobretudo com os alunos que apresentavam necessidades
especificas. Para isso, a estagiaria adaptou o curriculo tendo em conta as
particularidades de cada um, potencializando as suas aprendizagens. Neste
sentido, a mesma concedeu o0 seu tempo ao aluno para que este se sentisse
incluido na aprendizagem e, consequentemente, mais motivado e com vontade
de aprender.

Uma outra estratégia que a estagiaria utilizou, sempre que foi possivel, foi o
trabalho cooperativo, dado que, ao comunicar e partilhar ideias, os alunos vao
dominando e desenvolvendo o seu pensamento critico de uma forma auténoma

e enriquecedora; exercitam o saber ouvir as diferentes perspetivas dos colegas
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e, posteriormente, questionar as mesmas, formulando uma conclusao. Através
deste contexto, as intervengdes educativas de Matematica e de Ciéncias
Naturais desenvolveram-se centradas no dialogo, no questionamento, na
criatividade e na interacao.

Com as intervengdes educativas, quer planeadas pela investigadora, quer as
assistidas e auxiliadas pela mesma, conclui-se que, de facto, é urgente mudar o
modo como os profissionais de educacao atuam em sala de aula, necessitando
de alterar as suas praticas, apostando num ensino mais inovador e atrativo.
Como foi possivel verificar, as estratégias mais ativas permitem que os alunos
desenvolvam e saibam trabalhar da melhor forma competéncias naturais e
importantes para o futuro de todos. Toda esta importancia depositada sobre
quais as melhores metodologias/estratégias de ensino ganham um peso ainda
maior tendo em conta a sociedade e os desafios que esta exige diariamente. Ou
seja, a sociedade contemporanea exige, cada vez mais, que a educagao prepare
alunos para que se tornem futuros cidadaos mais auténomos, criativos e criticos
para que consigam resolver todos os problemas existentes e proponham
solucdes. De referir que o futuro da educacdo requer alunos que possam
imaginar, inventar, relacionar conhecimentos antigos e novos e, assim,
solucionar problemas.

Com isto, o trabalho de projeto interdisciplinar € uma metodologia que se ajusta
as caracteristicas individuais do aluno, na medida em que possibilita a
experimentacdo de varias metodologias ativas e oferece aos alunos a
oportunidade de discutir conceitos existentes nas diferentes areas do
conhecimento, trabalhando cooperativamente. Desta forma, comprova-se uma
vez mais a grande utilidade do projeto interdisciplinar, quer no 1.° CEB, quer no
2.° CEB, para que os alunos no seu processo de ensino e de aprendizagem,

alcancem aprendizagens ativas, significativas e situadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nunca podemos esquecer que, se queremos ensinar, somos nés, professores quem
primeiro tem de aprender.
Cesar Bona (2015)

Learning comes from passion, not discipline.
(Prensky, 2007)

O término do presente relatério final de estagio resultou do culminar de um
percurso repleto de aprendizagens e construgcdo de saberes. Tomando como
linha de partida a responsabilidade atribuida ao profissional de educacao de
procurar e selecionar as melhores estratégias para estimular a aprendizagem
dos seus alunos, é possivel afirmar que a implementacdo do projeto
interdisciplinar em 1.° CEB permitiu, ndo so, abordar os conteudos das
disciplinas envolventes de forma inovadora, diversificando as atividades e
dindmicas da sala de aula, como também possibilitou, de forma mais eficaz, o
conhecimento das dificuldades especificas dos alunos através de um
acompanhamento mais proximo, tornando as aprendizagens verdadeiramente
significativas e motivadoras. Foi com este propdsito que teve origem este
relatério, na iminéncia de pensar e agir de maneira a envolver mais os alunos,
de os motivar, de os cativar e de os incentivar a trabalhar cooperativamente
discutindo e partilhando diferentes conce¢des, tendo em conta as
particularidades individuais de cada um. Pimenta (2013) garante que ha pouca
imaginagcao no ensino e, por isso, € que existe uma educacao fragmentada ao
invés de unica, sendo importante potenciar o investimento na descoberta através
da “(...) capacidade de vislumbrar novos mundos, de admitir hipoteses
totalmente diferentes, de ensaiar novos métodos de trabalho” (p. 169).

O caminho que trilhamos foi o de, no primeiro momento, conhecermos todos os
documentos oficiais e bibliografia que fundamentassem o nosso conhecimento
em torno desta tematica. De seguida, definimos o quadro metodoldgico e a
organizacdo do nosso estudo. Posteriormente, construimos o nosso projeto
interdisciplinar sobre a cidade do Porto, tendo em conta todos os

constrangimentos que nos foram colocados devido a fatores pandémicos. Nesta
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fase, foi angustiante lidar com a incerteza e os receios de que todo o trabalho
tivesse de ser alterado e o principal objetivo n&o fosse atingido. Nao obstante,
com os ajustamentos necessarios, foi possivel a concretizagdo do projeto
delineado, apds o qual reunimos e organizamos todos os dados para os analisar
e chegar as conclusdes que apresentamos.

Atendendo a tematica, consideramos que realizagcdo das entrevistas foram
fundamentais e uma mais-valia para uma melhor compreensédo da realidade
docente, tendo sido possivel concluir que muitos destes concordam que é fulcral
o professor transformar alguns aspetos do seu exercicio docente e fazer a
diferenga na vida dos seus alunos, apostando na utilizagdo de metodologias
ativas, recursos e estratégias diferenciadoras e criativas. Para Cardoso (2013),
“‘um professor de exceléncia sabe que nao pode fazer tudo sozinho” (p. 28), mas
coopera para atingir o objetivo comum: “fazer com que os alunos aprendam” (p.
28). Logo, para que o professor possa triunfar, o autor refere algumas
carateristicas importantes que este deve ser dotado, como “(...) saber trabalhar
em grupo, ser dindmico ou ter empatia (...), ser motivador e inspirador” (p. 28) e,
para além de dominar matérias e capacidades pedagogicas — hard skills —, ser
capaz de persuadir, liderar, interpretar, avaliar, ter uma atitude positiva e
assertiva — soft skills — que reunidas atingem as meta-skills (p. 40).

Verificdamos, ainda, com a implementagao do referido projeto, a exequibilidade e
o beneficio que traz para a sala de aula a abordagem interdisciplinar, pois esta
nao so responde aos interesses e gosto dos alunos, como também é uma
metodologia inclusiva e reguladora das aprendizagens. Ao longo da
implementacgao do projeto em sala de aula, foi curioso observar a quantidade de
nocgdes pré-estabelecidas que os alunos detinham acerca da cidade do Porto, a
forma como se organizaram em grupos de trabalho, como argumentaram e
escutaram as opinides dos colegas e, sobretudo, o entusiasmo e a alegria na
realizacao das tarefas propostas do projeto.

Ja no 2.° CEB nao foi possivel concretizar um caminho semelhante; no entanto,
foi desenhado e planeado um projeto interdisciplinar que, futuramente, € nossa
intencdo coloca-lo em pratica e continuar a prosperar na divulgagao de praticas
inovadoras, visto serem cruciais para aprender e empreender.

Enquanto futura profissional de educacéao, pretende-se que a procura de novos

estudos, metodologias e estratégias de ensino seja incessante, que procure
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motivar e cativar os alunos para o seu desenvolvimento, preparando-os para
eventuais adversidades que surgem na sociedade hodierna, possuindo um papel
presente. A experiéncia da PES veio comprovar o caminho a seguir, ndo s6 o
querer ser professora, mas como o ser da melhor forma possivel. Assim sendo,
0 balango desta investigagcado é bastante positivo, dado que contribuiu para o
crescimento pessoal e para a aquisigdo de novas aprendizagens. Considera-se
importante continuarmos a construir caminhos de inovagdo, de mudancga, de
boas praticas educativas, com o intuito de desenvolver competéncias
transversais, nomeadamente, a autonomia, a criatividade, o raciocinio logico, a
autoconfiancga, o trabalho em equipa e o pensamento critico. Para que tudo isso
seja concretizavel necessitamos de uma escola que tenha o dever de “criar
ambientes criativos (...), de criar outras oportunidades e fazer desabrochar o(s)
seu(s) talento(s)” (Gongalves & Pinto, 2015, p. 585).
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Anexo | — Guidao de inquérito por entrevista a professora titular da

turma do 4.° ano de escolaridade

O presente inquérito por entrevista integra-se num Relatorio de Investigagao, no ambito do curso
de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais
no 2.° Ciclo do Ensino Basico e visa compreender de que forma as metodologias ativas fomentam
o trabalho cooperativo entre os alunos através da vivéncia de um projeto interdisciplinar.
Agradecemos, antecipadamente, o seu contributo nesta investigagao, garantindo o anonimato e

confidencialidade dos dados recolhidos.

Qual o seu grau académico?
Ha quantos anos exerce a sua atividade profissional?

O que mais aprecia nesta profissdo?

w0 Dnh -

Considera adequado o valor que é atribuido a todas as areas do saber

(Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas)?

Justifique a sua resposta.

5. Ao longo da sua pratica docente, cumpre sempre as metas estabelecidas
para cada area do saber? E os alunos acompanham?

6. Reconhece as diferengas naturais entre o curriculo ensinado, o curriculo
aprendido e o curriculo avaliado?

7. Que estratégias de aprendizagem utiliza com maior frequéncia em sala
de aula?

8. Relativamente a interdisciplinaridade, que importancia atribui a mesma?
Porqué?

9. Que areas curriculares mais articula? Porqué?

10.Considera que a pedagogia de projeto permite a dinamizagdo de
diferentes metodologias em sala de aula? Porqué?

11.Conhece algumas metodologias ativas? Indique quais.

12.Ja colocou em pratica algumas das metodologias anteriormente
referidas? Quando? De que forma?

13.0 que entende por trabalho cooperativo?

14.Considera o trabalho cooperativo uma mais-valia na sala de aula?

Porqué?
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15.Nos dias de hoje, os projetos interdisciplinares sdo um tema bastante
comentado e discutido. A adogdo de metodologias ativas e o trabalho
cooperativo contribuem, de alguma forma, para um trabalho
interdisciplinar bem conseguido?

16.Na sua opinido, um projeto interdisciplinar torna os alunos mais...?
Porqué?
a) Autéonomos
b) Criticos
c) Criativos

17.Deseja acrescentar algo?
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Anexo | — Guido de inquérito por entrevista a dois docentes da area
da matematica do 2.° CEB e a dois docentes da area das ciéncias
naturais do 2.° CEB

O presente inquérito por entrevista integra-se num Relatério de Investigagao, no ambito do curso
de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais
no 2.° Ciclo do Ensino Basico e visa compreender de que forma as metodologias ativas fomentam
o trabalho cooperativo entre os alunos através da vivéncia de um projeto interdisciplinar.
Agradecemos, antecipadamente, o seu contributo nesta investigagdo, garantindo o anonimato e

confidencialidade dos dados recolhidos.

Dados pessoais:

1. Que idade tem?

Caracterizagao profissional:
2. Qual o seu grau académico?
3. Ha quantos anos exerce a sua atividade profissional?
4. O que mais aprecia nesta profissao?
5. Ao longo da sua pratica docente, cumpre sempre as metas estabelecidas

para a area que leciona? E os alunos acompanham?

Metodologias ativas
1. Conhece algumas metodologias ativas? Indique quais.
2. Indique duas vantagens das metodologias ativas.
3. Indique duas desvantagens das metodologias ativas.
4. Ja colocou em pratica algumas das metodologias anteriormente
referidas? Quando? De que forma?
5. Enquanto professor/a do 2.° CEB, sente necessidade de algum tipo de

formagao adicional nesta area?

Interdisciplinaridade
1. Relativamente a interdisciplinaridade, que importancia atribui a mesma?

Porqué?
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2. Adota uma pratica interdisciplinar? Entre que disciplinas? E com que

finalidade?

Pedagogia de projeto e trabalho cooperativo

1.

Considera que a pedagogia de projeto permite a dinamizagdo de

diferentes metodologias em sala de aula? Porqué?

2. O que entende por trabalho cooperativo?

3. Considera o trabalho cooperativo uma mais-valia na sala de aula?

Porqué?

Nos dias de hoje, os projetos interdisciplinares sdo um tema bastante
comentado e discutido. A adog¢ao de metodologias ativas e o trabalho
cooperativo contribuem, de alguma forma, para um trabalho
interdisciplinar bem conseguido?

Na sua opinido, um projeto interdisciplinar torna os alunos mais...?
Porqué?

Deseja acrescentar algo?
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Anexo Il — Planificacdo do projeto interdisciplinar no 1.° CEB

MATRIZ DE PLANIFICAGAO

1. TEMA AGLUTINADOR DO PROJETO: A cidade do Porto

Nivel de ensino:

1.2 Ciclo—4.° ano

Titulo: A descoberta da Invicta

Produto Final: A definir pelos alunos

Duragéao: 4 semanas no 3.° periodo (14 de junho a 9 de julho de 2021)
Docente(s): Professora cooperante e professora estagiaria

Disciplinas pilares: | Estudo do Meio, Portugués e Matematica

DISCI.plmaS Educacao Artistica

coadjuvantes:

1.1. Constituicao dos grupos

- Criacdo de 6 grupos heterogéneos de 4 a 5
elementos cada (alunos com mais dificuldades
devem ser inseridos em grupos de alunos mais
auténomos);

- Definigdo de papéis, a partir de um dialogo
entre os alunos de cada grupo: gestor de
trabalho, gestor de ideias e participagao, gestor
de tempo e espaco e gestor de som.

2. PERFIL DO/A(S) ALUNO/A(S)

COMPETENCIAS (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria)

1. Linguagens e Textos

1.1. Utiliza de modo proficiente a linguagem e simbolos associados a lingua

materna, a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a

ciéncia.
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1.2. Aplica estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de

comunicagao, em ambientes analdgico e digital.

2. Informagao e Comunicagao

2.1. Utiliza e domina instrumentos diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informagdo, de forma critica e auténoma,

verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade.

2.2. Transforma a informacédo em conhecimento.

3. Raciocinio e resolugao de problemas

3.1. Interpreta informacgao, planeia e conduz pesquisas.

4. Pensamento critico e pensamento criativo

4.1. Pensa de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informacgao, experiéncias ou ideias, argumentando
com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posi¢ao

fundamentada.
4.2. Prevé e avalia o impacto das suas decisoes.

4.3. Desenvolve novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora,
como resultado da interagao com outros ou da reflexdao pessoal, aplicando-as

em diferentes contextos e areas de aprendizagem.

5. Relacionamento Interpessoal

5.1. Adequa comportamentos em contextos de cooperacdo, partilha e

colaboracgéo.

5.2. Trabalha em equipa e usa diferentes meios para comunicar

presencialmente e em rede.

5.3. Interage com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de

estar, olhar e participar na sociedade.
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6. Desenvolvimento pessoal e autonomia
6.1. Estabelece relagdes entre conhecimentos, emogdes e comportamentos.

6.2. Consolida e aprofunda as competéncias que ja possuem, numa perspetiva

de aprendizagem ao longo da vida.

6.3. ldentifica areas de interesse e de necessidade de aquisicdo de novas

competéncias.

6.4. Estabelece objetivos, traga planos e concretiza projetos, com sentido de

responsabilidade e autonomia.

7. Sensibilidade estética e artistica
7.1. Experimentar processos proprios das diferentes formas de arte.

7.2. Aprecia criticamente as realidades artisticas.

8. Saber cientifico, técnico e tecnolégico

8.1. Compreende processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada

de decisao.

8.2. Manipula e manuseia materiais e instrumentos diversificados para

controlar, utilizar, transformar, imaginar e criar produtos e sistemas.

3. CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

Aprendizagens esperadas no ambito da Educacgéao para a Cidadania:

- Conhecimento da localidade da instituicdo de ensino

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS (CONHECIMENTOS, ATITUDES E
VALORES DAS DIFERENTES DISCIPLINAS - AE)

DOMINIO
ESTUDO DO MEIO

SOCIEDADE/NATUREZA/TECNOLOGIA
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- Reconhecer e valorizar o patrimoénio natural e cultural - local,
nacional, etc.- identificando na paisagem elementos naturais
(sitios geoldgicos, espacos da Rede Natura, etc.) e vestigios
materiais do passado (edificios, pontes, moinhos e estatuas,
etc.), costumes, tradi¢cdes, simbolos e efemérides;

- Reconhecer e valorizar a diversidade de etnias e culturas
existentes na sua comunidade.

DOMINIO

Organizagao e Tratamento de Dados

Representacao e interpretacao de dados:

- Analisar e interpretar informacdo de natureza

MATEMATICA
estatistica representada de diversas formas;
- Resolver problemas envolvendo a organizagao e
tratamento de dados em contextos familiares
variados.
DOMINIO
EXPRESSAO Interpretagcao e Comunicagao
LRI C :t r 3 | m gr . d tori d
EXPRESSAO - t? ar, ans?o e emg urr)o,t zra’ T.ua aun:) q og e
MUSICAL ou os,. cangbes com caracteristicas musicais e
culturais.
DOMINIO
Oralidade
Expressao:
- Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;
R - Planear, produzir e avaliar discursos orais breves,
PORTUGUES

com vocabulario variado e frases complexas,
individualmente ou em grupo;

- Participar com empenho em atividades de
expressao oral orientada, respeitando regras e
papéis especificos;

- Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulagao,
entoacao e ritmos adequados;
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- Assegurar contacto visual com a audiéncia (postura
corporal, expressao facial, olhar).

DOMINIO

Leitura

- Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a
compreensao do sentido dos textos;

- Explicitar ideias-chave do texto;

- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes
do texto;

- Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do
texto (do conteudo e/ou da forma);

DOMINIO

Experimentacéo e Criagao

- Integrar a linguagem das artes visuais, assim como
varias técnicas de expressao (pintura; desenho -
incluindo esbocos, esquemas e itinerarios; técnica
mista; assemblage; /and art; escultura; maqueta;
fotografia, entre outras) nas suas experimentagdes:

EDUCAGAO o
ARTISTICA - ARTES | /¢85 &/oU AIgals,
VISUAIS - Escolher técnicas e materiais de acordo com a

intencdo expressiva das suas producgdes plasticas;

- Manifestar capacidades expressivas e criativas nas
suas producbes plasticas, evidenciando os
conhecimentos adquiridos;

- Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas,
mobilizando diferentes critérios de argumentacao;

5. DESCRIGAO DAS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS

OBJETIVO FINAL:
- Reconhecer a importancia cultural da cidade do Porto;

- Refletir sobre a preservacao e manutencio da cidade do Porto.

71




MOTIVAGAO:
- Visionamento e audi¢ao da musica “Porto Sentido”, de Rui Veloso que remete para a

cidade do Porto, bem como imagens caracteristicas da mesma;

- Questionamento sobre o adjetivo “invicta”.

CONCRETIZAGAO:

ESTUDO DO MEIO

- Localizar no mapa de Portugal a cidade do Porto e a Instituicado de ensino em questéo;
- Criacéo do Turistagram: sdo formados grupos de trabalho. Cada grupo deve pesquisar
os locais turisticos existentes na cidade do Porto e, posteriormente, escolher um. Depois,
€ entregue a cada aluno um exemplar, onde cada dupla deve retratar o local turistico
escolhido. Apds isso, devem fazer uma breve descricdo do local turistico selecionado,
salientando a sua data de construcéo, a razao da constru¢ao do mesmo, onde se localiza

esse monumento, etc. Por ultimo, faz-se uma exposicao de todos os trabalhos finais.

PORTUGUES

- Investigar o porqué de a cidade do Porto ser conhecida por cidade “Invicta”;
- Pesquisa de artistas portuenses (escritores, escultores, pintores...).

- Selecao de um artista portuense;

- Apresentacgao oral da biografia, bem como trabalhos artisticos do artista selecionado. A
apresentacao devera ser realizada em formato digital (Powerpoint, word, video...) ou em

formato papel, por exemplo, cartazes.

MATEMATICA

- Resolucdo de diversos desafios matematicos envolvendo calculos de distancia, de

tempo, graficos circulares e graficos de barras.

EXPRESSAO MUSICAL

- Visionamento e audi¢gdo da musica de Rui Veloso “Porto Sentido”, como introdugao ao

presente Projeto;

- Debate com a turma sobre o que escutaram, que locais ficaram patentes em cada aluno
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e se conseguem identifica-los ao longo a musica.

ARTES VISUAIS

- Construcado de maquetes dos locais da cidade Invicta.

PRODUTO FINAL
Criagao de maquetes com os locais selecionados pelos alunos nas atividades realizadas.

6. OPERACIONALIZAGAO (GESTAO DE TEMPOS, ESPAGOS,
PARTICIPAGAO...)

Duragao Quatro semanas no 3.° periodo (14 de junho a 9 de julho de 2021)

Espacgos Sala de aula e ginasio

7. RECURSOS

- Guiao do projeto
- Computadores com acesso a internet

- Materiais diversificados de acordo com o objetivo pretendido

8. AVALIAGAO

- Autoavaliacao
- Coavaliagao

- Rubrics

9. INICIATIVAS DE DIVULGAGAO DO PROJETO

Apresentacgao das atividades do projeto as turmas do 4.° ano da Instituicdo de ensino.
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Anexo Ill - Guidao de aprendizagem
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Com este projeto vou:

Aprender a ouvir e aceitar as diferentes opinides dos colegas;

Ser autdbnomo, responsavel e consciente de mim préprio/a e do mundo que me rodeia;

Ser capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho
colaborativo e cooperativo;

Interagir com respeito, tolerancia, empatia e responsabilidade, tornando-me numa pessoa
mais proxima;

Pesquisar, sintetizar, organizar, validar e mobilizar informacao;

Aprender a procurar solugdes para todas as dificuldades encontradas.
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APRENDIZAGENS ESSENCIAIS — Depois deste projeto, vou ser capaz de:

Reconhecer e valorizar o
patrimdnio natural e cultural - local,
nacional, etc.- identificando na
paisagem elementos naturais (sitios
geoldgicos, espacos da Rede
Natura, etc.) e vestigios materiais
do passado (edificios, pontes,
moinhos e estatuas, etc.),
costumes, tradicGes, simbolos e
efemérides;

Reconhecer vestigios do passado
local: construgbes; instrumentos
antigos e atividades a que estavam
ligados - costumes e tradi¢oes;
Reconhecer e valorizar a
diversidade de etnias e culturas
existentes na comunidade;
Identificar diferencas e
semelhancas entre o passado e o
presente de um lugar quanto a
aspetos naturais, sociais, culturais e
tecnolodgicos. (explicar) articulagdo.

Participar com empenho em
atividades de expressao oral
orientada, respeitando regras
e papéis especificos;

Usar a palavra para exprimir
opinides e partilhar ideias de
forma audivel, com boa
articulagdo, entoacdo e ritmo
adequados.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias
matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos
e conclusoes, recorrendo
ao vocabuldrio e linguagem
proprios da matematica
(convengGes, notagdes,
terminologia e simbologia);
Resolver problemas
envolvendo a organizac¢ao
e tratamento de dados em
contextos familiares
variados.

Escolher técnicas e materiais
de acordo com a intengdo
expressiva das suas producdes
plasticas;

Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas
producdes plasticas,
evidenciando os
conhecimentos adquiridos;
Apreciar os seus trabalhos e os
dos seus colegas, mobilizando
diferentes critérios de
argumentacgao.
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_CONSTITLICAO DOS GRU.

O

-~

Gestor de trabalho \

- Abre e fechaas
sessOes de trabalho
(faz o ponto de
situagdo com os
colegas);

Garante que o
trabalho é distribuido
por todos os
elementos do grupo
de forma responsavel
e pertinente;

- Verificao
cumprimento das

4 N

Gestor de ideias e

participacao

- Garante que todos os
elementos do grupo
partilham as suas ideias;

Assegura que todos
ouvem as sugestoes
dos colegas.

tarefas programada5/

-

~

Gestor de tempo e
espaco

Certifica-se de que o
trabalho é terminado
a tempo;

Faz a gestao do tempo
em funcdo das tarefas
previstas para um
determinado
momento;
Gere o tempo que
cada um tem para
intervir.

B e U
T e —

Gestor de som

Mantém o grupo de
trabalho concentrado
nas tarefas;

- Controla o nivel de

barulho do grupo.




Depois de compreenderem a funcao de cada gestor devem, em
grupo, dialogar chegando a um entendimento sobre quem e que
funcgao ira ter no grupo de trabalho.

Depois, devem registar na tabela abaixo os vossos nomes,

numero de aluno/a e a fun¢do que desempenhara.

N.2 de aluno Nome Funcao
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Cronograma de aprendizagem

Data Tarefas
Expressao Musical:
- Visionamento e audigdo da musica de Rui Veloso “Porto Sentido”, comointroducdo ao
presente Projeto;
- Debate, em grande grupo, destacando os locais mais marcantes para cada aluno, sendo que
14 de junho estes os identificavam ao longo da musica.

(segunda-feira)

Estudo do Meio:

Localizagdao no mapa de Portugal a cidade do Porto e a localizagcdo da escola;
“Turistagram”— pesquisa e sele¢do de monumentos histéricos da cidade do Porto bem como
descri¢do e ilustracdo dos mesmos.

21 de junho
(segunda- feira)

Portugués:

Pesquisa e selegdo de artistas portuenses (escritores, escultores, pintores.:);
Apresentacdo oral da biografia com suporte aos trabalhosirealizados.

28 de junho
(segunda- feira)

Matematica:

Resolucdo de diversos desafios matematicos, envolvendo calculos de distancia, de graficos de
barras, de graficos circulares e percentagens;

5 de julho
(segunda-feira)

Artes Visuais:

Criagao de maquetes com os locais selecionados pelos alunos nas-atividades realizadas.

79



Neste espaco podes colocar as tuas notas...
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1.2 Tarefa:

Pinta, a vermelho, Portugal Continental e a azul o oceano que o banha.
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2.2 Tarefa:
a) Assinala, a azul, a cidade do Porto.
b) Assinala, com um X, a localidade da tua escola.

c) Sublinha, a verde, o principal rio da cidade do Porto.

3.2 Tarefa:

Completa as afirmacgdes seguintes com as palavras fornecidas.

MAR MEDITERRANEO ESTE ATLANTICO SUL OESTE NOROESTE

a) Portugal localiza-se a de Espanha e a
oceano
b) A do Minho localiza-se a cidade do Porto.
c) O Porto encontra-se a de Portalegre.
d)o estd situado a sul da cidade do Porto.

do
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1.2 Desafio
Descobre a distancia!

b




1. Consegues imaginar qual a distancia entre a tua escola e a tua casa? Queres descobrir? Vamos a isso!!!
1.2 Passo: No computador, abre a aplicacao Google Maps.

2.2 Passo: Na aplicagao Google Maps, escreve no local correto a localizagdao da tua escola e a tua

respetiva morada.

3.2 Passo: Agora, é so clicares no “Ok”, e visualizaras a distancia entre esses dois locais.

Regista as informacoes:

A minha morada:

A morada da minha escola:

Distancia:

Preenche com as unidades de medida pedidas, a distancia entre a tua escola e a tua casa.

m cm dam

km dm hm
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2.2 Desafio —Vamos as compras!
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1. A Maria foi ao Mercado do Bolhdao comprar algumas
frutas para a sua semana. Decidiu comprar 2 magas, 6

laranjas, 4 bananas, 3 péssegos e 5 peras.

1.1. Quantas frutas, ao todo, comprou a Maria?

R:

1.2. No circulo a direita, faz um grafico circular que traduza as
compras da Maria. Comeca por assinalar na legenda a cor que

vais utilizar para cada tipo de fruta.

Macas

Laranjas

Legenda Bananas

Péssegos

Peras
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1.3. Qual é a parte a que correspondem as magas, relativamente ao total de frutas compradas?

Em fracao: Em decimal: Em percentagem:

1.4. E qual é a parte representada pelas laranjas, em relacao ao total de frutas compradas?

Em fracao: Em decimal: Em percentagem:

1.5. Qual é a parte a que correspondem os péssegos e as peras, em conjunto, relativamente ao total de

frutas compradas pela Maria?

Em fracao: Em decimal: Em percentagem:
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1. A Maria e a sua amiga Ana decidiram visitar a Livraria Lello para ficar a conhecer os livros 13 existentes.
Verificaram que existem cinco tipos de livros, sendo eles de poesia, de banda desenhada, de teatro, de
contos e de informacdao. Como estavam muito entusiasmadas e curiosas, as duas amigas decidiram
requisitar alguns livros. Requisitaram 2 livros de poesia, 4 livros de banda desenhada, 5 livros de teatro, 1

livro de contos e 3 livros de informacao.

1.1. De forma a organizar e tratar os dados, consegues ajudar as duas amigas a construirem um grafico de

barras? Vamos a isso!
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1.2. Completa as frases de acordo com as informacdes do teu grafico de barras construido.

a) A Maria e a Ana requisitaram, no total, livros.

b) O nimero de livros de € o dobro do numero de livros de poesia.

c) O nimero de livros de poesia é gue o numero de livros de banda desenhada.

d) O numero de livros de e de juntos é igual ao numero de livros de
e) O nimero de livros de e juntos é menor que o numero de livros de
teatro.
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Produto Final do Projeto

Estabelegam um plano, por fases, em que definam o modo como vao concretizar a vossa

proposta. Tenham em conta:

¢ ¢ ¢

o ari P idas =
Materiais necessarios Areas do saber envolvid Espago de agao
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Plano de acao

Reflitam, agora, sobre a melhor forma de divulgar a vossa proposta a comunidade escolar.
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AUTOAVALIACAO

1. Autenticidade, Autonomia, Confianga, Cooperagao e Criatividade.

1 Preenchi o guido de forma cuidada, séria e empenhada.

2 Comuniquei com clareza as minhas opinides.

3 Segui e realizei as propostas do guido de forma organizada.

4 Participei e envolvi-me, ativamente, nas atividades do projeto.

5 Pesquisei informacdo em locais diferentes seguindo as
orienta¢Oes da professora.

6 Escutei, atentamente, as ideias dos meus colegas, respeitando a
sua opiniao.

7 Expressei, criativamente, os meus pensamentos e ideias.

3 Ajudei, sempre que necessario, os meus colegas ao longo de

todas as atividades realizadas.
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AUTOAVALIACAO

2. Em Estudo do Meio...

1 Consegui identificar os diferentes continentes e oceanos.

2 Consegui identificar a cidade do Porto, no mapa de Portugal.

3 Consegui identificar a localidade da minha escola, no mapa de
Portugal.

4 Consegui identificar o principal rio da cidade Invicta, no mapa de
Portugal.

5 Localizei diferentes regiGes a partir da observacdo do mapa de
Portugal.

6 Pesquisei e sintetizei informacdo relevante para a atividade
“Turistagram”.

7 Reconheci vestigios do passado da cidade do Porto,
nomeadamente as construgdes.

8 Identifiquei diferencas e semelhancas entre o passado e o
presente da cidade Invicta.
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AUTOAVALIACAO

3. Em Portugusés...

[ N ]
e~
1 Compreendi o significado da palavra “Invicta”.
5 Descobri, a partir de pesquisa, varios artistas portuenses e os
seus trabalhos artisticos.
3 Colaborei, com entusiasmo, na elaboragao da biografia do artista
portuense escolhido pelo grupo.
4 Participei, com empenho, na atividade de expressado oral.
5 Exprimi as minhas opinides e ideias de forma audivel, com boa
articulagdo, entoacdo e ritmo adequados.

96



AUTOAVALIACAO

4. Em Matematica...

Exprimi, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e expliquei

1 raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo ao
vocabulario e linguagem préprios da matematica (convengdes,
notacgdes, terminologia e simbologia).

2 Resolvi problemas envolvendo calculos de distancias.

3 Resolvi problemas envolvendo calculos de tempo.

4 Resolvi problemas envolvendo calculos de areas.
Resolvi problemas envolvendo organizacdo e tratamento de

5 dados (graficos de barras, tabelas de frequéncias e
percentagens).
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AUTOAVALIACAO

5. Em Expressoes Artisticas...

[ N ]
—~
1 Escolhi técnicas e materiais de acordo com a intengdo expressiva
das minhas producdes plasticas.
5 Manifestei capacidades expressivas e criativas nas produgdes
pldsticas.
3 Apreciei os meus trabalhos e os dos meus colegas, mobilizando
diferentes critérios de argumentacao.
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/O gue aprendi com este\

projeto?

éostei de...

\_

Gve dificuldades em...

AN
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COAVALIACAO

O meu nome:

Estou a avaliar o aluno:

1 O meu colega participou ativamente nas atividades propostas.

O meu colega esteve muito empenhado a maior parte do tempo
e ajudou-me sempre que necessario.

O meu colega foi critico e criativo nas produgdes realizadas do
projeto.

4 O meu colega foi cordial e delicado para com os outros colegas.
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Anexo IV — Planificagdo da atividade introdutéria

Atividade: Escuta da musica “Porto Sentido” de Rui Veloso

, Dominio e Objetivos e descritores de Atividades/ Operacionalizacao da o
Area . Recursos Avaliagcdo | Tempo
Conteudo desempenho aula
Educacao | Interpretagédo | - Cantar, a solo e em grupo, da sua | - A aula inicia-se com a escuta da Materiais: Modalidade: | 8h15
Artistica e autoria ou de outros, cangdes com musica “Porto Sentido” de Rui Veloso Computador Formativa
c . _ | caracteristicas musicais e culturais | como atividade introdutéria do Projeto Projetor
omunicacao diversificadas, demonstrando Interdisciplinar, disponivel em: Colunas
M progressivamente qualidades https://www.youtube.com/watch?v=M-
] técnicas e expressivas x5XWQnap0 Humanos:
. ’ . v
S - De seguida, é criado um debate entre | Professora
a turma relativamente a aspetos cooperante 9h
| culturais que visualizaram no video, de | Professora
C modo que fiquem a conhecer melhor a | estagiaria
A cidade do Porto. 26 alunos
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Anexo V — Planificagao de Estudo do Meio

Atividade: “Turistagram”

Area er:tl:l;:: Objetivos e descritores de desempenho Atividades/ Operacionalizagao da aula Recursos Avaliagao Tempo
E Sociedade/ | - Reconhecer e valorizar o patrimoénio A aula inicia-se com a localizagéo, no | Materiais: Modalidade: | 8h15
S Natureza/ | natural e cultural - local, nacional, etc.- planisfério, de Portugal Continental e o | Exemplar do Formativa

_ | identificando na paisagem elementos oceano que o banha e, logo de turistagram;

T Tecnologia naturais (sitios geolégicos, espacos da seguida, no mapa de Portugal, os Cartolinas
U Rede Natura, etc.) e vestigios materiais | alunos devem assinalar a cidade do Lapis de cor
D do passado (edificios, pontes, moinhos e | Porto, a localidade da escola e, ainda, | Computador

estatuas, etc.), costumes, tradicdes, o principal rio da cidade Invicta. No
o simbolos e efemérides; sentido de relembrar os sentidos de Humanos: v

- Relacionar o aumento da populagao orientagao, com a ajuda da rosa-dos- Professora
D mundial e do consumo de bens com ventos, os alunos completam os cooperante

alteracdes na qualidade do ambiente espacos em branco de modo que as Professora 9h15
o (destruicao de florestas, poluigao, afirmagdes sejam coerentes (anexo?). | estagiaria

esgotamento de recursos, extingao de 26 alunos
M espécies, etc.), reconhecendo a Passando a parte mais pratica da

necessidade de adotar medidas atividade, os alunos formam grupos de
E individuais e coletivas que minimizem o | dois ou trés elementos e dirigem-se a
I impacto negativo; biblioteca da escola. Cada grupo de 10h15
(o) - Reconhecer vestigios do passado trabalho deve efetuar uma pesquisa

local: construgdes; instrumentos antigos

sobre alguns locais turisticos e/ou
emblematicos da cidade do Porto.
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e atividades a que estavam ligados; -
costumes e tradigdes;

- Reconhecer e valorizar a diversidade
de etnias e culturas existentes na sua
comunidade;

- Identificar diferengas e semelhancas
entre o passado e o presente de um
lugar quanto a aspetos naturais, sociais,
culturais e tecnoldgicos.

Posteriormente, devem escolher dois
monumentos ou locais da cidade
Invicta e realizar uma breve sintese
sobre os mesmos, na folha entregue
pela estagiaria (anexo?). Feita a
descrigdo, o grupo devera ilustrar o seu
monumento/local na respetiva folha.
Por fim, é feita a exposicao de todos os
trabalhados realizados resultando num
Turistagram.

12h
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Anexo VI — Localizagao de Portugal Continental e do oceano Atlantico

1.2 Tarefa:

Pinta, a vermelho, Portugal Continental e a azul o oceano que o banha
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Anexo VIl — Localizacao da cidade do Porto e da localidade da escola
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Anexo VIl — Turistagram
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Anexo IX — Planificagcdo de Portugués

Atividade: Apresentacao de artistas portuenses

, Dominio e Objetivos e descritores de Atividades/ Operacionalizacdo da o
Area ] Recursos Avaliagcao | Tempo
Conteudo desempenho aula
P Oralidade | - Pedir e tomar a palavra e respeitar o - Os alunos sao desafios a Materiais: Modalidade: Trés
o Expressio tempo de palavra dos outros; procederem a uma pesquisa, em Computadores | Formativa aulas
N - Planear, produzir e avaliar discursos grupo, de artistas portuenses de 50
orais breves, com vocabulario variado e | (escritores, escultores, pintores...) Humanos: minutos
T frases complexas, individualmente ou mediante as fontes fidedignas Professora
u em grupo; fornecidas pela estagiaria; cooperante
G - Participar com empenho em - Depois de conversarem com a Professora
atividades de expressao oral orientada, | estagiaria, devem selecionar um estagiaria
U respeitando regras e papéis artista e realizarem uma apresentagao | 26 alunos
E especificos; oral da sua biografia, bem como
s - Usar a palavra para exprimir opinides | trabalhos artisticos do artista

e partilhar ideias de forma audivel, com
boa articulacdo, entoacgao e ritmos
adequados;

- Assegurar contacto visual com a
audiéncia (postura corporal, expressao
facial, olhar).

escolhido;

- As apresentacdes podem ser
realizadas em formato digital
(Powerpoint, Word, video...) ou em
formato fisico, por exemplo, cartaz.
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Leitura

- Fazer uma leitura fluente e segura,
que evidencie a compreensao do
sentido dos textos;

- Explicitar ideias-chave do texto;

- Identificar o tema e o assunto do texto
ou de partes do texto;

- Exprimir uma opinido critica acerca de
aspetos do texto (do conteudo e/ou da
forma);
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Anexo X — Apresentagdes em Powerpoint

Vida e Mange|

= Manoel Candido ingy g
Gezembro de 1908, no Porty & e
de 2015 9

w Casou-se: com Maria Isabel Brandio Carvaihass
@4 de dezembro de 1340 m
casado até 2
durou perto de 80

. s Conmecsan coma Rl Meseles asceues 3
e L

st . semseoscmo R il
e conaustanco der ttuos. De 10103 012 Soutou 3 =,

oo edepOmcOmo - PeosDue DIQMONO® [
T S P s, puvul npn et
er  3te s 30T
. sesde 108 Mersies e oS e
e ——
-r.,lm--_-l“
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Anexo Xl — Apresentagbes em word

BIOGRAFIA ROSA MQTA

Rosa Mota nasceu em 29 de junho de- 1958, no Porto.
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Anexo Xll — Apresentagao em cartaz
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Anexo XIll — Planificacao de Matematica

Atividade: “Desafios Matematicos”

. Dominio e Objetivos e descritores de Atividades/ Operacionalizagao da o
Area ] Recursos Avaliagcao | Tempo
Conteudo desempenho aula
NUmeros e - Exprimir, oralmente e por escrito, A aula inicia-se com uma breve Materiais: Modalidade: | 8h15
Operagoes ideias matematicas, e explicar explicacado aos alunos de que estes Guiao Formativa
M c L raciocinios, procedimentos e irdo resolver alguns desafios Computador
omunicagao conclusdes, recorrendo ao vocabulario | matematicos relacionados com o
A Matematica e linguagem proprios da matematica projeto em curso. Os trés desafios Humanos:
T (convengdes, notagdes, terminologia e | matematicos encontram-se no guido | Professora
] N simbologia); entregue pela estagiaria no inicio do cooperante
E Organizagio gia) 'egue pea estag P
projeto interdisciplinar. Desta forma, Professora
M e Tratamento | . Resolver problemas envolvendo a cada aluno, individualmente, estagiaria
A de Dados organizagéao e tratamento de dados respondera no seu respetivo guido. 26 alunos
T ~ | em contextos familiares variados.
Representacao . L
| O primeiro desafio intitula-se como
e interpretacao “Descobre a distancia!” e esta
C dos dados relacionado com o calculo da v
distancia entre a residéncia do aluno
e a morada da escola. Para isso,
cada aluno, com a ajuda da aplicag&o 9h15

Google Maps, devera colocar a sua
morada e a morada da escola e,
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assim, calcular a distancia.
Seguidamente, devera registar todas
as informacodes obtidas. Depois
devem preencher com as unidades
de medida pedidas, a distancia entre
a escola e a casa do aluno.

“VYamos as compras!” é o segundo
desafio e consiste no calculo de
alimentos comprados no Mercado do
Bolhao e, também, na realizagao de
um grafico circular. Através do grafico
circular construido, os alunos devem
responder a trés questdes, onde a
resposta devera ser dada de trés
formas diferentes: fragcao, decimal e
percentagem.

O terceiro e ultimo desafio chama-se
“Os livros vamos contar!” e traduz-se
na realizacao de um grafico de barras
de forma a organizar os variados
livros da Livraria Lello. Também é
pedido o preenchimento de cinco
afirmacgdes relacionados com o
grafico construido anteriormente.

10h30

12h
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Anexo XIV — “Descobre a distancia!”
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Anexo XV — Grafico circular

116



Anexo XVI — Grafico de barras
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Anexo XVII — Planificacdo de Educacao Artistica

Atividade: “Construcao de maquetes”

. Dominio e Objetivos e descritores de
Area Atividades/ Operacionalizagao da Recursos Avaliacao | Tempo
Conteudo desempenho
aula
Educacao | Experimentagao | - Escolher técnicas e materiais de A aula inicia-se com uma conversa | Materiais: Modalidade: | 8h15
Artistica e Criagdo acordo com a intengao expressiva coletiva, onde a estagiaria explica Guiao Formativa
das suas producdes plasticas; aos alunos que a ultima atividade Cartdes
Artes - Manifestar capacidades do Projeto Interdisciplinar sera Esferovite
visuais expressivas e criativas nas suas realizada de acordo com as Tintas

produgdes plasticas, evidenciando sugestdes e ideias dos mesmos. Pinceis

os conhecimentos adquiridos; Papel crepe

- Apreciar os seus trabalhos e os De seguida, é dada a oportunidade | Garrafées 9h15

dos seus colegas, mobilizando de os alunos formarem novos Fio

diferentes critérios de grupos de trabalho, com um Massa de

argumentacao. maximo de cinco elementos cada. modelar
Cada elemento do grupo tera uma Plasticina
funcédo a desempenhar, e sera Paus de
atribuida, em conformidade, pelo madeira v
grupo. Garrafas de

plastico 10h15

Posteriormente, cada grupo devera | Cola

delinear um plano do seu trabalho
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final, contemplando os materiais
necessarios, as areas do saber
envolvidas e o espaco de agao.
Deveréo refletir sobre a melhor
forma de divulgarem o produto final
a comunidade escolar.

Humanos:
Professora
cooperante
Professora
estagiaria
26 alunos

12h
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Anexo XVIII — Constituicdo dos grupos e tipos de gestor

WiogeZipuoiaut gy Eweiguuvd )

Nome
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Anexo XIX — Plano de acéo do produto final do projeto
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Anexo XX — Divulgacao a comunidade
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Anexo XXI — Produto final do projeto: Constru¢cao das maquetes
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Anexo XXIl — Rubrics

CRITERIOS NIVEIS DE DESEMPENHO
1 2 3
Patriménio Nao identifica nem valoriza Identifica e valoriza alguns . . L
. . . : Identifica e valoriza varios elementos
natural e diferentes elementos naturais | elementos naturais da cidade naturais da cidade do Porto
cultural da cidade do Porto. do Porto. '
Nao reconhece costumes nem | Reconhece alguns costumes e | Reconhece os vestigios do passado local da
Costumes e . . .
tradicses tradi¢cdes do passado local da | tradicbes do passado local da | cidade do Porto, nomeadamente as
¢ cidade do Porto. cidade do Porto. construgdes, costumes e tradi¢oes.
N&o identifica diferengas nem | Identifica algumas diferencas | Identifica varias diferengas e semelhancgas
Passado e semelhancgas entre o passado | e semelhancas entre o entre o passado e o presente da cidade do
presente e o presente da cidade do passado e o presente da Porto, quanto a aspetos naturais, sociais,
Porto. cidade do Porto. culturais e tecnoldgicos.

Rubric de avaliacdo de Estudo do Meio
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CRITEROS Patrimonio natural e cultural Costumes e tradicoes Passado e presente
ALUNO/A 3 2 3 2 3
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X
15
16
17 X X X
18 X X X
19 X X
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20

21

x| X

x| X

x| X

22

23

24

25

26

X| X | X| X

X| X | X| X

X| X | X| X

Registo da avaliacao formativa
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NiVEIS DE DESEMPENHO

CRITERIOS
1 2 3
~ , N Exprime opinides ou partilha ideias em | Exprime opinides e partilha ideias
~ N&o exprime opinides nem A . A .
Reflexao ey consonancia com os objetivos em consonancia com os objetivos
partilha ideias. . ,
delineados. delineados.
~ Apresenta oscilagdes na projecao de Apresenta de forma audivel o seu
Nao consegue adequar a ~ .
~ . s vOz, ndo conseguindo, trabalho, demonstrando saber
Expressao projecao de voz ao auditorio | . .
interruptamente, adequar a mesma ao | adequar a proje¢ao de voz ao
(espaco). e e
auditdrio (espacgo). auditorio (espago).
< . . e Articula, dificuldade,
. ~ N&o é capaz de articular a Apresenta pontuais dificuldades na cua Se”? ! IC.U ade as' .
Articulagao . : ~ palavras, evidenciando dominio
maior parte das palavras. articulagao de algumas palavras. .
sobre o vocabulario.
A ta dificuldad e ~ . : ~
presep a driictidades na Apresenta dificuldade na entoacéo das | Evidencia uma excelente entoagao
~ entoacdo das palavras e no . o . .
Entoacao palavras ou no cuidado com os sinais | das palavras e respeita os sinais de

cuidado com os sinais de
pontuacao.

de pontuacéo.

pontuagao.

Rubric de avaliagdo de Portugués
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CRITERIOS

Reflexao Expressao Articulagao Entoacao
ALUNO/A 2 3 2 3 2 3 2 3
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15
16
17 X X X X
18 X X X X
19
20 X X X X
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21 X X X X
22

23 X X X X
24 X X X X
25 X X X X
26 X X X X

Registo da avaliagao formativa
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NiVEIS DE DESEMPENHO

CRITERIOS
1 2 3
A representacdo matematica do A representacdo matematica do A escolha da representacéao
problema é incorreta. Utiliza problema utilizada nao é a mais matematica ajudou a clarificar o
informacéao errada para resolver o | adequada. A resposta nao esta significado do problema. Foi capaz
problema. Os procedimentos completamente relacionada com o de descobrir informagao nao
Interpretagao | matematicos usados nao séao enunciado do problema. Os explicita no enunciado. Os
concetual adequados e ndo conduzem a procedimentos matematicos procedimentos matematicos

uma solucéo correta. Ndo utiliza a
terminologia matematica correta.

utilizados n&o sao os mais
adequados e nao conduzem a uma
solugao correta. Utiliza terminologia
matematica correta.

utilizados conduzem a uma solucao
correta. Utiliza terminologia
matematica correta.

Estratégia e
raciocinio

A estratégia utilizada nao € a
adequada. O raciocinio ndo
sustenta a estratégia. Nao ha
relagado aparente entre a
representacao matematica feita e
o problema. A abordagem nao
conduz a uma solugao correta.

Utiliza uma estratégia demasiado
simples perante o problema. Nao da
nenhuma explicagdo da escolha da
estratégia utilizada. A representagao
matematica que faz adequa-se ao
problema. O processo de resolucéo
conduz a uma solugao parcialmente
correta.

Mostra evidéncias de que elaborou e
executou um plano, seguindo a
estratégia apropriada, num processo
l6gico e verificavel. Demonstra que a
solugao esta correta e que a
abordagem é valida. Da exemplos
que suportam a decisdo. A
abordagem adequa-se ao problema,
com uma légica visivel, e conduz a
uma resolugado completa do
problema.
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Os erros de calculo sé&o
suficientemente graves que
comprometem a solugéo. As

Apresenta erros menores de calculo.
A falta de processos impediu o
sucesso da resolucao. As evidéncias

Face a abordagem escolhida, a
resolucao € executada
corretamente. Utiliza multiplas

Execucao representacdes matematicas que suportam a solugcédo nao sao representacdes para verificar a
adotadas sio inadequadas. Nao | claras. solucado. Os calculos efetuados
mostra evidéncia de como chega estéo corretos.
ao resultado.

N&o é capaz de reconhecer Reconhece algumas relagdes entre | Compreende a fundo a estrutura do

relagdes entre 0 modo de o0 modo de resolugcao do problema e | problema e faz a ligagédo entre o

resolugao do problema e outros outros semelhantes do dia a dia. modo de resolugao do problema e
Percegbes semelhantes do dia a dia. Encontra varias solugdes, mas nem | outros semelhantes do dia a dia.

Encontrou apenas uma solucéo,
nao procurando relaciona-la com
outras areas ou conceitos
matematicos.

todas corretas. Consegue ligar a
forma de resolugcdo com outras
aplicagdes ou outras areas de
matematica.

Relaciona a estrutura subjacente
com outros problemas similares. A
ligagdo com problemas semelhantes
do quotidiano é correta e realista.

Rubric de avaliagado de Matematica
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CRITERIOS

Interpretacao concetual Estratégia e raciocinio Execugao Percegoes
ALUNO/A 1 2 3 1 2 3 2 3 2 3
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X V4 X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X X X X
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X | X| X[ X

X | X| X[ X

Registo da avaliagao formativa
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CRITERIOS

NiVEIS DE DESEMPENHO

1

2

3

Experimentagao

Nao seleciona técnicas nem
materiais de acordo com a
intencdo expressiva das suas
producdes plasticas.

Seleciona algumas técnicas e alguns
materiais de acordo com a intencao
expressiva das suas producdes
plasticas.

Seleciona corretamente técnicas
e materiais de acordo com a
intencao expressiva das suas
producdes plasticas.

Nao manifesta capacidades
expressivas e criativas nas

Manifesta algumas capacidades
expressivas e criativas nas suas

Manifesta capacidades
expressivas e criativas nas suas

Criagao suas producdes plasticas. producdes plasticas, evidenciando, com | producdes plasticas,
alguma dificuldade, os conhecimentos evidenciando os conhecimentos
adquiridos. adquiridos.
Nao aprecia os seus trabalhos | Aprecia os seus trabalhos e os dos Aprecia os seus trabalhos e os
~ nem os dos colegas. Nao colegas, mas apresenta dificuldades na | dos colegas, mobilizando
Argumentacgao

mobiliza diferentes critérios de
argumentacao.

utilizacao de diferentes critérios de
argumentagao.

diferentes critérios de
argumentagao.

Rubric de avaliagcao de Educacao Artistica
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CRITEROS Experimentagao Criagao Argumentagao
ALUNO/A 2 3 2 3 2 3

1 X X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X

5 X X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X

9 X X X

10 X X X

11 X X X

12 X X X

13 X X X

14 X X X

15

16

17 X X X

18 X X X

19 X X X
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Registo da avaliacao formativa
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Anexo XXIIl — Registo da autoavaliagao
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Anexo XXIIlI — Registo da coavaliagao
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Anexo XXV — Planificacdo do projeto interdisciplinar no 2.° CEB

MATRIZ DE PLANIFICAGAO

1. TEMA AGLUTINADOR DO PROJETO: Sustentabilidade

Nivel de ensino: 2.° Ciclo-5.°ano
Titulo: (RE)floresta®
Produto Final: A definir pelos alunos

Duracgao:

1 periodo letivo

Docente(s):

Professores das disciplinas envolventes

Disciplinas pilares: | Ciéncias Naturais, Matematica e Cidadania e Desenvolvimento

Disciplinas Portugués, Tecnologias da Informagéo e Comunicagéao, Histéria e
coadjuvantes: Geografia de Portugal e Educacéo Visual
Parceiros Junta de Freguesia da Lousa e ICNF (instituto da conservacéao da
envolvidos: natureza e das florestas)
1.1. Subtema | Conservagao das florestas
Definicao de papéis, a partir de um questionario:
gestor do tempo, gestor do siléncio e do espaco,
1.2. Constituicao dos gestor do trabalho e gestor de ideias e da

grupos participacao.

Formacgéao de 5 grupos com 3 a 4 alunos cada.

2. PERFIL DO/A(S) ALUNO/A(S)

COMPETENCIAS (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria)

1. Linguagens e Textos
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1.1. Utiliza de modo proficiente a linguagem e simbolos associados a lingua
materna, a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a

ciéncia.

2. Informagao e Comunicagao

2.1. Utiliza e domina instrumentos diversificados para pesquisar, descrever,
avaliar, validar e mobilizar informacdo, de forma critica e auténoma,

verificando diferentes fontes documentais e a sua credibilidade.

2.2. Transforma a informacédo em conhecimento.

3. Raciocinio e resolugao de problemas

3.1. Interpreta informacgao, planeia e conduz pesquisas.

4. Pensamento critico e pensamento criativo

4.1. Pensa de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica,
observando, analisando informacgao, experiéncias ou ideias, argumentando
com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicao

fundamentada.
4.2. Prevé e avalia o impacto das suas decisoes.

4.3. Desenvolve novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora,
como resultado da interagdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as

em diferentes contextos e areas de aprendizagem.

5. Relacionamento Interpessoal

5.1. Adequa comportamentos em contextos de cooperacido, partilha e

colaboracgéo.

5.2. Trabalha em equipa e usa diferentes meios para comunicar

presencialmente e em rede.
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5.3. Interage com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de

estar, olhar e participar na sociedade.

6. Desenvolvimento pessoal e autonomia
6.1. Estabelece relagdes entre conhecimentos, emogdes e comportamentos.

6.2. Consolida e aprofunda as competéncias que ja possuem, numa perspetiva

de aprendizagem ao longo da vida.

7. Bem-estar, saude e ambiente
7.1. Adota comportamentos que promovem a saude e o bem-estar.

7.2. Compreende os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adogéo
de comportamentos que respondam aos grandes desafios globais do

ambiente.

7.3. Manifesta consciéncia e responsabilidade ambiental e social, trabalhando
colaborativamente para o bem comum, com vista a construgéo de um futuro

sustentavel.

8. Saber cientifico, técnico e tecnolégico

8.1. Compreende processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada

de decisdo e a participagcao em féruns de cidadania.

8.2. Manipula e manuseia materiais e instrumentos diversificados para

controlar, utilizar, transformar, imaginar e criar produtos e sistemas.

3. CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

Aprendizagens esperadas no ambito da Educagao para a Cidadania:

- Desenvolvimento Sustentavel
- Educacao Ambiental
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4. OBJETIVOS ESPECIFICOS (CONHECIMENTOS, ATITUDES E
VALORES DAS DIFERENTES DISCIPLINAS - AE)

CIENCIAS NATURAIS

DOMINIO

Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o meio

- Caracterizar alguma da biodiversidade existente a
nivel local, regional e nacional, apresentando
exemplos de relagbes entre a flora e a fauna nos
diferentes habitats;

- Identificar espécies da fauna e da flora invasora e
suas consequéncias para a biodiversidade local;

- Formular opinides criticas sobre agbes humanas
que condicionam a biodiversidade e sobre a
importancia da sua preservacao;

- Valorizar a areas protegidas e o seu papel na prote¢ao da vida
selvagem.

DOMINIO (AE 6.° ano)

Processos vitais comuns aos seres vivos

- Discutir a importéncia das plantas para a vida na Terra e
medidas de conservacgao da floresta autoctone.

MATEMATICA

DOMINIO

Organizagao e Tratamento de Dados

Representagao e interpretagcao de dados:

- Recolher, organizar e representar dados
recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e
relativa, diagramas de caule e folhas e graficos de
barras e interpretar a informacéao representada;

Resolugao de problemas:

- Resolver problemas envolvendo a organizagéo e
tratamento de dados em contextos familiares
variados e utilizar medidas estatistica (moda e
amplitude) para os interpretar e tomar decisées;

Raciocinio matematico:
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- Exprimir, oralmente e por escrito, raciocinios, procedimentos
e conclusodes, utilizando linguagem préopria da estatistica,
baseando-se nos dados recolhidos e tratados.

DOMINIO

[o]
CIDADANIA E 1.2 Grupo

DESENVOLVIMENTO | - Desenvolvimento Sustentavel;

- Educagao Ambiental.

DOMINIO
Oralidade

Expressao:

- Preparar apresentagdes orais (exposigao, reconto,
tomada de posi¢cdo) individualmente ou apods
discussao de diferentes pontos de vista;

- Planificar e produzir textos orais com diferentes
finalidades;

- Intervir, com duvidas e questdes, em interagoes
com diversos graus de formalidade, com respeito por
regras de uso da palavra;

. - Captar e manter a atengdo da audiéncia (postura
PORTUGUES corporal, expressao facial, clareza, volume e tom de
voz);

- Produzir um discurso com elementos de coesao
adequados  (concordancia; tempos  verbais;
advérbios; variagao das anaforas; uso de conectores
frasicos e textuais mais frequentes).

DOMINIO

Escrita

- Planificar a escrita por meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo;

- Escrever textos organizados em paragrafos, de
acordo com o género textual que convém a
finalidade comunicativa;
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- Escrever com respeito pelas regras de ortografia e
de pontuacéo:

TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E
COMUNICAGAO

DOMINIO

Investigar e pesquisar

- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais
como ferramentas de apoio ao processo de
investigacao e pesquisa;

- Realizar pesquisas, utilizando os termos
selecionados e relevantes de acordo com o tema a
desenvolver;

- Analisar criticamente a qualidade da informacéo;

- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais,
de forma a permitir a organizagcdo e gestdo da
informacéo.

DOMINIO

Comunicar e colaborar

- Selecionar as solugbes tecnoldgicas, mais
adequadas, para realizacao de trabalho colaborativo
e comunicacgao que se pretendem efetuar no ambito
de atividades e/ou projetos.

DOMINIO

A Peninsula Ibérica — Localizac&do e quadro natural

HISTORIA E ..
GEOGRAFIA DE - Descrelve.r e representar gm ’m.apas as prmmpals

PORTUGAL cgracterl.stlcas da gﬂeograﬁa fisica (relevo, 'cl|ma,
hidrografia e vegetacdo) em Portugal e na Peninsula
Ibérica, utilizando diferentes variaveis visuais (cores
e simbolos).
DOMINIO

EDUCAGAO VISUAL

Experimentacéo e Criacao
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adquiridos;

rede.

- Manifestar capacidades expressivas e criativas nas
suas producdes, evidenciando os conhecimentos

- Recorrer a varios processos de registo de ideias
(ex.: diarios graficos), de planeamento (ex.: projeto,
portefélio) de trabalho individual, em grupo e em

5. DESCRIGAO DAS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS

OBJETIVO FINAL:

- Promover atitudes, valores e comportamentos ambientalmente responsaveis bem como

desenvolver competéncias que permitam responder a um dos grandes desafios da

sociedade do século XXI: a conservagao e manutencao da floresta;

- Formular opinides criticas sobre as acbées do Homem que condicionam o futuro da

floresta para o exercicio de uma cidadania consciente, dindmica e informada.

MOTIVAGAO:

- Video ‘A Maior Licdo do Mundo | UNICEF,
https://www.youtube.com/watch?v=Bs-N6SSX18M

- Video “‘A Maior Licdo do Mundo | UNICEF,
https://www.youtube.com/watch?v=YbZppsw5pjw&t=1s

- Video “‘A Maior Licao do Mundo | UNICEF,
https://www.youtube.com/watch?v=K8YK7EDHCFk&t=2s

parte

parte

parte

CONCRETIZAGAO:

CIENCIAS NATURAIS

Realizar uma saida de campo com o intuito de:

e Observar e caracterizar o tipo de solo:

o Utilizacdo de QRcode, com as caracteristicas dos diferentes tipos de solo,

para posterior identificagao por partes dos alunos.
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o Refletir sobre a degradagao e conservagao dos solos.
e Observar e fazer o registo fotografico da diversidade de espécies animais e
vegetais existentes:
o Criagdo de um padlet com as informagdes recolhidas relativamente a
degradacéao e a conservagao dos solos observados e partilha dos registos

fotograficos efetuados.

e Recolher folhas e flores ja caidas no solo para a constru¢ao de um herbario digital:
o Elaboragao de um livro digital contemplando as variadas espécies de folhas

e flores recolhidas na saida de campo.

MATEMATICA:

e Aceder ao site PordataKids e observar os graficos que mostram a evolucédo do
numero de incéndios florestais e agricolas, bem como da area ardida do municipio

da Lousa entre os anos 2010 e 2020.
o A partir da observacéo dos graficos, os alunos devem apontar os valores
compreendidos entre os anos 2010 e 2020 e construirem um grafico de

barras.
CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

e Debater na sala de aula, no ambito da educagdo ambiental, os seguintes topicos:
consequéncias das atividades e das atitudes humanas nos ecossistemas;
ameagas a degradacgao dos solos; adogao de comportamentos responsaveis;

e Promover uma palestra de sensibilizagao, realizada pelos alunos e em parceria

com Portugués, para a ado¢ao de comportamentos ambientalmente responsaveis.
PORTUGUES

e Produzir, com o apoio das TIC, um guido de entrevista sobre os topicos abordados
em Cidadania e Desenvolvimento;

e Entrevistar individuos que trabalhem diretamente com a floresta (engenheiro
florestal da Camara Municipal, vigilante da Natureza, lenhador, bombeiro).
Selecionar as ideias principais retiradas das entrevistas;

o Criagdo de um podcast, com a participagdo de um engenheiro florestal da
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Camara Municipal, vigilante da Natureza, lenhador ou bombeiro.
e Planificar e produzir um texto para apresentacao oral numa palestra, com base no

debate promovido em Cidadania e Desenvolvimento e nas entrevistas.

TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO

e Pesquisar na internet, em fontes fidedignas e adotando comportamentos seguros,
sobre a area protegida visitada em Ciéncias Naturais (por exemplo, na pagina
online do Instituto da Conservagdo da Natureza e das Florestas-
https://www.icnf.pt ; https://cm-lousa.pt ; https://turismodocentro.pt/concelho/lousa/

)

o A professora disponibiliza, previamente, as fontes a serem consultadas,

para posteriormente os alunos construirem panfletos de sensibilizacao para
a adocgao de comportamentos ambientalmente responsaveis, em plataforma
digital adequada, com base nas ideias principais das entrevistas realizadas

em Portugués e do debate desenvolvido em Cidadania e Desenvolvimento.
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

e Descrever e representar em mapas o relevo, o clima, a hidrografia e a vegetagao
da regiao onde se localiza a escola;

o Com recurso ao storymaps, os grupos de trabalho devem realizar uma

apresentacao sobre o relevo, o clima, a hidrografia e a vegetagao da

localidade da escola — com o apoio das TIC.
EDUCAGAO VISUAL

e Elaborar cartazes de sensibilizagdo para a adogdo de comportamentos
ambientalmente responsaveis, para afixagdo no dia comemorativo, partindo das

informagdes recolhidas em Portugués e em Cidadania e Desenvolvimento.

PRODUTO FINAL
A definir pelos alunos

6. OPERACIONALIZAGAO (GESTAO DE TEMPOS, ESPAGOS,
PARTICIPACAO...)

152




Duragao 1 periodo letivo

Serra e floresta da Lousa, sala de aula, sala de informatica, sala de

Espacos . e
pag educacao visual e auditorio.

7. RECURSOS

- Guido do projeto
- Computadores com acesso a internet

- Materiais diversificados de acordo com o objetivo pretendido

8. AVALIACAO

- Autoavaliacao
- Coavaliagao

- Rubrics

9. INICIATIVAS DE DIVULGAGAO DO PROJETO

- Ao agrupamento da escola;
- A Camara Municipal da Lousa

- A comunidade
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