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Resumo

O presente relatério tem como base a intervencao educativa decorrente da pratica de
ensino supervisionada em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
O grupo com quem se trabalhou na primeira valéncia era composto por vinte e duas
criangas, numa Instituigdo Particular de Solidariedade Social, situada no distrito do Porto.
Na segunda valéncia trabalhou-se com uma turma de 25 alunos, sendo também uma
Instituicdo Privada de Solidariedade Social, localizada no distrito do Porto.

Atualmente, existem diversas metodologias e pedagogias alternativas ao ensino
Tradicional e, assim sendo, o presente trabalho tem como um dos objetivos refletir sobre
as potencialidades de uma dessas metodologias — a Metodologia de Trabalho por Projeto.
A MTP permite que os profissionais possam trabalhar ndo sé a aquisicdo de conteudos e
saberes, como outras competéncias transversais, desde a autonomia, responsabilidade,
trabalho cooperativo, negociacéo, entre outras.

Neste ambito, serdo apresentadas reflexdes relativamente aos dados recolhidos junto
das criancas e alunos, em relacdo aos trabalhos desenvolvidos através de projetos. Desta
forma, poderemos também verificar que, nestes contextos as criancgas e alunos apresentam
uma voz ativa nas suas aprendizagens, sendo-lhes atribuida autonomia nédo s6 na tomada
de decisbes como no desenrolar dos projetos, tornando as aprendizagens adquiridas

significativas.

Palavras-Chave: metodologia de trabalho de projeto; aprendizagens significativas;

participacdo ativa; promocdo de atividades.



Abstract

This report is based on an educational intervention resulting from the practice of
supervised teaching in Pre-School Education and Primary School Teaching.
The group with whom I worked in the first valence was composed of twenty-two children,
in a Private Institution of Social Solidarity, located in the district of Porto. In the second
intervention, | worked with a group of 25 students, being also a Private Institution of
Social Solidarity located in the district of Porto.

Currently, there are several alternative methodologies and pedagogies to traditional
teaching method and, therefore, this work has as one of the objectives to reflect the
potential of one of these methodologies— The Project Approach. This methodology allows
professionals to work not only on the acquisition of content and knowledge, as well as
other transversal competences, such as for autonomy, responsibility, cooperative work,
negotiation, among others.

In this context, reflections will be presented regarding data collected from children and
students in relation with the work developed through projects. We will also be able to
verify that, in these contexts, children have an active voice in their learning, being given
autonomy not only in decision-making but also in the development of the projects,
making the adaptive learnings acquired meaningful.

Key-words: project work methodology; meaningful learning; active participation;

activities promotion.
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Introducéo

Com o intuito de obtencdo do grau de Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Baésico, na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, foi
elaborado o presente relatorio de estagio, que incide sobre um percurso investigativo
desenvolvido nas valéncias de Educacdo Pré-Escolar e de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, no qual se procura perceber as potencialidades da Metodologia de Trabalho de
Projeto como estratégia de promocdo de aprendizagens significativas, orientado pela
Doutora Irene Cortesdo. O principal objetivo deste relatorio prende-se com a questdo das
potencialidades da Metodologia de Trabalho de Projeto como estratégia de promocao de
aprendizagens significativas.

O interesse pela MTP surge ap6s o Inicio da Prética Profissional em contexto de
Educacdo Pré-Escolar. Por ser uma metodologia diferente da tradicional, suscitou
curiosidades e a necessidade de se conseguir obter um conhecimento mais profundo
acerca da mesma.

No enquadramento teérico é realizada uma revisdo bibliografica sobre as tematicas
fundamentais subjacentes a MTP, como por exemplo, como surgiu, como € trabalhada,
as suas carateristicas, entre outros aspetos. Ainda nesta primeira fase, e antes de se colocar
em acdo a investigacdo e posterior reflexdo, considerou-se importante abordar as
carateristicas das duas valéncias onde este estudo foi implementado, o conceito de
aprendizagens significativas, a importancia da participacdo ativa das criancas na
construcdo das suas aprendizagens e um breve texto comparativo entre as especificidades
da MTP e o Ensino Tradicional. Na parte final do enquadramento teérico podemaos refletir
sobre as implicacGes que a MTP traz ndo sé aos discentes, como ao trabalho da equipa
pedagdgica.

A segunda parte deste relatorio diz respeito ao Enquadramento Metodologico, onde
sera delineado e explicitado o ambito da natureza deste estudo, assim como as técnicas
utilizadas no decorrer de toda a investigacdo. Torna-se extremamente importante nesta
fase, definir a metodologia e as técnicas de investigacdo para a recolha da informacao.
Serdo referidos todos os métodos de recolha de dados da investigacdo que permitiram
levar a cabo este estudo. E de salientar, que ainda neste capitulo, serdo apresentados os
resultados obtidos na recolha de dados, através de grelhas de avaliacdo, bem como as
respostas dadas pelas/os criancas/alunos. Toda a recolha deste processo investigativo foi

sustentada pela intervencdo educativa sendo que o mesmo se trata de um percurso



investigativo, realizado através de um estudo de caso multiplo, usando a observacao
participante e registo em grelhas elaboradas pela autora deste relatorio.

Nas consideragdes finais, apresentar-se-a uma reflexao sobre este percurso, além de se
fazer um balanco dos dados recolhidos nas duas valéncias, tendo sempre por foco o

objetivo principal do estudo e a possivel resposta a pergunta de partida.
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Parte | - Enquadramento tedrico

Capitulo I - A Metodologia de Trabalho de Projeto

1.1. Origem e definicéo

Previamente a abordagem sobre as potencialidades existentes na utilizacdo da MTP
numa sala de Pré-Escolar ou de 1° Ciclo, torna-se necessario compreender a origem e as
varias perspetivas que existem sobre a mesma. Sabe-se que o termo projeto ndo é
exclusivo da area da educacao, podendo ser observado a utilizacdo do mesmo em diversas
areas como a arquitetura, engenharia, sociologia, entre outras. O surgimento, das
primeiras abordagens através dos projetos teve origem nos finais do século XIX inicios
século XX, devido ao descontentamento existente quanto a pedagogia transmissiva, que
atualmente ainda é muito comum nas escolas — ensino tradicional — e que é alvo de muitas
criticas devido as limitacGes nas aprendizagens dos alunos (Ferreira, 2016, citado por
Mateus, 2020, p. 20).

Um dos grandes defensores e impulsionadores da renovacdo pedagdgica foi John
Dewey, que defendia que a questdo do ensino-aprendizagem devia ser focada no aluno,
como sujeito da mesma, indo assim contra 0 modelo tradicional de educacdo. O
movimento de educacdo progressista, criado por Dewey, insere a ideia de trabalhar por
projetos. Este movimento defende o experimentalismo, o apelo aos interesses dos alunos,
a preocupacdo de ligar a educacao a objetivos pragmaticos e praticos e o reconhecimento
de diferencas individuais no ritmo de aprendizagem. A MTP € em 1918, impulsionada
por William Kilpatrick, discipulo e formando de Dewey, como um método de ensino,
através da publicagdo de um artigo denominado por The Project Method (Castro &
Ricardo, 2003, p.9).

Para Kilpatrick o termo projeto, na educacéo, deve evidenciar a importancia de o aluno
experimentar, em contraposicdo ao modelo tradicional onde o aluno é visto como um
simples recetor de conteudos. Este refere ainda que a educagio deveria ser “considerada
parte da propria vida e ndo uma mera preparagdo para a vida”, pois ¢ “fazendo que se
aprende a fazer (...)” (Kilpatrick, 2006, citado por Marques, 2016, p.5).

Foram diversos os pedagogos portugueses que representaram o inicio da Educacéao
Nova em Portugal, tais como, Adolfo Lima, Faria de Vasconcelos, Alvaro Viana de
Lemos, entre outros. Este ultimo, no ano de 1927, apresentou num congresso, a origem

do Movimento “Escola Nova” (Mateus, 2020, p. 13). Vasconcelos (2012, citado por
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Mateus, 2020, pp. 13-14) refere que em Portugal a MTP com criancas ja tem uma longa
tradicdo pedagdgica, sendo que este método foi divulgado pela primeira vez, em 1943,
por Irene Lisboa, no seu livro “Modernas Tendéncias de Educacgdo”. Posteriormente ao
25 de abril de 1974, ha uma reintroducdo da MTP, de forma sistematica, através de um
curso para formacao de formadores, onde passou a haver um envolvimento dos docentes
de todos os graus de ensino, inclusive os do pré-escolar. (Mateus,2020, p. 14)

A MTP é definida por diferentes autores, que chamam a atenc¢do para aspetos diversos

desta abordagem. Segundo Katz

O projeto é uma investigacdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha a pena
aprender. A investigacdo € em geral realizada por um pequeno grupo de criangas de uma

sala de aula, as vezes pela turma inteira e, ocasionalmente, por uma crianga apenas. (1997,
p.1)

Para Hérnandez os projetos tém por base uma nova posicdo pedagogica, sendo a
mesma coerente com a nova forma de olhar, compreender e vivenciar para 0 processo
educativo. Este chega ainda a referir que nao se trata de uma mera técnica, mas sim “de
uma maneira de compreender o sentido de escolaridade baseado no ensino para
compreensdo, que é uma atividade cognoscitiva, experiencial, relacional, investigativa e
dialogica.” (Hernandez, 1998-2000, citado por GIROTTO, 2006, p.33). Se no ensino
tradicional aprender é apenas memorizar e o professor é o detentor de todo o
conhecimento, para Hernandez este deixa de ser um processo meramente memorativo e
ensinar ndo é apenas uma transmissdo de conteldos antecipadamente preparados
(Hernandez, 998-2000, citado por GIROTTO, 2006, p. 34).

Entende-se também que a MTP pode ser assumida em grupo, como ja foi referido
acima, o que leva a integracao e implicacdo de todos os participantes. Esta encontra-se
dividida em diversas etapas que envolvem a pesquisa no terreno, 0s tempos de
planificacdo e a intervencédo de forma a responder aos problemas encontrados, que devem
ser do interesse do grupo. (Leite, et al., 1989, citados por Vasconcelos, 2011, p. 9). Assim
sendo, e como refere VVasconcelos, a MTP pode ser realizada ndo s6 com criangas, mas
também com adultos, tratando-se assim de uma modalidade que funciona em grupo
envolvendo todos os elementos do mesmo. (Vasconcelos, 2011, p. 9).

A MTP fundamenta-se no reconhecimento e valorizacdo dos desejos do saber, do
saber-fazer, de agir sobre o real por parte dos alunos, provocando um processo de

dinamizaco e interacdo dos diversos dominios de atividades (intelectual, motora, afetiva,
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criadora, comunicativa), com uma visao inter e transdisciplinar do saber, facilitadora das

aprendizagens.

As aprendizagens escolares por estarem inseridas hum contexto social, permitem que a
pedagogia do projeto crie condi¢Bes para uma certa qualidade ética de conduta, por criar
referéncias a objetivos sociais, e, portanto, vai ao encontro da eficacia prética e da
responsabilidade moral. (Castro e Ricardo, 1994, p. 14)

A MTP obtém o estatuto de metodologia devido aos métodos e técnicas que Ihe sdo
préprias e, por isso mesmo, Leite et al., (2001) mencionam que este estatuto “resulta da
necessidade de articular, de forma coerente e sistémica, um projecto que incorpora a
intervencdo de um grupo de individuos com diferentes formagdes, diferentes
experiéncias, aptidoes, saberes, alimento para o trabalho inter/transdisciplinar” (p.75).

Por outro lado, Maria Gongalves (2001) considera que o trabalho de projeto é uma
investigacdo-acdo, que traz autenticidade ao sentido de aprendizagem, referindo que o
mesmo esta dividido por etapas que ndo apresentam fronteiras delineadas e em cada uma

sdo desenvolvidas estratégias de abordagem aos problemas. (p. 44)

1.2. Carateristicas e fases

Apbs compreendermos o conceito da MTP torna-se necessario perceber e analisar
quais sdo as principais carateristicas desta e as fases do seu processo. Independentemente
do contexto em que é usada a MTP, seja em situacdes educativas ou fora do contexto
educativo, € importante ter em consideracdo algumas carateristicas que estdo inerentes ao
mesmo e que por isso, definem a sua especificidade, como Rangel & Gongalves (2011)
sublinham.

A primeira de todas centra-se no facto de ser uma metodologia para a resolucao de
problemas, ou seja, parte de questdes/problemas associados a realidade de quem esta a
vivenciar o projeto; as questdes/problemas que véo ser elaboradas devem ser pertinentes
e relevantes; as pesquisas que vao ser feitas para encontrar as respostas exigem que haja
uma planificacdo prévia e distribuicdo de tarefas e toda essa informacdo recolhida de
forma individual ou em pequeno grupo, deverd ser tratada e organizada para
posteriormente ser apresentada ao grande grupo; por ultimo todo o trabalho devera
resultar num produto final que podera ser divulgado e que acima de tudo represente 0s
conhecimentos e enriquecimento que foram adquiridos por parte do grupo em termos de

conhecimento, compreensdo e resolucéo de problemas.

13



Aprofundando um pouco mais a MTP, percebemos que a mesma se desenvolve através
de fases e que as mesmas se encontram interligadas com as carateristicas acima
mencionadas. Existem varios pedagogos que abordam as fases da MTP, sendo que alguns
consideram que a mesma apenas apresenta trés fases — Leite et al., (2001) — e outras quatro
fases — Vasconcelos (1998).

De acordo com Vasconcelos (1998), que é a abordagem que neste trabalho se adota, a
primeira fase ¢ intitulada por “Defini¢cao do Problema”, nesta fase, o grupo define o que
sabe, as perguntas que tem sobre o tema, sdo questionadas sobre esse mesmo tema que
deve ser algo pela qual os alunos estejam interessados e tenham curiosidade. As criancgas
partilham esse conhecimento e podem regista-lo através da escrita, desenho, pintura, entre
outros. Com a ajuda do educador, é construida uma teia de forma as criancas
esquematizarem as suas ideias. (Vasconcelos, 1998, citado por Tomas & Goncalves,
2014, p. 227)

A segunda fase ¢ designada de “Planifica¢do e Desenvolvimento do Trabalho”, nesta
etapa séo distribuidas as tarefas pelas criancas, estas decidem o que vao fazer, como vao
fazer, por onde vdo comecar, entre outras coisas. Nesta fase o educador é um guia para as
criancas, vai ajudando as mesmas dando orienta¢des, sugestdes, mas acima de tudo o seu
papel é de observar e registar os acontecimentos. (Tomas & Gongcalves, 2014, p. 227)

Na terceira fase do projeto intitulada de “Execu¢do”, as criangas com o apoio do
educador comegam a procurar respostas as suas perguntas, para isso devem realizar uma
teia sobre os possiveis sitios onde podem investigar as mesmas. Durante esta fase é
essencial que as criangas facam a documentacdo das experiéncias e atividades que véo
realizando através das varias linguagens e formas de expressao, como por exemplo,
desenhar, pintar, dialogar, dramatizar, entre outras. Apesar de ser algo que deve acontecer
em todas as fases, nesta em especial é importante que o educador se encontre preparado
para dar respostas as necessidades e perguntas das criancas. (Tomas & Gongalves, 2014,
p. 227)

Por fim, temos a quarta e Ultima fase denominada por “Avaliagdo/Divulgacao” e é
durante este periodo que o grupo de criancas deve divulgar o seu trabalho, sendo que para
isso deverdo pensar numa forma de o fazer, como por exemplo um teatro, uma exposicao,
entre outras coisas. Deve ser planificado para quem vai ser apresentada a divulgagédo do
projeto para depois a executar. (Tomas & Gongalves, 2014, p. 227)

As atividades que podem dar origem a um projeto sao diversas, sendo o ponto fulcral

a identificacdo do problema transversal a todo o grupo, “O contetido ou tépico de um
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projeto é geralmente retirado do mundo que ¢é familiar as criangas” (Katz & Chard, 1997,
p. 5). De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), neste processo é
evidente que a unidade basica que junta atividades e projetos € a intencionalidade. Tanto
um como outro necessitam que haja um envolvimento por parte das criancas, estando a
unica diferenca, apenas na questdo de os projetos implicarem um envolvimento mais
persistente e duradouro baseado na pesquisa e apoiada de um grupo de criangas para
resolver um problema ou questdo. (p. 30)

Por dltimo, é ainda importante referir que ndo existe duragdo concreta para trabalhos
por projetos, sendo que a mesma ira sempre depender de determinados fatores, como a
motivacdo das criangas, o tema do projeto, entre outros aspetos. Rangel e Gongalves
(2011) afirmam que o trabalho por projetos em criangas pequenas — que frequentem a
creche ou o pré-escolar — deve “ser de curta durac¢do e adequada aos tempos de interesse
e persisténcia das criangas”, mas também “(...) ndo deve ser tdo curto que nao permita
respeitar as fases” (p. 28). Os mesmos autores referem ainda que os projetos ndo devem
também durar mais que um periodo letivo, contudo, em circunstancias particulares,
podera haver excec@es, tanto num sentido, como noutro.

A MTP pode ser utilizada desde uma idade muito precoce — criangas em creche — como
com adultos, mas existe uma diferencga natural entre 0 peso e o tempo que é dada & mesma
nas diversas valéncias. Podemos verificar que no pré-escolar, o tempo dedicado no dia-
a-dia, ao trabalho por projeto pode ser muito maior, quando comparado a atividades mais
orientadas e formais de ensino, enquanto no 1° ciclo, existe um aumento significativo das
atividades mais orientadas e formais de ensino, havendo por isso uma reducgéo do tempo

destinado aos projetos.
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Capitulo Il - A Metodologia de Trabalho de Projeto na Educacéo Pré-
Escolar e 1° Ciclo do Ensino Béasico

2.1. Carateristicas da valéncia de Educacdo Pré-Escolar e da valéncia do 1°

Ciclo do Ensino Basico

A investigacédo do presente relatdrio foca-se em duas valéncias distintas, a da Educacao
Pré-Escolar e a do 1.° CEB, tornando-se, por isso, importante abordar como estes se
encontram organizados e as suas principais carateristicas.

No que concerne a EPE segundo a Lei-Quadro (Artigo 2°)

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de educacdo ao
longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com o qual deve
estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagéo e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autébnomo, livre e
solidario (p.670)

Na EPE ndo existem curriculos programaticos, mas sim um curriculo construido de
acordo com as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), onde se
tem em conta as Areas de Conte(ido e as particularidades de cada grupo de criancas. De
acordo com este documento, as orientacfes ‘“baseiam-se nos objetivos globais
pedagogicos definidos pela referida Lei e destinam-se a apoiar a construgdo e gestdo do
curriculo no jardim de infancia, da responsabilidade de cada educador/a, em colaboragédo
com a equipa educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas” (Silva et
al., 2016, p.5). As areas de contetido encontram-se divididas em trés areas, a primeira esta
relacionada com a area de formacdo pessoal e social, a segunda diz respeito a area de
expressao e comunicacdo — estando esta dividida em quatro dominios, o da educacgédo
fisica, da linguagem oral e abordagem a escrita, da matematica e da educacdo artistica
(artes visuais, jogo dramatico/teatro, musica e danca) — a Ultima concerne ao
conhecimento do mundo (Silva et al., 2016).

No que concerne aos objetos implicitos a esta valéncia, os mesmos sdo definidos na
Lei-Quadro da EPE e incluem o desenvolvimento pessoal e social das criancas, tendo por
base a educacdo para a cidadania, assim como olhar para cada crianca através das suas
individualidades, respeitando e despistando qualquer inadaptacdo, deficiéncia ou
precocidades (Lei n. °5/97, de 10 de fevereiro, Artigo 10°). Nesta fase, é fulcral incentivar

a incluséo das criancas nos diversos grupos sociais, para que desta forma, estas tomem
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consciéncia do seu papel na sociedade. Para alem disto, e como ja foi referido, €
importante dar atengdo as particularidades de cada crianga, proporcionando condigdes de
bem-estar e de segurancga, tanto a nivel individual como coletivo. Deve-se ainda
desenvolver a expressdo e a comunicacao utilizando inimeras linguagens como meios de
relacdo e despertar a curiosidade e o pensamento critico. Por fim, mas ndo menos
importante, deve-se incentivar a participacdo das familias no processo educativo,
estabelecendo pontes educativas entre a mesma e com a comunidade.

Na EPE as criancas planificam o dia, integram as suas vivéncias nas aprendizagens,
gerem projetos, experimentam, circulam entre atividades e desenvolvem competéncias de
nivel mais elevado através da criagdo e da comunicacdo (Costa, 2016, p.4)

O 1.° CEB é composto por quatro anos de escolaridade, sendo que numa grande parte
das escolas, este exercicio profissional é exercido num regime de monodocéncia. Porém,
j& existem algumas instituicdes escolares que comegam a recorrer a ‘“‘equipas
multidisciplinares”.

Todas as instituicbes devem respeitar as matrizes curriculares, no que concerne a sua
organizacdo de cada ciclo. A matriz que corresponde, especificamente, ao 1.° CEB
encontra-se dividida em dois grupos: 1.° e 2.° anos de escolaridade e 3.° e 4.° anos de
escolaridade. Aquando da consulta deste documento oficial, disponibilizado pela Diregéo
Geral da Educacdo, é possivel verificar as componentes do curriculo e a sua carga horaria
semanal. As componentes sdo: o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, o Inglés,
as Expressdes Artisticas e Fisico-motoras, 0 Apoio ao Estudo, a Oferta Complementar,
as Atividades de Enriquecimento Curricular e a Educacdo Moral e Religiosa. Quanto a
carga horéria sdo apresentadas o nimero de horas minimas ou entdo o intervalo de horas
que poderéa existir. As diferencas entre os dois grupos referidos anteriormente, esta no
acrescento da componente do inglés no 3.° e 4.° anos e 0 aumento da carga horaria a ser
cumprida (Decreto-Lei n°176/ 2014, p. 60-67).

No ensino do 1.° CEB os professores devem ter em conta alguns documentos
orientadores para a sua préatica profissional. Face as transformacdes que a sociedade do
século XXI tem vindo a sofrer, o Ministério da Educacdo, sentiu necessidade de criar um
documento onde estivessem inseridas as competéncias, 0s valores e as capacidades que
os alunos devem adquirir e desenvolver até a conclusdo do 12.° ano de escolaridade — o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Este documento, ajuda na
organizacao e gestdo curricular, como também, na defini¢do de estratégias, metodologias

e procedimentos a utilizar na pratica e encontra-se estruturada em Principios, Visao,

17



Valores e Areas de Competéncias. Numa primeira instancia, podemos encontrar 0s
principios e a visao pelos quais se pauta a acdo educativa e numa segunda, os valores e
as competéncias que se devem desenvolver.

Para além do documento referido anteriormente, os professores devem ter em conta as
aprendizagens essenciais, que surgiram, para dar valor ao desenvolvimento de
competéncias que podem dar resposta aos desafios colocados aos alunos,
individualmente. De acordo, com o Decreto-Lei n.° 55/2018, artigo 3.° as aprendizagens
essenciais sao um ‘“conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como
conteddos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados,
relevantes e significativos, bem como as capacidades e atitudes a desenvolver (...)”. Para
além destes dois documentos, até ao ano de 2021, os professores também se regiam pelo
documento Programas e Metas curriculares, que, entretanto, foi revogado pelo Ministério,
contudo e por ser uma alteracao recente, ainda ha docentes que o utilizam.

Importa ainda ressalvar que a evolucdo e transformacdo da sociedade esta,
naturalmente, a refletir-se nos alunos que todos os anos entram para as escolas. Essa
transformacéo ja é visivel na Educacdo Pré-Escolar, mas, sem duvida, que existe uma
maior evidéncia no 1.° CEB, visto que ha possibilidade de colocar o aluno perante a
realidade dos seus dias. Assim sendo, importa encontrar “(...) respostas que se adequem
aos desafios e exigéncias do tempo em que vivemos, contribuindo para que as escolas se
transformem quer em espacos culturalmente mais desafiantes e significativos, quer em
espacos educacionalmente mais ambiciosos e influentes (...)” (Trindade, 2018, p.14).

Posto isto, é necessério refletir como a MTP tem influéncia na contribuicdo de escolas
que transformam os seus espacos culturalmente mais desafiantes e significativos, visto
que as aprendizagens partem dos interesses dos alunos, e nos espacos educacionalmente
mais ambiciosos e influentes, pois, por exemplo, as salas encontram-se organizadas de
acordo com as necessidades dos seus alunos. Todas as modificagdes que tém vindo a ser
desenvolvidas nos documentos orientadores tanto na Educacao Pré-Escolar como no 1.°
CEB, vao ao encontro de que as aprendizagens que as criangas/alunos realizam devem
ser significativas, para que os mesmos tenham gosto a realiza-las, consigam consolidar
0s conteudos e ndo apenas memoriza-los para usar num curto espago de tempo.

Torna-se ainda importante referir que a MTP comecou por ser implementada em
escolas do 1.° ciclo, nos Estados Unidos, em 1918 (Mateus, 2020, p.13), contudo é na
Educacgdo Pré-Escolar que a MTP se encontra mais presente, devido a facilidade que

existe na organizacdo das competéncias que as criangas necessitam de desenvolver, visto
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que no 1.° CEB o professor tem que lecionar determinados conteudos num tempo

limitado, ndo havendo tanta flexibilidade.

2.2. O conceito de aprendizagens significativas

Previamente a abordagem do conceito de aprendizagens significativas, talvez seja
importar compreender o significado destas duas palavras individualmente. O dicionario
online Priberam, refere que aprendizagem € o ato ou efeito de aprender e € o tempo
durante o qual se aprende. Ferreira (2016) refere ainda que a aprendizagem pode ser
definida como “um processo que dura toda a vida e atraves do qual o sujeito motivado,
numa situacdo problematica, resolve o problema, atingindo a meta e modificando-se de
forma duradoura.” (p. 46). No que concerne a palavra significativo, o mesmo refere que
é algo que tem significado, expressivo, relevante. Posto isto, podemos depreender que as
aprendizagens significativas tém que ser momentos de aprendizagem/conhecimento que
as criancas/alunos realizem e que sejam importantes para estes, desta forma o que estéo
a aprender esta a ser importante e significativo.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, as aprendizagens essenciais
séo

0 conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contedos de
conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados conceptualmente,
relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver
obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou disciplina, tendo, em
regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formagao (...)” (Decreto-Lei n.° 55/2018

de 6 de julho, capitulo 1, artigo 3.°, alinea b))

Posto isto, parece importante comecar por procurar compreender algumas perspetivas
existentes diferentes sobre o0 que sdo aprendizagens significativas e como as mesmas se
encontram ligadas a MTP. Para além disto num dos topicos seguintes, também sera
abordado o papel do professor e do aluno nestas aprendizagens.

Fernandes (2014) menciona que a aprendizagem é o processo pelo qual o individuo
passa, onde adquire novas associacfes que estabelecem pontes entre o conhecimento
prévio do individuo sobre determinado assunto e o que poderia ainda aprender sobre o
mesmo. Contudo, e apesar, da aprendizagem ser centrada no aluno, como afirma Lopes
(2014) este ndo pode ser um agente isolado na construgdo do conhecimento e deve, por

isso, ser orientado/guiado pelo adulto.
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Foram diversos os tedricos que atribuiram ao aluno uma especial atencdo como sujeito
no processo de ensino-aprendizagem, e por isso, defenderam que as aprendizagens que
estes realizam devem ser significativas e do interesse dos alunos. Isto permite que o
ensino deixe de ser apenas uma transmissdo de conhecimentos, para haver uma
estimulacdo onde os discentes se envolvem na prépria construcdo do conhecimento
(Oliveira, 2016, citado por Mateus, 2020, p.20).

Os projetos tém um desenvolvimento muito carateristico, visto que envolvem um
conjunto de diferentes contetdos e se organizam em redor de uma determinada producao.
Uma das carateristicas dos projetos esta relacionada com a questdo de ser uma pratica
pedagogica que favorece as aprendizagens significativas, pois no desenrolar do seu
processo existe uma motivacdo grande por parte das criangas/alunos, promovendo

também oportunidades de trabalho com autonomia. (Bin, 1997, citado por, Ferreira, 2016)

A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que o material a
estudar se relaciona com os seus proprios objetivos. [...] E por meio de atos que se adquire
aprendizagem mais significativa. A aprendizagem é facilitada quando o aluno participa
responsavelmente do seu processo. [...] A independéncia, a criatividade e a autoconfianga
sdo facilitadas quando a autocritica e a autoapreciacdo sdo basicas e a avalia¢do feita por
outros tem importancia secundaria. A aprendizagem socialmente mais atil, no mundo

moderno, € a do proprio processo de aprendizagem [...] (Oliveira, 1994, p.319).

Com a experiéncia adquirida, durante a realizacdo dos estagios e na MTP, é possivel
verificar que a mesma, e de acordo com o que esta explanado no decreto-lei acima
referido, aborda conteudos e conhecimentos que partem do interesse das criangas,
tornando as aprendizagens realizadas mais significativas. Nesta sequéncia Hernandez e
Ventura (citados por Mateus, 2020), explicam que 0s assuntos que estao intrinsecos aos
projetos contribuem para a “constru¢do dos conhecimentos de maneira significativa e

favorecedora da autonomia na aprendizagem” (p. 21)

2.3. Importancia da participacao ativa das criangas

Atraveés das experiéncias adquiridas durantes os estagios nas valéncias de Educacdo
Pré-Escolar e 1.° CEB, foi possivel observar a importancia da participacdo ativa que as
criancas tém durante todo o processo. Um dos principais aspetos, que influencia a
participacao ativa das criangas nos momentos de ensino/aprendizagem € a relevancia que
o profissional de educagdo da ao escutar as criancas. Com a constante agitacdo do dia-a-

dia, por vezes, o adulto perde alguns momentos importantes de escuta das criangas e que
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podem ser importantes para o trabalho a ser realizado em sala e para 0 seu
desenvolvimento. Neste sentido, é urgente que se incorpore a escuta das crian¢as como
dispositivo metodoldgico nos processos formativos.

Durante os estagios realizados, foi possivel compreender que numa fase inicial, onde
ndo ha experiéncia, nem se esta habituado a escutar a opinido da crianca, se torna dificil
captar todos os pormenores que estdo ao nosso redor. Ao escutar as criangas, 0S
profissionais de educacdo poderao ter em conta as suas ideias e considera-las como ponto
de partida para a aprendizagem (Dewey, 1976, citado por Carvalho & Samia, 2016. p.47),
como refere Oliveira-Formosinho (2011), este € um momento onde a crianca para além
de ouvir também é ouvida pelos outros.

A participacdo das criancas no seu processo de ensino-aprendizagem, atualmente, é
cada vez mais, valorizada e tida em conta por parte dos profissionais de educacdo. Na
MTP, as criancas tém uma participacdo ativa durante o desenrolar dos projetos -
comecando desde o surgimento do tema/questdo a trabalhar, até ao fim do projeto, onde
as opinides das criangas sao sempre escutadas e tidas em conta por parte do adulto. Isto
reverte a favor de resultados cada vez mais positivos e significativos, no que concerne ao
desenvolvimento ¢ crescimento pessoal e social, “na sua propria reflexdo e interagdo com
assuntos pertinentes que desenvolvem o seu papel enquanto cidada (o) com direitos e
deveres.” (Lourengo, 2018, p.24). Para que exista a participacdo das criangas €
fundamental que elas estejam envolvidas no projeto ou atividade em questdo, isto €, que
estejam dispostas e motivadas para a aprendizagem. No entanto, este envolvimento ndo
depende s6 da crianga, mas também do adulto, que deve arranjar sempre formas de
motiva-la e incentiva-la. S6 assim é que as aprendizagens efetuadas se tornardo
significativas para o desenvolvimento da crianca. Esta forma de pensamento, em relacéo
a participacdo das criancas nas suas proprias aprendizagens, leva-nos a refletir, como nos
transmite Rui Trindade (2002), sobre a importancia de “(...) uma maior centralidade ao
aluno no @mbito do processo de ensino-aprendizagem e a atribuicdo de um outro papel
aos professores neste nivel (...)” (p.9).

No que concerne a esta participacao ativa que existe por parte das criangas, a mesma
pode ser considerada como pedagogia participativa que se traduz na “rutura com uma
pedagogia tradicional transmissiva para promoverem outra visao do processo de ensino-
aprendizagem e do(s) oficio(s) de aluno e professor.” (Formosinho, 2011:100, citado por
Lourenco, 2018, p.24).
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2.4. Comparacao do Ensino Tradicional com as especificidades da Metodologia

de Trabalho de Projeto

O método pedagdgico da Escola Tradicional surge no século XVII, neste método o
professor é colocado no centro do processo educativo, sendo este 0 sujeito detentor de
todo o conhecimento e responsavel pela transmissdo do mesmo, enquanto os alunos sdo
considerados como meros recetores desse conhecimento. Para Paulo Freire (citado por
Duarte, 2018) este modelo tradicional de ensino provoca opressdo ao aluno, pois
praticamente tudo o que esta inerente ao processo de ensino e aprendizagem diz respeito
ao professor, o que leva ao pensamento de que os alunos sdo ignorantes e os professores
donos do saber. Dewey (citado por Duarte, 2018) chega ainda a referir que este método
ja esté tdo enraizado na pratica, que impossibilita que modelos ativos e dinamicos, que
sdo favoraveis ao envolvimento e desenvolvimento do aluno sejam colocados em prética.
Assim sendo, é possivel perceber que os pensamentos de Freire e Dewey se assemelham,
0s mesmos valorizam a autonomia do aluno e acreditam que a mesma é essencial para a
construcdo de um aluno mais critico, reflexivo e criativo, sendo que isto pode acontecer

se 0 ensino for significativo para a vida dos alunos.

No fim do século XIX e principio do atual, assiste-se ao aparecimento, em escala notavel,
de uma reaccdo, por vezes apaixonada, contra determinado lote de processos educativos
gue se haviam introduzido na escola sobretudo a partir do século XVII. Ao calor dos
primeiros tempos — que levou a deturpar atitudes e a radicalizar posigdes — sucedeu uma
era de reflexdo mais serena que permite apresentar mais tranquilamente os pontos de vista
em confronto. (Rocha, 1988, p.15)

Na vertente educacional, como ja se abordou anteriormente, 0 uso da MTP surgiu nos
finais do século X1X, no entanto apenas comecou a ser trabalhada aquando do surgimento
do movimento da Educacdo Nova, que surgiu como alternativa ao ensino tradicional, na
primeira metade do século XX. De acordo com Damido (2012), a partir dessa altura a
educacdo tem sofrido diversas alteracdes, e por consequente as estratégias de ensino-
aprendizagem melhoraram e diversificaram de forma a promover uma qualidade de
aprendizagens e 0 aumento do sucesso educativo.

De acordo com Vasconcelos et al (2011) a MTP pode ser aplicada em qualquer nivel
educativo, tendo maior incidéncia nas valéncias de Pré-escolar e 1.° CEB. Contudo a sua
aplicacdo nas diversas valéncias diariamente nem sempre € facil, isto porque segundo

Rangel e Gongalves (2011), a MTP “(...) rompe com a tradi¢do, com as convicgoes
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profundas e os canones interiorizados sobre o ensino e a aprendizagem” (p.22). Ou seja,
a MTP funciona no sentido oposto do ensino tradicional onde o ensino é direto, expositivo
e essencialmente num so sentido.

Para além do que foi referido no paragrafo anterior, uma das maiores diferencas entre
a MTP e o ensino tradicional é que a execucdo de projetos obriga a uma organizacéo mais
exigente no trabalho desenvolvido pelo grupo rompendo assim com a tradicional forma
de organizacao uniforme e coletivista do trabalho na sala de aula — sobretudo no 1°ciclo
onde 0s autores referem a frase “o mesmo para todos, ao mesmo tempo” (Rangel &
Gongcalves, 2011, p.22). Impossibilitando assim, na perspetiva que aqui se defende, o

desenvolvimento das criangas no seu ritmo natural.
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Capitulo 111 - Potencialidades da Metodologia de Trabalho de Projeto

3.1 Potencialidades da Metodologia de Trabalho de Projeto na promocdo das

aprendizagens das criangas

No presente relatdrio, um dos principais focos é procurar perceber de que formaa MTP pode
contribuir para a promogéo das aprendizagens das criangas e como a mesma pode ser importante
no desenvolvimento destas. Apds a analise realizada no ponto 2.2 sobre as diferentes
perspetivas de diversos autores, este ponto pretende expor a relacdo que existe entre o trabalho
por projeto e a promocao de aprendizagens significativas.

No que concerne ao papel que as criangas tém na MTP, Kilpatrick (2006) afirma que estas
devem aprender pela acao “aprendem a pensar, a resolver problemas; aprendem a viver em
sociedade, a colaborar com os outros. A escolha dos projectos parte exclusivamente das
criangas, sendo o educador um acompanhante das suas aprendizagens” (p. 29).

Tomas e Gongalves (2014) mencionam que se as criancas estiverem envolvidas em todo o
processo de aprendizagem e na sua construgdo, vao sentir-se muito mais motivadas e as
aprendizagens que realizam passam a fazer mais sentido, isto porque, a abordagem realizada
através desta metodologia “d4 énfase ao papel do professor no incentivo as criancas a
interagirem com pessoas, objectos e com o ambiente, de formas que tenham um significado
pessoal para elas.” (Katz & Chard, 1997, p.5, citados por Tomas & Gongalves, 2014, p. 226)

Através da analise do texto de Rangel e Gongalves (2011) é percetivel que a MTP faz com
que as criancas/alunos estejam envoltas/os na planificacdo dos trabalhos a serem realizados, ou
seja, ddo as suas opinides sobre o que querem estudar/aprender, o que efetivamente ja sabem
sobre aquele tema e o que querem descobrir e como vao fazer isso. Para além disto, uma das
grandes aprendizagens promovidas pelo trabalho de projeto € o trabalho em equipa que é
desenvolvido, ndo sO entre crianga-crianga, como crian¢a-adulto e também crianca-
comunidade. Isto proporciona momentos de autonomia aos alunos que séo importantes no seu
desenvolvimento e, apesar, desta conquista acontecer gradualmente, futuramente ird promover
uma maior independéncia destes face aos adultos. Desta forma, é esperado que os alunos
consigam executar mais autonomamente, determinadas tarefas, e que acima de tudo, possam
desenvolver as suas capacidades criticas face aos seus percursos e as suas aprendizagens
(Mateus, 2020, p. 21).

De acordo com Sousa & Mesquita (2016) quando o trabalho realizado com as criangas ou
alunos é sustentando no desenvolvimento de um projeto, isto traz as criangas vantagens ao nivel
do desenvolvimento e construcdo de aprendizagens significativas, que no futuro serdo mais

Uteis para a sua vida. Assim sendo, a crianca possui um papel ativo, possuindo vivéncias e
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objetivos proprios que lhe facilitam na interacdo com o meio fisico e social, condicionando a
aquisicdo de novas aprendizagens. Trabalhar através da MTP, ndo traz apenas vantagens ao
nivel da aprendizagem dos contetddos, mas também ao nivel de outras competéncias
transversais, como € o caso da autonomia, que nao € algo que se adquira de um dia para o outro
e que necessita de ser trabalhada frequentemente. Desta forma, € esperado que o0s
alunos/criangas fagam determinadas tarefas autonomamente, e que a0 mesmo tempo possam

desenvolver a sua capacidade critica, em relacdo aos seus percursos e aprendizagens.

3.2 Potencialidades da Metodologia de Trabalho de Projeto na qualidade de trabalho

das equipas pedagogicas

Ao contrario do que é habitual no ensino tradicional, a MTP d& enfase ao papel do
educador/professor, no incentivo que 0s mesmos devem dar as criangas para que estas interajam
com as pessoas, com 0s objetos e com 0 ambiente para que estas tenham um significado para
si. Para isto, os profissionais de educacdo devem adotar uma postura de mediadores e
provocadores de aprendizagens de forma a estimular o seu grupo de criancas. O mesmo deve
ser capaz de proporcionar as criancas aprendizagens significativas e que devem partir sempre
do interesse e das necessidades das mesmas.

De acordo com Cosme (2018), o docente ndo tem apenas o papel de instruir os alunos, mas
sim o de assumir diferentes papéis na sala de aula, que tanto podem ajudar os alunos
protagonizando momentos de apoio direto, utilizando aulas expositivas ou tutoriais, como
através de propostas de organizacdo da vida e do trabalho na sala de aula e também da criacédo
de condicgdes que fomentem o espirito critico, reflexivo e que permitam que os alunos sejam
capazes de fazer uma auto e hétero reflexdo. Nas dindmicas das salas de aulas que utilizam
metodologias diferenciadoras, pressupde-se que a atuacdo do professor, seja de discreta
disponibilidade, de orientacédo e regulacao das atividades que implicam o desenvolvimento de
competéncias mais complexas e 0 apoio aos alunos com necessidades especificas (Barba, 2016,
p.27).

Na MTP o educador/professor assume um papel de carater participativo, pois acompanha e
integra todo o processo de desenvolvimento referente a cada projeto. Cabe a este “apoiar e
medir todo o trabalho de projeto ajudando as criangas a antecipar, a representar mentalmente o
que querem saber/fazer ou mudar” (Guedes, 2011, citado por Ferreira, 2016, p.51) Para além
disto, ele também assume um papel dinamizador, organizativo, informante e mediador, mas
para que isto possa acontecer, ele precisa de tragar os diferentes caminhos que podem surgir no

desenrolar do projeto. Quanto mais vasto for o conhecimento que o educador/professor detém,
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mais facilidade terd em ajudar os seus alunos/criangas a enriquecerem os seus projetos (Girotto,
2006, pp. 37-38).

A MTP assenta num trabalho cooperativo entre varios intervenientes, isto porque durante o
desenrolar do processo, as experiéncias de aprendizagem podem ser enriquecidas através das
interacdes com outros grupos de criangas, professores ou comunidade. Assim sendo, e em
relacdo ao contexto educativo, o docente deverd tentar criar que esteja adequado ndo sé a
participacdo das criangas, como a mobilizagdo da restante equipa educativa, bem como a familia
e a comunidade envolvente. Por essa razdo num grupo em que esteja percetivel o modelo de
MTP considera-se que 0 mesmo € cooperativo, pois as criangas estao habituadas a trabalhar em
grupos nao s6 com o educador, como com a familia de forma a solucionarem a problemaética
que pretendem que seja concluida.

O trabalho do professor, educador e equipa pedagodgica que esta envolvida nas diferentes
valéncias, sofre uma grande alteracdo quando estes trabalham por projetos, isto porque, deixam

de ser o centro da aprendizagem para que os alunos/criangas 0 possam ser.
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Parte 11 — Enquadramento Metodoldgico

No enquadramento metodoldgico, procura-se dar a conhecer aos leitores a finalidade da
investigacado realizada, a/as instituigdo/instituicbes onde decorreu/decorreram a investigagéo e
0s seus intervenientes. Serdo apresentadas as técnicas de investigacéo utilizadas para a recolha
dos dados.

Importa ressaltar ainda que irdo ser apresentados e analisados os dados recolhidos através
das grelhas de avaliagdo do projeto, realizadas pelas criancas e alunos e as que foram entregues
a educadora cooperante e a auxiliar do centro de estagio e a professora cooperante, onde a
discente realizou o seu estagio profissionalizante relativo as valéncias de Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° CEB.

1. Descricéo da investigagao

A presente investigacdo foi realizada no sentido de contribuir para a compreensao das
Potencialidades da Metodologia de Trabalho de Projeto como Estratégia de Promocédo de
Aprendizagens Significativas, mais especificamente perceber que contributos podera ter no que
diz respeito, por um lado, para a melhoria da qualidade do trabalho da equipa pedagdgica e, por
outro, ao desenvolvimento de aprendizagens significativas nas criancas.

Aguando da escolha sobre a op¢do metodoldgica a utilizar no decorrer deste processo de
investigacdo, foi importante compreender a que melhor se adequaria a0 mesmo -considerando
que existem dois tipos: a metodologia quantitativa e a qualitativa. Neste sentido considerou-se

que a abordagem a recorrer deveria ser qualitativa pois segundo Oliveira (2016),

As abordagens qualitativas podem servir para conhecer e compreender de forma aprofundada um
problema (...). Neste caso o investigador esta em contacto direto com os participantes da situagdo

a estudar (...) e tende a privilegiar a recolha direta dos dados. (p.31)

Alguns autores (Gerring, 2004, Fusch & Ness, 2015, citados por Cortesdo, 2019, p. 36)
definem o estudo de caso como uma forma de investigar mais intensivamente uma unidade
singular, de forma a permitir um conhecimento mais alargado e profundo da realidade que
estamos a conhecer. Cortesdo (2019) refere ainda que a observacdo da unidade singular deve
ser realizada sob diferentes perspetivas, atraves de diversos métodos de observacdo e recolha
de dados. Esta considera que um sé método ndo permite capturar as carateristicas importantes
de uma determinada realidade, mas que a combinacdo de varios métodos e por isso, varias
formas de observar a mesma realidade, poderdo permitir uma visdo que serd mais proxima da

realidade. Portanto, conseguimos depreender que a utilizacdo de mdaltiplos métodos
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possibilitard 0 aumento da robustez dos resultados, sendo que os dados obtidos poderdo ser
reforgados através da triangulacdo, “utilizando diferentes observadores, métodos, pontos de
vista interpretativos e niveis e formas de materiais empiricos na construcdo da interpretagdo”
(Denzin, 2017, p.270, citados por Cortesdo, 2019, p. 36).

Posto isto e atendendo a teoria estudada, a opcéo no contexto desta investigacéo, recaiu sobre
a realizacdo de um estudo de caso multiplo recorrendo a elaboracdo de uma grelha de avaliacdo
de projetos, através da adaptacdo de um instrumento proposto por Cortesdo & Jesus (2022).
Através destes instrumentos de recolha de dados, pretende-se conseguir recolher informacdes
sobre a riqueza dos processos e na quantidade e qualidade de competéncias e aprendizagens
que a MTP permite alcancar.

Para a realizagdo desta grelha de avaliag&o, foi realizada uma pesquisa intensiva em alguns
documentos que pudessem sustentar a escolha dos indicadores e topicos que serdo abordados
na grelha. Estes mesmos indicadores foram pensados de forma articulada com as carateristicas
do contexto em que esta investigagdo decorreu: 0 grupo de criangas e as suas respetivas
necessidades, respeitando também as carateristicas individuais de cada projeto e a equipa
pedagdgica que nele trabalha. Esta grelha de avaliacdo é composta por duas partes diferentes:
“(...) um conjunto de critérios que procuram fazer um balango das competéncias adquiridas
pelas criancas nos diferentes momentos e um conjunto de critérios que procuram avaliar a
qualidade do trabalho desenvolvido pela equipa pedagogica” (Costa et al., 2014, p.224).

Como ja foi referido, a grelha foi reelaborada em funcédo das necessidades e desenvolvimento
dos grupos, do projeto trabalhado e teve também por base algumas carateristicas encontradas
nos documentos institucionais. Atraveés de um documento estruturado por Costa et al. 2014,
retiraram-se alguns conceitos para a elaboracdo das grelhas. Esses conceitos, foram adequados
a pesquisa em questdo. Assim sendo, foram estabelecidos seis conceitos: a Aprendizagem que
entende-se como a aquisicdo maior ou menor de saberes e competéncias relacionadas com a
problematica do projeto; a Autonomia, sendo que esta se refere a capacidade que os projetos
proporcionam de 0s seus intervenientes se sentirem capazes, autbnomos e responsaveis pelas
praticas desenvolvidas; a Cooperacédo, entendida como a capacidade de todos os elementos
trabalharem em grupo podendo partilhar experiéncias e saberes; a Eficacia “a qualidade e¢/ou
quantidade de efeitos — previstos e imprevistos — para 0s quais o0 projeto podera estar a contribuir
ao longo do seu processo de desenvolvimento” (Cortesdo, 2005, citado por Costa et al., 2014,
p.229); a Implicacao, que procura avaliar a sensacdo de pertenca e de responsabilidade que as
criangas tém pelo projeto e, por tltimo, a Negociagéo que € entendida como a capacidade maior
Oou menor que podemos encontrar nos projetos, de forma a identificar e conjugar interesses e

valores diferentes. Dentro de cada conceito existem uma ou mais questdes relacionadas com o
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mesmao, contudo na valéncia da Educacgéo Pre-Escolar e do 1.° CEB, estas questdes serviram de
auxilio, de forma a perceber a pertinéncia das questdes a fazer as criangas em cada topico.

Como ja foi referido no parégrafo anterior, as grelhas foram adequadas ao grupo de criangas
da EPE (ver apéndice — I) e, por isso mesmo, ap0s uma reunido com a educadora cooperante
decidiu-se que, uma vez que se tratava de criancas que ndo sabiam ler nem escrever, seria
importante que nas suas respostas pudessem pintar os retangulos usando cores, pois era um
sistema familiar as mesmas. Torna-se importante salientar que apesar das criangas estarem
habituadas a este sistema de cores, foi possivel observar que as mesmas ja tinham uma ligacéo
estabelecida, sobre a cor vermelha representar o errado e por isso, em algumas questdes foi
possivel verificar que as criangas ja estavam a responder de forma a ndo terem de usar o
vermelho. Durante esta reunido também ficou definido que as conferéncias com as criangas
seriam gravadas e iriam ser realizadas em grupos de trés criancas, sendo esses Qrupos
compostos por duas crian¢as de quatro anos e uma de cinco, de forma a haver entreajuda entre
os elementos de cada grupo. Contudo, em algumas situacdes 0 mesmo néo foi possivel, pois
houve criangas a faltar em determinados dias e que tiveram que realizar as conferéncias, noutro
dia. Para além desta situacdo, duas criangas durante as conferéncias mostraram-se cansadas, e
assim como a prépria metodologia nos ensina, € necessario escutar e dar voz as criancas, por
1SS0, estas abandonaram a conferéncia e realizaram noutro dia, com outro grupo.

No 1.° CEB, as grelhas também foram reformuladas e, adaptadas aos alunos (ver apéndice —
I1), por isso, em vez de utilizarem o sistema de cores para responderem, estes tinham de
assinalar com uma cruz o retangulo com a sua resposta — nunca, raramente, as vezes e sempre.
Para além desta questdo e ao contrario da valéncia anteriormente abordada, os alunos
escreveram os exemplos nos respetivos retangulos. O preenchimento das grelhas foi realizado
em grande grupo, pois, e apos uma conversa com a professora cooperante, percebemos que
seria mais facil para a compreensdo das perguntas devido a ser uma turma com graus de

aprendizagem muito dispares.

2. Contextos e Participantes da Investigacao

2.1. Contextos de Investigacao

A presente investigacdo foi realizada em dois contextos diferentes, primeiramente foi
efetuada numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social, em EPE e, 0 segundo momento,
numa Instituicdo Privada de Solidariedade Social de Ensino do 1.° CEB e outras valéncias.

O primeiro contexto € uma IPSS, situada no distrito do Porto, estando inserida numa zona

com uma elevada densidade populacional. Esta instituicdo possui quatro valéncias distribuidas
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por quatro edificios, sendo estas a creche, a educacdo pré-escolar — onde as criangas estao
distribuidas em salas heterogéneas — e 0 ATL cléssico para2.°e 3.°cicloe o ATL para 1.° ciclo.
Focalizando na valéncia da educagdo pré-escolar, para além das salas de trabalho de cada grupo,
existem ainda, espagcos comuns, como a biblioteca, o polivalente e a sala de investigacdo. No
que concerne a organizacdo curricular, esta IPSS, distingue-se pela “Pedagogia da
Consideracdo pela Crianga”, fundamentada por varios modelos de intervengdo pedagodgica:
Metodologia de Projeto, High-Scope, Movimento de Escola Moderna e Reggio Emilia. A
crianca é considerada um ser competente e construtora do seu conhecimento, sendo o adulto
um mero parceiro no despertar das emoc@es e dos interesses, num processo colaborativo de
investigacdo. A crianca é escutada e valorizada durante o seu dia-a-dia, dando vida a um
curriculo emergente, sendo que a MTP € a privilegiada para dar resposta a esses interesses e
curiosidades das criangas. A escolha do tema desta investigacdo foi impulsionada pela forte
presenca do MTP nesta instituicdo. A vontade de saber mais sobre 0 mesmo, de forma a
proporcionar ao grupo de criangas uma experiéncia enriquecedora através dos projetos, levou
ao surgimento de curiosidades e pesquisas que mais tarde levaram a escolha deste tema, devido
a sua importancia na educacao.

O segundo contexto de investigacdo em 1.° CEB - foi escolhido de forma a dar continuidade
a investigacao, levando a escolha de uma instituicao que trabalhasse com o trabalho de projeto
— este ocorreu numa IPSS, localizada no distrito do Porto e que serve as seguintes valéncias
educativas: creche, educacédo pré-escolar e 1.° CEB. A valéncia do 1.° CEB dispde as familias
servicos de carater obrigatorio — estando estes inseridos no horario normal dos alunos - e
facultativos. A instituicdo é frequentada, maioritariamente, por criangas provenientes de
familias com nivel socioeconémico médio/alto. Esta particularidade permite o acesso mais
facilitado a experiéncias enriquecedoras, promovidas pela prépria escola e/ou pelas familias.

De acordo, com o regulamento interno da instituicdo, a mesma pretende que a crianca se
desenvolva globalmente, de forma plena e participativa, promovendo por isso, a sua inser¢ao
na sociedade como um ser responsavel, critico e autdbnomo. Assim sendo, um dos principais
objetivos é a promocdo de aprendizagens significativas e diferenciadas. Para isto, esta
instituicdo considera que a descoberta/pesquisa proporciona as criangas conhecimentos e
aprendizagens que serdo significativas para as mesmas possibilitando a compreensdo dos
conteudos no dominio do saber. A MTP entra nestas aprendizagens, atraves da metodologia
critica e de questionamento que leva os alunos a refletir e exercitar as suas capacidades. E
importante ressalvar que no 1.° CEB a Pedagogia de Projeto apenas € utilizada durante o Estudo

do Meio, visto que no 1.° CEB o professor tem que lecionar determinados conteddos num tempo
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limitado, havendo, por isso, uma inflexibilidade no curriculo, como ja tinha sido referido
anteriormente.

O facto de as duas institui¢fes terem uma forte presenca da MTP no seu dia-a-dia, levou a
escolha das mesmas, para a realizacao do estagio. E através da primeira que surge a curiosidade
e a vontade de descobrir e vivenciar intensivamente tudo o que a MTP proporciona nao s as
criangas como aos adultos. Quando é feita a transicao para o primeiro ciclo e, apesar da mesma
passar a ser mencionada como Pedagogia de Projeto, o seu principal objetivo mantém-se,
organizar a construcao de saber da crian¢a, em redor dos seus interesses, ajudando 0 mesmo a
tracar metas, objetivos, delineando diversas estratégias. A grande diferenca corresponde a
reducdo de amplitude e intensidade do projeto no curriculo, ou seja, uma pedagogia de projeto
faz deste o principio organizador geral do curriculo. (Santos et al., 2009, p.27)

2.2. Sujeitos de Investigacao

Este estudo teve a colaboracdo de diferentes sujeitos de investigacao, tendo feito parte dele
um grupo de criangas de Educacdo Pre-Escolar, uma turma do 1.° CEB, uma educadora de
infancia e uma professora titular do 1.° CEB.

O grupo de criancas da valéncia de educacdo pre-escolar formado para a realizacdo desta
investigacao teve alguns critérios de selecdo importantes. A sala era composta por vinte e duas
criancas, com idades compreendidas entre os dois e seis anos, sendo que apenas catorze
participaram no preenchimento das grelhas. As restantes criangas, ndo participaram por
diversos motivos: duas criancas tinham entrado recentemente para a institui¢do e apenas tinham
dois e trés anos e por isso ndo estavam familiarizadas com o trabalho por projeto; havia quatro
criangas com necessidades educativas especificas que limitaram a sua participagdo no
preenchimento das grelhas, contudo antes desta deciséo foi feito um pequeno teste de forma a
compreender se elas conseguiriam responder as questdes; havia uma crianca que tinha trés anos
mas que com a questdo da pandemia e dos confinamentos ainda ndo compreendia 0 que era
trabalhar por projeto e uma Ultima crianca que desde o inicio do segundo confinamento nédo
regressou a instituicdo. Devido a tratar-se de um grupo heterogéneo, existem diversas diferencas
em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, embora que, independentemente
da idade, cada crianga tenha as suas proprias caracteristicas que a distinguem de todas as outras
(ver apéndice — I11).

No 1.° CEB, participou nesta investiga¢do, uma turma do 2.° ano de escolaridade constituida
por vinte e cinco alunos, com idades compreendidas entre os sete e oito anos. A turma é
composta por dezassete alunos do sexo masculino e oito do sexo feminino. Esta turma é
constituida por alunos com ritmos de aprendizagem extremamente diferentes, sendo que
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existem alunos com muito bons resultados académicos e que acompanham as aulas com muita
facilidade e outros que apresentam diversas dificuldades. Posto isto, € uma turma que tem dois
alunos com hiperatividade, sendo que s6 um deles esta diagnosticado; duas alunas onde existe
uma suspeita de dislexia, sendo que uma delas esta bastante atrasada na aprendizagem em
relacdo a restante turma, estando ao nivel de um aluno de primeiro ano; trés alunos apresentam
dificuldades grandes de aprendizagem; e um aluno que tem uma patologia que causa um atraso
no desenvolvimento das méos e pés, tendo outras patologias também associadas.

Este € um grupo criativo, dindmico, empenhado, autbnomo, comunicativo e participativo —
sdo criativos porque procuram partilhar novas ideias e dinamizam projetos, comunicando e
partilhando com a restante turma. Devido a ser uma turma que ja esta junta desde o pré-escolar
e alguns desde creche, demonstram ser muito unidos, em situacdes, relacionadas com o bem-
estar dos outros. Contudo, essa unido por vezes nao existe durante a realizacdo de atividades
em grupo, havendo dificuldades na partilha dos materiais, opinides, entre outros. Existe uma
afinidade grande entre alunos e familias que, por vezes, prejudica um pouco a aprendizagem,
pois durante as aulas tornam-se mais barulhentos e riem-se das piadas uns dos outros com mais
facilidade.

No geral € um grupo que apresenta muita facilidade na area da matematica e alguma
fragilidade na parte escrita. Devido a forma de ensino da instituicdo, estdo habituados a
trabalhar por projetos em estudo do meio, 0 que por sua vez faz com que as aprendizagens
sejam mais significativas. Como a instituicdo se rege pelo MEM (Movimento de Escolas
Modernas), os alunos tornam-se muito mais responsaveis pela sua aprendizagem, participando
de forma ativa na mesma. Isto traz diversos beneficios aos mesmos, tornando-os seres mais
autébnomos, responsaveis, conhecedores do mundo, entre outras coisas. A par do uso do MEM,

junta-se a MTP que é implementada desde o pré-escolar até aol.° CEB.

3. Procedimentos
3.1. Analise de dados na EPE

Numa primeira fase ira ser realizada uma descricdo e uma analise dos dados recolhidos na
EPE, através das conferéncias realizadas com as criangas aquando do preenchimento das
grelhas (ver apéndice — IV). Para proceder a analise, os dados foram inseridos em graficos de
barras com as colunas empilhadas e procedeu-se a analise individual de cada conceito.

As grelhas construidas foram adaptadas as criancas e, por isso, estas responderam as mesmas
pintando com a cor correspondente a sua resposta. Este método foi utilizado pois as criangas ja

estavam familiarizadas com 0 mesmo, tornando mais facil a sua elaboracéo.
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O projeto “Até onde nos leva o vento” surge através do interesse intrinseco das criancas sobre
o vento. E importante, evidenciar que a Gltima fase do projeto — a divulgacéo — n4o foi possivel
realizar devido ao fim do estagio e a impossibilidade de voltar ao centro de estagio em questdo
durante muitos dias devido a situacdo pandémica que se vivia. O mesmo foi desenvolvido ao
longo de cinco semanas, sendo que na Ultima semana foram realizadas as conferéncias com as
criancas para estas preencherem as grelhas. Para a realiza¢éo das conferéncias e em acordo com
a educadora cooperante, procedeu-se a elaboracdo de um portfolio sobre o projeto (ver apéndice
— V), para que as criancas pudessem recordar sempre que quisessem. Desta forma, antes do
inicio de cada conferéncia as criancas tinham acesso ao portfdlio para se relembrarem de tudo
o0 que fizeram, descobriram e aprenderam, para depois responderem as perguntas.

Posto isto, e comecando a analise dos dados do EPE, a primeira questdo remetia para o
conceito de aprendizagem e se o contelido que as criangas tinham aprendido com o projeto
elaborado tinha sido importante para as mesmas. Nesta questdo é possivel verificar, com a ajuda
do gréfico 1, que das catorze criangas, doze responderam que sim, o que aprenderam sobre 0

projeto tinha sido importante para elas e duas responderam mais ou menos.

1 - Aprendizagem
14

12
10

o N B OO

Questao 1.1

B Sim HENao Mais ou Menos

Gréfico 1 — Respostas das criangas em relagdo a Aprendizagem

De seguida algumas criancas explicaram o porqué de as aprendizagens terem sido
importantes para elas. Podemos verificar isso nos seguintes excertos das conferéncias realizadas
com as criangas:

IA - “Eu aprendi do vento por causa de que eu vi que a minha cortina estava a abanar e eu nao
sabia, s6 que depois eu descobri tudo. Porque nds sabemos que ndo ha ninguém que nos puxa
14”.

M — “Que o vento era bom. Os avides de papel que eu gostei”
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D —“Eu s6 sei do cabelo que 0 vento ficou no cabelo e a voz do vento ficou no frasco. Fizemos
o registo.”

MB — “Para conhecer o vento.”

A — “Eu apanhei 0 vento com o saco e brinquei no meu catavento.”

D — “Foi importante para eu descobrir que da para apanhar o vento com 0s sacos.”

No que concerne ao segundo conceito, este estava relacionado com a autonomia que foi dada
as criancas durante a realizacdo do projeto em diversas vertentes, fossem elas a pesquisa de
novas informacdes, a elaboracdo de atividades que eles quisessem realizar, se as realizavam
sozinhas, entre outras coisas. Como é possivel observar no grafico 2, em relacéo a questdo 2.1
que estava relacionada com a capacidade das criangas se fazerem ouvir perante os colegas, oito
criancas responderam sim, trés referiram que ndo e outras trés que mais ou menos. A questdo
2.2 referia-se a capacidade de as criancas realizarem algumas tarefas sozinhas, ou seja, de forma
autonoma, sendo possivel ver que apenas quatro criancas consideraram ser capazes de as fazer
autonomamente, seis referem ndo conseguirem e quatro que conseguiam mais ou menos. Em
relacdo a questdo 2.3 esta estava interligada com a anterior, contudo as criangcas foram
guestionadas sobre se pediam a ajuda dos adultos com regularidade. A esta questdo oito criangas

referiram que sim, trés que ndo e trés mais ou menos.

2 - Autonomia

14
12
10

o N B OO

Questdo 2.1 Questdo 2.2 Questdo 2.3

ESim mNado Mais ou Menos

Grafico 2 - Respostas das criancas em relagdo a Autonomia

Algumas criangas foram explicando 0s momentos em que sentiram que conseguiram ser
autonomos e o porqué de por vezes pedirem ajuda aos adultos. Podemos averiguar essas
informagdes nos comentarios abaixo mencionados, que se encontram estruturados pela ordem
das questdes.

Em relacdo aos amigos escutarem as suas opinides/ideias ou ndo, eles proferiram as
seguintes afirmagdes:
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IA — “Eu acho que € mais ou menos.”
IA — “Porque estavam a fazer barulho.”
B — “Tavam atentos”
Relativamente a conseguirem fazer as atividades\experiéncias sozinhos e se pediram a ajuda
de um adulto, referiram:
| — “Porque as vezes ndo consigo sozinha”
Na questdo de terem pedido ajuda a um adulto vérias vezes referem:
IA — “Algumas vezes.”
M — “Né&o.”
IA — “Por causa que outras vezes em também digo. Porque as vezes ndo consigo sozinha.”

D — “Para fazer o catavento e para amarrar 0S sacos com o0 vento”

No que diz respeito as questdes relacionadas com a cooperacao, que podemos observar nas
respostas no grafico 3, as mesmas estavam relacionadas com o envolvimento parental/familiar
e com a participagdo/contribuicdo que cada crianga deu ao projeto de forma individual e em
grupo. Assim sendo na questdo 3.1 as criancas tinham de referir se achavam que tinham
conseguido trabalhar em grupo. A esta questdo doze criangas responderam que sim, uma que
ndo e uma mais ou menos. Na questdo 3.2 foi perguntado as criangcas se as mesmas tinham
conseguido partilhar as experiéncias e ideias que tinham sobre o projeto, ao qual doze criangas
responderam que sim e duas mais ou menos. Relativamente & questdo 3.3 a mesma estava
relacionada com a partilha do projeto com a familia e nesta questdo foi possivel verificar que
apenas oito criancas falaram do projeto a familia, cinco ndo falaram e uma referiu que falou
mais ou menos. Por Gltimo, na questdo 3.4 as criancas referiram se a familia tinha participado
de alguma forma no projeto, sendo que sete criangas disseram que sim, cinco que nao e duas
mais ou menos.

3 - Cooperagao
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ESim ™ Nao Mais ou Menos

Gréfico 3 - Respostas das criancas em relacdo a Cooperagdo
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Neste topico também as criancas também foram questionadas sobre a resposta que estavam
a dar e foram selecionados alguns excertos relativamente as questdes anteriores que se
encontram organizados por ordem das perguntas.

No que diz respeito ao trabalho de grupo e a partilha sobre o que faziam/aprendiam no
projeto com a familia referiram:
IAeF—“Sim.”
MB — “Porque ¢ mais divertido e descobrimos mais coisas.”
IA — “Quem fez o meu cata-vento foi 0 pai e a mée, s6 que quem fez o avido de papel foi a
avo.”
IA— “Eu falei algumas vezes.”
L — “Nao. Eu esqueci-me.”
F — “Fizeram o avido de papel ¢ o cata-vento.”
MB — “Falei. Perguntei a uma amiga da mae e da avo que estivemos a fazer uma coisa do vento
e ela disse, sim o vento faz tornados.”
A —“Sim. Eu falei com meu pai, minha mée e minha avo.”

D — “So falei para a minha mae. Eu falei para a minha mae e meu pai.”

O quarto conceito estava relacionado com a eficacia do projeto e apesar de inicialmente ser
composta por duas questdes no desenrolar das conferéncias considerou-se que apenas devia ser
feita a primeira questdo pois as criancas ndo estavam a conseguir diferenciar a primeira da
segunda. Assim sendo, na questdo 4.1 as criancas foram questionadas sobre se consideravam
ter contribuido para os resultados positivos que foram alcancados no projeto. A esta questdo
treze criancgas disseram que sim e apenas uma mais ou menos. Podemos verificar isso no grafico
4,

4 - Eficacia
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Gréfico 4 - Respostas das criancas em relacédo a Eficacia
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Relativamente a este tdpico, de seguida podemos ver alguns comentarios que foram feitos
pelas criangas.

Quanto a questdo de terem contribuido para o projeto ter resultados positivos, tanto
individualmente como em grupo, as criangas referiram:
F —“Acho que sim.”

MB — “Foi bom porque descobrimos coisas sobre o vento. Podemos feché-lo dentro dum saco.”

No seguimento das grelhas, as proximas questdes estavam relacionadas com a implicacdo e
as respostas podem ser observadas no grafico 5. As questdes realizadas estavam relacionadas
com o facto de as criancas terem sentido se faziam parte do projeto através da proposta de
atividades por exemplo, e se as descobertas realizadas ao longo da semana eram debatidas em
grupo ou ndo. Com isto, na questdo 5.1 que questiona as criangas sobre se participaram na
escolha das atividades e pesquisas sobre o projeto, dez criancas consideraram que sim e quatro
gue mais ou menos. Na questdo 5.2 perguntou-se as criangas se estas tinham sentido que ao
longo do projeto tinham feito parte dele, e em relagdo a esta pergunta onze criancas
responderam sim, uma nao e duas mais ou menos. Em relagdo a questdo 5.3 a mesma abordava
se no final da semana ou das experiéncias havia uma conversa sobre 0 que as criancas tinham
aprendido ou ndo. Nesta questdo a resposta sim foi mencionada por nove criancas e a mais ou

menos por cinco.

5 - Implicagao
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Gréfico 5 - Respostas das criancas em relagdo a Implicacdo

Nas frases abaixo transcritas, poderemos ver alguns exemplos das respostas que as criangas
foram dando aquando das perguntas:

Em relacéo a sentirem que fizeram parte da escolha das atividades, pesquisas e experiéncias

responderam:
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IA — “Dos sacos para corrermos € apanharmos o vento. Fomos nos que fizemos as perguntas
para investigar.”
MB — “Tu e a D. as vezes nos perguntavam.”

Quanto a questéo de as criancas sentirem que faziam parte do projeto e se no final da semana
conversavam sobre 0 mesmo, estas mencionaram que:
IA — “Porque eu estava sempre a fazer coisas e estava também no projeto.”
MB — <O Rita € facil, claro que sim. Porque faziamos as atividades e as pesquisas sobre o
vento.”
MH — “Sim.”

A — “Mais ou menos”

Por altimo, as criangas foram convidadas a responder a duas questdes relacionadas com a
negociacdo cujas respostas podem ser observadas no grafico 6. Na questdo 6.1 foi perguntado
as criancas se estas aceitavam as ideias dos amigos quando eram diferentes das deles, ao que
cinco criangas responderam que sim, duas que nao e sete mais ou menos. Em relacdo a questao
6.2 a mesma correspondia ao facto de as criancas terem sido capazes de resolver os problemas

gue surgiram no projeto ao que doze criangas responderam que sim e duas que mais ou menos.

6 - Negociagao
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Gréfico 6 - Respostas das criancas em relagdo a Negociagdo

Apos terem dado as suas respostas e mesmo durante 0 momento de reflexdo as criangas
foram explicando o porqué de aceitarem ou nao as ideias dos amigos, e se conseguiram ou ndo
resolver os problemas.

Em relag&o a ouvirem e aceitarem as ideias dos amigos, foram referindo:

F — “Mais ou menos.”
MH — “Nao. Porque a minha é melhor.”

D — “Eu aceito mais ou menos.”
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Ja em relacdo a resolucédo dos problemas que foram surgindo, mencionaram:

IA — “Nos tentamos pensar ainda mais e descobrimos o saco.”

De uma forma geral, e fazendo um balanco sobre a recolha dos dados realizada na EPE,
podemos verificar que os resultados, em si, sdo muito satisfatorios. Na grande maioria as
criangas sentem que a sua opinido € escutada, que a sua participacdo na escolha das atividades
é importante e que por vezes hé tarefas que conseguem fazer sozinhas e outras que necessitam
de ajuda. No tdpico referente a aprendizagem, também percebemos que o que aprendem é
importante e significativo para elas, em grande parte porque sentem que fazem parte do projeto
que esta a ser desenvolvido e das escolhas implicitas no mesmo.

Os resultados obtidos na interacdo com a familia, ficam um pouco aquém do esperado,
contudo esta situacdo deveu-se a pandemia pois, noutras alturas os pais poderiam envolver-se
mais nos projetos trabalhados em sala. H& questBes que necessitam de ser trabalhadas, como
por exemplo, as conversas que se tem com as criancas sobre os progressos do projeto, pois
apesar de nove criancas terem referido que sim, quando questionadas para dar exemplos, nem
sempre conseguiram explicar. Assim, desta forma, futuramente conseguiremos avaliar com
maior facilidade se as aprendizagens estdo a ser adquiridas.

De seguida, sera feita uma leitura idéntica das respostas obtidas por parte da equipa
pedagogica — educadora e auxiliar — contudo, apenas serdo apresentadas aquelas que sdo mais
relevantes para a presente investigacio. E importante ressalvar que apesar de nas grelhas se ter
pedido que as respostas estivessem relacionadas com o projeto “Até onde nos leva o vento”, a
educadora e auxiliar, responderam de uma forma geral, englobando todos os projetos. (ver
apéndice — V1)

O primeiro topico é referente ao conceito de aprendizagem, existindo quatro perguntas sobre
a tematica. A primeira esta relacionada com a aquisi¢do de saberes e competéncias que estao
subjacentes nas OCEPE e, se através deste projeto as mesmas foram adquiridas. A esta questdo
responderam que “Foram trabalhadas todas as areas de contedo, desde a area de formacao
pessoal e social, areas de expressdo e comunicacdo e area de conhecimento do mundo.”. Em
relacdo a interdisciplinaridade e se este projeto permitiu a existéncia do mesmo, a resposta foi
“Sim, existiu um trabalho interdisciplinar, que visa garantir a constru¢do de um conhecimento
globalizante, rompendo com fronteiras de disciplinas.” Quando questionadas sobre se este
projeto proporcionou aprendizagens significativas referem “As aprendizagens significativas
neste projeto tém a ver com um processo em que as aprendizagens adquirem significado para a
crianca. E a propria crianca que estabelece uma conexdo entre ela propria e a aprendizagem

realizada.” Assim de acordo com estas profissionais e também como verificamos durante o
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enguadramento tedrico, quando sustentamos o trabalho realizado através de projetos, 0 mesmo
proporciona as criangas varias vantagens ao nivel do desenvolvimento e construcdo de
aprendizagens significativas.

O segundo conceito refere-se a autonomia, sendo uma competéncia que a MTP permite que
seja desenvolvida constantemente. As respostas as perguntas relacionadas com a gestdo e
desenvolvimento da autonomia, mencionam que “As criancas desempenham fungdes enquanto
sdo autores do espaco tendo autonomia no mesmo lugares criando lugares coletivos de
construcdo de direitos. As criancas tém a capacidade de tomar decisdes e agir de acordo com
0s seus proprios valores morais e desejos pessoais sem interferéncia dos outros.”

Quanto ao conceito de cooperagdo e abordando a questdo referente as criancas aprenderem
a ouvir e escutar as ideias dos amigos, a educadora afirma “Em qualquer momento de partilha,
todos tinham voz. Uma escuta sensivel e afetuosa abre espago e promove o “protagonismo” da
crianca. Possibilita que tenha voz e cria condigcdes para ele se expressar espontaneamente no
seu ambiente.” O que, por sua vez, proporciona um momento de reflexdo quanto a voz ativa
que o trabalho através de projetos proporciona as crian¢as e como se torna importante ouvir e
escutar as suas ideias, tornando-as agentes participativos nas suas aprendizagens. Ainda dentro
deste conceito, quando questionadas sobre a cooperagdo da familia responderem “Tendo em
conta a pandemia a relacdo escola familia, ficou um pouco afetada. Ficando aquém das
expectativas.” o que vai de encontro ao que foi referido no balanco realizado dos dados
recolhidos juntas das criancas da EPE.

No que concerne a implicacdo, e no que se refere a participacdo na planificacdo, ao
sentimento de pertenga e responsabilidade pelos projetos mencionam “A crianga deve ser ativa
tanto na planificacdo como na avaliacdo das suas proprias aprendizagens. Ao longo do projeto
as criancas participaram na planificacdo, registando em teia. Ao ouvirmos as criangas e
valorizando o seu discurso, contribuimos para que cada uma se sinta importante e essencial ao
grupo. Desta forma, a crianga ao pdr em préatica o que planificou, sente-se responsavel e capaz.”

Quanto ao conceito na negociacdo e quando questionada se 0s projetos permitem que as
criancas consigam aceitar as ideias dos seus colegas mesmo sendo diferentes, a educadora refere
“No projeto, as criangas tiveram oportunidade de experimentar e pér em pratica todas as suas
ideias. Desta forma, experimentando, verificaram na primeira pessoa os resultados.”

Terminada a parte da analise da grelha, preenchida pela equipa pedagdgica, que aborda as
aprendizagens da crianga, se estas cooperaram entre si, entre outras coisas, passamos agora a
analisar uma grelha constituida com conceitos e perguntas relativamente a qualidade do
trabalho desenvolvido pela equipa pedagogica. Assim como na anélise anterior, apenas iremos

referir 0s conceitos mais relevantes para a presente investigacao.
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Analisando o conceito da eficacia, 0 mesmo correspondia a capacidade que os projetos
revelam como motores de um processo de aprendizagem respondendo de forma significativa
aos interesses e necessidades de cada crianga, ao que a educadora e auxiliar respondem “[Sentir
0 vento...] Era um interesse do Grupo. Através de uma maquina do vento, as criangas puderam
sentir o vento e verificar o vento a fazer alteracdes na expressao facial e cabelos.” Quanto a
questdo da flexibilidade proporcionada durante o processo adequando as carateristicas do
processo ao desenvolvimento das criangas referem “Algumas criangas ndo optaram por registar
através de desenho o vento. Foi-lhes dada liberdade para escolher qual a forma de registo tendo
em conta [As cem linguagens da crianca.]”. Em relacdo a pertinéncia que o projeto adquiriu
junto das criangas, afirmaram que “Os assuntos falados na sala referentes ao projeto, eram na
maioria das vezes levados para a familia, assumindo parte integrante das suas vidas.”. Por
ultimo, e referente a responsabilidade atribuida aos contributos das criangas respondem que “As

criancas partilnam as suas opinides, e em grupo sao criticos perante essa mesma opinido.”

3.2. Analise de dados no 1.° CEB

Nesta segunda fase serdo analisados os dados recolhidos no 1.° CEB através do
preenchimento das grelhas. Anteriormente a andlise do grafico, sera apresentada uma pequena
descricéo.

Para proceder a andlise das grelhas, os dados foram inseridos em gréaficos de barra com
colunas agrupadas e procedeu-se a analise individual de cada conceito. Como neste contexto,
os alunos apenas trabalham por projetos em Estudo do Meio, aquando do inicio da segunda fase
de estagio, os conteudos relativos a este dominio ja tinham sido lecionados, devido as provas
de afericdo que iriam decorrer, mais tarde, neste ano letivo. Por isso, e em conversa com a
professora cooperante, decidiu-se que as grelhas seriam preenchidas pensando em todos 0s
projetos e ndo em s6 um. Contudo, e apds o preenchimento das mesmas, foi notorio uma grande
dificuldade por parte das criancas, pois ndo tinham um sé foco, mas sim varios. E importante
salientar também como estd estruturada a organizacdo dos trabalhos por projeto nesta
instituicdo de 1.° CEB. Primeiramente, a professora seleciona alguns contetidos programaticos
que precisam de ser abordados e coloca 0s mesmos no quadro, posteriormente, cada aluno
escolhe que tema gostaria de trabalhar e os grupos sdo constituidos. Posto isto, os alunos
comecam o trabalho de pesquisa e investigacdo, sendo que sempre que necessitam podem
solicitar a ajuda da professora. De seguida, cada grupo escolhe a forma como quer apresentar o
seu trabalho, sendo que neste ano de escolaridade o mais comum foi o cartaz, contudo alguns
ja traziam alguns objetos/aderecos extra. Numa fase final, exponham os seus trabalhos a turma,

explicando o tema e 0 que descobriram sobre 0 mesmo, no final de cada apresentam, cada grupo
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falava sobre como tinha corrida e de seguida, os colegas da turma apresentavam as suas criticas
negativas e/ou positivas e as sugestdes. Estas criticas construtivas estavam néo so relacionadas
com o produto final, mas também com a apresentacdo oral. Importa salientar que os exemplos
relativos ao 1.° CEB encontrar-se-d0 de acordo com a escrita ortografica dos alunos, sendo
ainda possivel observar alguns exemplos no apéndice. (ver apéndice — V1)

Neste primeiro conceito e em paralelo com o que foi explicado na parte destinada & EPE, o
objetivo era que os alunos refletissem sobre a importancia dos conteddos que aprenderam
através da realizacdo dos projetos. Para além disto, e como nesta valéncia a grelha foi
preenchida pensando nos projetos de uma forma geral, havia um pequeno retangulo para eles
escolherem o projeto que mais gostaram de fazer. Neste primeiro grafico, é possivel, portanto
observar que cerca de dezanove alunos responderam que o que aprendem por projetos é sempre
importante para eles, enquanto seis alunos responderam que sO as vezes 0s conteldos sao

importantes para eles.
1 - Aprendizagem
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Grafico 7 — Respostas dos alunos em relagdo a Aprendizagem

Seguidamente, podemos observar algumas das respostas dadas pelos alunos relativamente a
aprendizagem de conteudos que estes mais gostaram:
VJ — “Sobre os habitates dos animais onde se localiza Portugal a locomocao e a alimentagéo
dos animais”
N — “Aprendi onde s@o os paises e cidades. Aprendi muito.”
GD — “Eu aprendi que todas as plantas ndo tém flor.”
LD — “Animais, planetas, plantas e até sitios...”
MP — “Gostei de aprender onde esta Portugal”
MF — “No projeto que eu gostei mais aprendi mais sobre a ploisao. Foi importante para mim.”

LM — “Eu acho que ¢ importante tudo”
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No que diz respeito ao segundo conceito, 0 mesmo encontrava-se dividido em trés questdes
referentes a autonomia. Nesta valéncia os projetos j& se realizam em grupos pequenos e,
portanto, a responsabilidade é atribuida aos alunos. Portanto, podemos verificar que na primeira
pergunta cerca de treze alunos respondem que SO as vezes é que sentem que a sua opinido é
ouvida pelos restantes elementos do grupo, sendo que cinco alunos sentem que raramente o
grupo ouve a sua opinido e quatro alunos referem mesmo que 0s amigos nunca ouvem, ainda
assim podemos verificar que trés criancas sentem que a sua opiniao é ouvida pelos colegas. Em
relacdo a questdo 2.2 a mesma focava-se na autonomia que os alunos tinham para realizar
tarefas sozinhos, sendo que dezasseis alunos consideram que Sd0 sempre ou quase sempre
capazes, enquanto sete alunos acham que raramente conseguem e dois alunos referiram que
nunca foram capazes de realizar tarefas sozinhos. Quanto a questdo 2.3 esta referia-se a
solicitacdo de ajuda a um adulto e aqui verificamos que doze alunos, afirmam que pedem as

vezes, dez raramente, dois nunca pedem e um pede sempre.

2 - Autonomia
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Graéfico 8 — Respostas dos alunos em relagéo a Autonomia

Nesta primeira questdo, podemos verificar as respostas que os alunos facultaram sobre
sentirem que 0 grupo ouve a sua opinido:
LM — “As vezes eu estou a falar e eles continuam a falar e a fazer o cartaz.”
LA — “Porque eles as vezes ndo aceitam. SO aceitam poucas vezes”
TN — “Porque tém outras opinides”
SR — “Estao sempre na conversa.”
X —“Porque eu estou sempre a falar de dinossauros.”
DG — “As vezes. Porque nem sempre a minha ideia é boa”
No que diz respeito as questdes sobre a realizacdo das tarefas sozinhos e a solicitacdo de
ajuda a um adulto, podemos observar, de seguida, as respostas, na respetiva ordem.

LM — “Quando os meus colegas faltam eu consigo fazer algumas tarefas.”
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MF — “Quando me pedem para eu fazer uma coisa sozinha eu fago como quando passei as
palavras do X.”

AM — “Raramente consigo porque presiso da ajuda dos amigos.”

CP — “Eu consigo porque deves em quando faso coisas sozinha.”

GD — “Posso ter duvidas™

D — “Nao sei o que fazer”

DG — “Porque se ndo o meu grupo vai ficar com essa duvida.”

VJ — “Normalmente nao tenho duvidas.”

GM - “Quando as vezes nos ndo sabemos a pajina nos pedimos ajuda”

GD — “Podemos ter duvidas”

AB — “Quando tinha dificuldades.”

CP — “Quando eu tenho dificoldades peso ajuda por exemplo, se eu ndo sei se esta bem

organisado e pesso ajuda.”

Passando agora para o conceito da cooperacao, este tinha como objetivo compreender se 0s
alunos eram capazes de cooperar entre si, partilhando conhecimento sobre o tema do projeto, a
capacidade de trabalharem em grupo e a partilha e ajuda da familia nos projetos. Desta forma,
na questdo 3.1 verificamos que vinte e quatro alunos sentem que conseguem trabalhar em grupo
sempre ou quase sempre e apenas um refere que raramente consegue. Na questdo 3.2 referente
a partilha prévia de conhecimentos/experiéncias sobre o projeto, cerca de quinze alunos,
responderam gue as vezes o conseguem fazer e seis disseram que conseguem sempre, sendo
que quatro afirmaram que raramente conseguem e um que nunca consegue. Observando a
questdo 3.3 sobre a partilha do projeto a familia, temos onze alunos que partilham sempre com
a familia e sete que partilham as vezes, existindo quatro criangas que dizem que néo partilham
nunca e trés que partilham raramente. Analisando a questdo 3.3 encontramos um equilibrio
entre respostas a questao da participacdo da familia no projeto, sendo que oito alunos referem
que estes participam sempre e cinco as vezes. Existem sete criancas em que a familia raramente

participa nos projetos e cinco que nunca participam.
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3 - Cooperagao
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Gréfico 9 — Respostas dos alunos em relacéo a Cooperagéo

No que diz respeito, a questdo do trabalho em grupo e se estes achavam que conseguiam
trabalhar em grupo, responderam:
LM — “Eu consigo trabalhar sempre em grupo porque gosto muito de progetos”
GD - “Eles ajudam-me.”
MF — “As vezes estdo destraidos e ndo consigo trabalhar com eles.”
GV — “Sempre porque consigo combinar as coisas com eles”
VJ — “Eu acho que ¢ as vezes porque nos estamos destraidos.”
AM — “Acho que trabalho em grupo purque gosto dos projetos”
TN — “Porque ¢ mais divertido e estou consentrada.”
Quanto a questdo de conseguirem partilhar com o seu grupo conhecimentos ou experiéncias
ja adquiridas sobre o tema, afirmaram que:
LM — “As vezes porque algumas vezes os meus colegas ignoram-me”
GV — “As vezes porque muitas vezes eu sei bastante sobre o tema”
MF — “As vezes consigo porque sei muito sobre o tema.”
Relativamente a partilha e participacdo da familia nos projetos, podemos observar, de
seguida, as respostas dadas pelos alunos, na respetiva ordem:
GV — “Porque ¢ a familia muitas vezes que perguntam”
SE — “A minha familia pergunta-me”
D — “Claro porque eles podem saber mais”
LM — “Conto se me correu bem se me correu mal...”
X — “Falei quando tivemos os bichos-da-seda”
LD — “Por que ndao me lembrome.”
N — “Porque eu nao digo a minha familia porque eu acho que eles sabem.”

MF — “Porque eu ndo pesso ajuda.”
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SR — “Nem sempre me ajudam porgue ja sei 0s projetos”
LD — “Porque 4s vezes nao € preciso ajuda.”

LM — “Eu pesquiso informagdes em casa e os meus pais ajuda-me”

No que diz respeito ao conceito da eficacia 0 mesmo pretende avaliar a contribuicdo que
cada aluno considerava ter feito para projeto de forma individual e em grupo. Podemos verificar
que na pergunta 4.1, catorze alunos responderam que a sua participacdo individual as vezes
trazia resultados positivos e oito consideraram que trazem sempre. Ja dois alunos consideraram
gue nunca trazem aspetos positivos individualmente e um raramente. Na questéo 4.2, referente
aos resultados positivos obtidos em grupo, quinze alunos referiram que em grupo conseguem
sempre resultados positivos e sete acham que as vezes, num numero relativamente inferior,
temos dois alunos que consideram que em grupo ndo tém resultados positivos e um que

considera que raramente tém resultados positivos.

4 - Eficacia
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Graéfico 10 — Respostas dos alunos em relagéo a Eficacia

Em relacdo a terem contribuido, de forma individual e em grupo, positivamente para 0s
resultados obtidos nos projetos, os alunos afirmaram:

CP — “Sempre, por ixemplo nos cartases”

VJ — “A minha presenga € contribuida para as pinturas.”

AB — “Porque quero que seja o melhor projeto.”

TN — “Para todos aprenderem sobre esse projeto”

LA — “No6s ensinamos varias coisas a toda a turma”

VJ — “Sempre porque hé informagdes que eles ndo sabem.”

No seguimento das grelhas, as proximas questfes estdo relacionadas com a implicacao e

as respostas podem ser observadas no seguinte grafico. A questdo 5.1 referia-se ao
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envolvimento dos alunos na escolha das atividades e pesquisas, sendo que vinte alunos
responderam que sempre ou quase sempre fazem partes deste envolvimento e cinco alunos
raramente ou nunca fazem. Na pergunta 5.2, vinte e duas criangas referem que sentem que
fazem sempre parte do projeto, duas as vezes e uma raramente. No que diz respeito a questédo
5.3 sobre a discussdo no final da aula, sobre 0s projetos onze criangas disseram que raramente

conversam, sete que nunca o fazem, trés que fazem as vezes e apenas quatro fazem sempre.

5 - Implicacao
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Grafico 11 — Respostas dos alunos em relagéo a Implicagéo

Relativamente a questdo de fazerem parte da escolha das atividades e das pesquisas e de
sentirem que fizeram parte do projeto, os alunos responderam o seguinte, respetivamente:

D — “Nunca, porque sdo os outros que fazem”

LA — “Ajudo a decidir o que ¢ para escrever. N6s escolhemos o tema dos projetos.”

LM — “Sempre porque partisipo nos progetos.”

MF — “Eu acho que ajudo o meu grupo ate ao fim”

X — “Sempre porque eu quero aprender”

GV — “Sempre, porque eu participo bastante”

LD — “Por que o meu grupo deixame fazer parte dele.”

AB — “Porque o projeto ¢ meu.”

Quanto a questdo de conversarem no final da aula, sobre como correu o trabalho, os alunos
referiram que:

TN — “Porque quero estar no recreio.”

LA — “Para sabermos o que falta fazer.”

VJ — “Raramente conversamos porque queremos ir brincar.”

GM — “Porque nos vamos a casa de banho.”

N — “No final da aula eu falo com o meu grupo sempre.”

GD — “Para combinar.”
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X — “Porque perdemos tempo de entrevalo.”
LD — “Por que ndo tenho tempo.”
GV - “Eu nuca fiz isso”

LM — “Raramente porque as vezes nao temos tempo”

Por ultimo, os alunos responderam a duas questfes relacionadas com a negociacdo. Na
primeira pergunta dezoito alunos referem que as vezes aceitam as ideias dos amigos quando
sdo diferentes das suas, cinco dizem que aceitam sempre e duas que aceitam raramente. Quanto
a questdo 6.2, doze alunos afirmaram que as vezes conseguem resolver os problemas que
surgem, cinco conseguem sempre, seis responderam que raramente conseguem e dois que

nunca conseguem.

6 - Negociagao
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Grafico 12 — Respostas dos alunos em relagdo a Negociagédo

No que concerne ao respeito que os alunos tinham pelas ideias dos restantes elementos dos
grupos e a sua aceitacdo, referiram:

LM — “Sim, porque nem toda a gente tem a mesma opinido.”

D — “Raramente, porque eu nao quero”

SR — “As ideas customam ser boas”

GV — “Porque cossigo chegar a um acordo”

AB — “Porque acho que as minhas ideias sao melhores”

GM — “As vezes, quando sdo melhores do as minhas”

X —“Porque asveses a minha ideia é melhor e asveses é a dos outros”

Quanto a questdo da capacidade de resolver problemas que surgiam durante a realiza¢do dos
projetos mencionaram:

VJ — “Sempre, porque a pessoa que criou o problema sempre sede.”

D — “Nunca, porque sdo difiseis”

LM — “Porque as vezes eu persiso da ajuda da professora.”
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X — “Porque nunca acontesse”

GV — “Porque ¢ dificil de os resolver os problemas”

AB — “Porque ndo ha muitos problemas.”

MF — “Eu ajudei a resolver o problema do X. ndo querer escrever.”

SR — “Na&o customam aver problemas.”

Refletindo sobre os dados recolhidos no 1.° CEB e fazendo um balanco geral sobre os
mesmos, conseguimos compreender que as aprendizagens, de facto, séo importantes para eles,
e que estes efetivamente retém o que aprenderam e descobriram. Existe alguma dificuldade em
escutar as outras pessoas quando estas estao a apresentar as suas ideias e em aceitar as mesmas.
H& um grande espirito de trabalho em grupo, pois os alunos estdo habituados desde novos a
esse registo, sendo que chegam a mencionar que gostam de trabalhar em grupo. No registo deste
1.° CEB ndo costuma ser habitual a familia participar nos projetos, porque 0s mesmos sao
desenvolvidos em sala de aula e raramente os alunos necessitam de pedir ajuda em casa para 0s
concluir. Contudo, em algumas situagdes a familia poderd descolocar-se a instituicdo para
realizar uma apresentacdo. A grande maioria também considera que faz parte do projeto, ou
seja, sente-se integrado e também que tem uma decisdo em relacéo as escolhas de atividades e
pesquisas.

Da mesma forma que aconteceu na EPE, também na valéncia de 1.° CEB foi entregue a
professora uma grelha com algumas questdes relativamente a MTP, contudo a professora
cooperante ndo teve oportunidade de a preencher. Com um inicio de ano letivo ainda afetado
pela Covid-19, houve alguns contetdos que ficaram atrasados e, sendo um ano de provas de

afericdo, a professora ndo conseguiu ter tempo para responder as perguntas.

3.3. Analise comparativa dos dados obtidos nas duas valéncias

Concluindo esta parte relativa a analise dos dados, torna-se necessario fazer um
levantamento das respostas obtidas nas duas valéncias sobre os projetos, sendo importante
salientar que as mesmas séo importantes para percebermos como funciona a MTP e como esta
tem influéncia nas aprendizagens adquiridas. Para isto, iremos também fazer uma anélise aos
conceitos e aquilo que esta subjacente aos mesmos. Uma das diferencgas notdrias entre a EPE e
0 1.° CEB, é que na primeira a maior parte das crian¢as apenas falou sim, ndo, mais ou menos,
ndo conseguindo explicar a sua resposta, enquanto no 1.° CEB devido a serem mais velhos, ja
conseguiram dar respostas mais completas.

Numa primeira instancia, podemos observar que nas duas valéncias, as criancas/alunos

consideram que as aprendizagens que realizam através dos projetos sdo importantes, ndo s
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para a aquisicdo de novos conhecimentos/descobertas, como acrescentarem informagdes aos
conhecimentos ja adquiridos.

Num segundo momento relacionado com a autonomia, reparamos que tanto na EPE como
no 1.° CEB, sentem que os colegas ouvem as suas ideias quando esta as expde. A grande
diferenca esta presente na realizacdo de tarefas sozinhos e na ajuda que pedem ao adulto, isto
porque, no 1.° CEB a grande maioria dos alunos considera ser capaz de realizar algumas tarefas
sozinho e ndo necessita de pedir a ajuda de um adulto vérias vezes, o que se deve em parte a
sua idade e grau de maturidade. Enquanto na EPE, as criancas sentem mais necessidade em
requisitar a ajuda de um adulto e sentem que nem sempre conseguem concluir sozinhos as
tarefas propostas.

No que diz respeito a cooperacao, os resultados obtidos nas duas valéncias sdo também muito
semelhantes. Relativamente a serem capazes de trabalhar em grupo e de partilhar
conhecimentos/experiéncias previamente ao desenrolar de um projeto, uma grande maioria
considerou que conseguia. Quanto as questdes que envolvem a familia, e apesar dos resultados
do 1.° CEB também serem muito positivos, durante a pratica profissional foi mais notério o
envolvimento das familias da EPE. Contudo, ndo deixa de ser importante referir que apesar da
familia no 1.° CEB néo participar com tanta frequéncia, foi notdrio nas respostas das criancas
que existem uma curiosidade da parte deles em saber 0 que se passa na escola, e também das
criangas contarem as familias.

No gue concerne a implicacdo, os resultados obtidos também foram muito positivos, isto
porque, pretendia-se compreender se 0s envolvidos nos projetos, sentiam que faziam parte do
mesmo, da escolha das atividades, das planificagcdes, das investigagdes, entre outras coisas.
Refletir que tanto na EPE como no 1.° CEB as criangas e os alunos tém esse sentimento de
pertenca, acaba por fazer com que as mesmas estejam mais envolvidas no seu processo de
aprendizagem. Como referiu a educadora cooperante, € importante ouvirmos e valorizarmos o
discurso das nossas criangas e alunos, estes devem ter um papel ativo e participativo no processo
de ensino-aprendizagem. A grande diferenca que existe neste conceito, esta relacionada com o
facto de na EPE as criangas considerarem que realizam sempre ou quase sempre, uma conversa
no final da semana sobre o que aprenderam ou descobriram no projeto, enquanto no 1.° CEB
os alunos referiram que néo o fazem, porque normalmente as aulas de projetos séo seguidas dos
intervalos e, por isso, os alunos preferem ir logo para o recreio.

Por ultimo, e em relacdo & negociacdo podemos verificar que tanto na EPE, como no 1.°
CEB consideraram que ouvem e aceitam as ideias dos amigos, apesar de nem sempre
concordarem. Na resolugédo de problemas, na EPE existe uma grande maioria de criangas que

afirmou que conseguiram resolver os problemas que foram surgindo no desenrolar do projeto,
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sendo que no 1.° CEB mais de metade da turma referiu que na maior parte das vezes foram
capazes de resolver os problemas que surgiram.

Posto isto, podemos concluir e refletir que, no contexto desta investigacdo, a MTP
potencializou diversas aprendizagens e desenvolvimento de competéncias transversais nas
criancas e alunos, sendo uma mais-valia, na questdo do ensino-aprendizagem. Nos dois grupos
em questdo, foram notorios os resultados positivos resultantes do trabalho através de projetos e

como os mesmos foram importantes e significativos para as criancas e alunos.
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Considerac0es Finais

Realcando a importancia da anélise dos dados apresentados anteriormente, é necessario
refletir um pouco sobre a principal motivacéo para o desenrolar desta investigacéo, ou seja, as
potencialidades que a MTP desenvolve na promocéo de aprendizagens significativas.

Compreendemos de facto, que uma grande parte das escolas ainda usa 0 método de ensino
tradicional, contudo e, apesar, das novas metodologias e métodos de ensino depararem-se com
alguns obstaculos tém surgido cada vez em mais escolas. A implementacdo do processo de
Bolonha cooperou no surgimento de alguns projetos de ensino que privilegiam o uso de
metodologias ativas, de forma a colmatar a necessidade que existia de uma nova abordagem de
ensino (Fernandes, 2010, citado por Silva, 2013, p.17). A MTP surge na comunidade educativa,
de forma a naturalizar a escola, ou seja, “resulta da necessidade de articular, de forma coerente
e sistémica, (...) um grupo de individuos com diferentes formacdes, diferentes experiéncias,
aptiddes, saberes, alimento para o trabalho inter/transdisciplinar” (Leite et al., 2001, p.75).
Desta forma, e devido a forte presenca da MTP na pratica profissional em EPE, considerou-se
importante aprofundar os conhecimentos sobre a mesma e compreender os beneficios que esta
possibilita na aprendizagem das criancas e alunos.

Inicidmos a investigacdo fazendo uma pesquisa no primeiro capitulo sobre as origens e a
definicdo da Metodologia de Trabalho de Projeto, 0 que permitiu perceber os motivos pelos
quais a mesma foi criada e quem foram os seus grandes impulsionadores. De seguida, e ainda
neste capitulo, procurou-se saber quais sdo as carateristicas especificas desta metodologia que,
por sua vez, a diferencia das restantes e, ainda, quais as fases pelas quais esta se encontra
dividida.

No segundo capitulo, foi necessario compreender quais eram as carateristicas subjacentes a
EPE e ao ensino do 1.° CEB, para que de certa forma, fosse possivel verificar as diferencas que
existem entre ambos. Neste capitulo, considerou-se ainda importante fazer uma pesquisa sobre
o significado de aprendizagens essenciais, para que desta forma, fosse possivel compreender o
conceito na sua integridade. Para além disto, foi relevante estudar a participacdo ativa das
criangas e como a mesma pode influenciar o seu desenvolvimento e as suas aprendizagens, e
comparar o0 ensino tradicional com as especificidades da MTP.

No terceiro capitulo do trabalho, decidiu-se aprofundar as potencialidades que a MTP
promove na aquisicdo de aprendizagens e na qualidade de trabalho das equipas pedagdgicas,
para que desta forma, consigamos compreender as diferencas.

Os resultados obtidos na andlise das grelhas, foram de encontro ao que era esperado,

mostrando que a MTP contribui para a promogcéo das aprendizagens significativas das criancas
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e alunos. De acordo com os dados recolhidos em ambas as valéncias, as criancas consideram
que as aprendizagens que realizam através dos projetos sao importantes, ndo s6 para a aquisicao
de novos conhecimentos/descobertas, como também permitem acrescentar informacgdes aos
conhecimentos ja adquiridos. Relativamente ao critério de autonomia, os dados também nos
permitem perceber que tanto na EPE como no 1.° CEB, as criangas/alunos sentem que 0S
colegas ouvem as suas ideias quando estas/es as expdem. Ja no que diz respeito a cooperacao,
0s resultados obtidos nas duas valéncias sdo tambeém muito similares, uma vez que as
criancas/alunos afirmam serem capazes de trabalhar em grupo e de partilhar
conhecimentos/experiéncias. Sobre o critério da implicacdo, os resultados obtidos também
foram muito positivos, uma vez que tanto na EPE como no 1.° CEB as criangas/alunos
demonstram ter um sentimento de pertenga, 0 que permite que se sintam mais envolvidas/os no
seu processo de aprendizagem. Por dltimo, e em relacdo ao critério de negociacdo podemos
verificar que tanto na EPE, como no 1.° CEB as criancas/alunos consideram que ouvem e
aceitam as ideias dos amigos, embora reconhecam que este ndo € um processo simples e que
nem sempre concordam com os outros. Fazendo um balango geral relativamente aos critérios
adotados para a avaliacdo destas experiéncias, é possivel perceber que de forma muito clara a
avaliacdo individual de cada critério € claramente positiva. Isto €, a MTP, no que diz respeito
aos contextos investigados neste estudo, permitiu, de facto que: as criangas conseguissem fazer
aprendizagens significativas, uma vez que tiveram espacos de autonomia para construgédo destas
aprendizagens, conseguiram trabalhar de forma cooperativa na construcdo dessas
aprendizagens, demonstraram sentimentos de pertenca aos projetos em que estavam
implicados, o que significa que os consideram significativos, e também aprenderam a negociar
as suas ideias com os colegas.

Na minha perspetiva, considero ser importante ressalvar que estas aprendizagens
significativas ndo estdo sO ligadas aos conteddos programaticos, mas também a outras
competéncias transversais. Assim sendo, e refletindo sobre o principal objetivo do relatério, o
uso das potencialidades da MTP como estratégia de promocao de aprendizagens significativas,
podemos afirmar que existe uma ligacao entre as especificidades/caracteristicas da MTP e a
forma como esta facilita a promocéao de aprendizagens significativas dando, neste caso, voz e
papel ativo as criangas e alunos.

Apos a analise das grelhas existem duas questdes que considero que devem ser modificadas
para que, desta forma, se possa aproveitar ainda mais os beneficios da MTP. Ambas estdo
relacionadas com as respostas dadas no 1.° CEB. A primeira esté relacionada com a participacdo
da familia, que no meu entender pode enriquecer consideravelmente os projetos e as

aprendizagens que os alunos véo adquirir e a segunda esta relacionada com a discussao sobre o
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projeto quando a aula acaba, permitindo que os alunos possam refletir sobre as aprendizagens
conseguidas. Neste ponto considero que o/a professor/a, devera ter em atencdo o término da
aula e reservar cinco minutos, para que os alunos possam discutir sobre o progresso dos
projetos, o que falta fazer, entre outras coisas.

A utilizacdo das grelhas proporcionou uma recolha de dados interessante, o que facilitou o
processo de investigacdo, na procura de uma resposta ao objetivo principal do relatorio.
Contudo, e caso venha a utiliza-las num futuro préximo, considero que as mesmas devem ser
aplicadas a projetos que tenham acontecido num tempo proximo, isto porque, no 1.° CEB, como
as grelhas foram preenchidas de uma forma geral, senti que os alunos tiveram mais dificuldades
em compreender as perguntas e que exemplos poderiam escrever.

De forma a concluir este relatério e processo investigativo, € importante evidenciar que
como futura profissional de Educacdo tenciono dar mais voz as/aos minhas futuras criancas e
alunos e aprender a escuta-las/los no verdadeiro significado da palavra. Sempre que possivel,
tentarei utilizar as metodologias ativas, principalmente a MTP, que considero trazerem
vantagens significativas ndo so as criancas e alunos e as suas aprendizagens, como também ao

adulto que vivencia com eles estas experiéncias enriguecedoras.
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Apéndices
Apéndice | — Grelha facultada as criancas da valéncia de Educacdo Pré-Escolar

Grelha de Pds-Avaliacdo de Projetos

Criangas
Instituigao: Data de Preenchimento:
Nome do Projeto:
Nome da Crianga:
Legenda: Sim Nao Mais ou Menos

Aprendizagem:

O que aprendeste com este projeto foi importante para ti?

E 0 que é que tu aprendeste que foi mais importante? Podes dar exemplos?

Autonomia:

Conseguiste dar a tua opinido e os teus amigos ouviram-na?

Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas sozinho?

Pediste a ajuda de um adulto varias vezes?

Podes dar exemplos?

Cooperagao:

Sentes que, neste projeto, conseguiste trabalhar em grupo?

Conseguiste partilhar as experiéncias e coisas que sabias sobre o projeto?

Falaste deste projeto a tua familia?
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A tua familia conseguiu participar neste projeto?

Podes dar exemplos?

Eficacia:

Achas que contribuiste para se conseguirem resultados positivos no projeto?

Achas que contribuiste em grupo para se conseguirem resultados positivos no
projeto?

Podes dar exemplos?

Implicagdo:

Fizeste parte da escolha das atividades e das pesquisas sobre o projeto?

Durante todo o projeto, sentiste que fizeste parte dele?

Vocés conversaram sobre como correu o projeto nessa semana e o que
aprenderam?

Podes dar exemplos?

Negociagao:

Conseguiste aceitar as ideias dos teus colegas, mesmo sendo diferente das tuas?

Soubeste resolver problemas que aconteceram durante o projeto?
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Podes dar exemplos?

Apéndice Il — Grelha facultada aos alunos do 1.° CEB

Grelha de Pos-Avaliagdo de Projetos
Alunos

Instituicéo: Data de Preenchimento:

Nome:

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a

tua resposta. Se tiveres duvidas chama a tua professora.

Aprendizagem

Quando fazes trabalhos através de
projetos, sentes que aprendes coisas | Nunca Raramente As vezes Sempre
importantes para ti?
Que coisas aprendes, gue achas que sdo importantes? Podes dar exemplos?
R:

Qual/Quais foi/foram o/s projeto/s que mais gostaste de fazer?
R:

Autonomia

Quando estas a fazer um projeto sentes
que o teu grupo ouve a tua opinido?
Podes dar exemplos?

R:

Nunca Raramente As vezes Sempre

Sentes que conseguiste fazer algumas das

tarefas nos projetos $0zinho? Nunca Raramente As vezes Sempre

Podes dar exemplos?
R:
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Pediste a ajuda de um adulto vérias vezes?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

Podes dar exemplos?
R:

Cooperacéao

Sentes que nos projetos, de uma forma
geral, consegues trabalhar em grupo?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

Podes dar exemplos do que acontece para sentires isso?

R:

Quando trabalhas por projetos, alguma
vez conseguiste partilhar
conhecimentos/experiéncias que tinhas
sobre o tema do projeto?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

Podes dar exemplos?
R:

Quando estas a trabalhar um projeto
partilhas com a tua familia?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

O que lhes dizes? Podes dar exemplos?
R:

A tua familia participar/ajuda-te nos
projetos que realizas?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

Podes dar exemplos?
R:

Eficacia

Achas que contribuis, de forma individual,
para que 0s projetos tenham resultados
positivos?

Nunca

Raramente

As vezes

Sempre

De que forma? Podes dar exemplos?
R:
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Achas que contribuis, para que em grupo,

. . - Nunca Raramente As vezes Sempre
os resultados do projeto sejam positivos?

De que forma? Podes dar exemplos?
R:

Implicacao

Costumas fazer parte da escolha das

.. . . Nunca Raramente As vezes Sempre
atividades e das pesquisas sobre o projeto?

Podes dar exemplos?
R:

Durante a realizagdo dos projetos, sentes

que fazes parte dele? Nunca Raramente As vezes Sempre
u z /

Porqué?
R:

Conversas com o teu grupo no final da
aula, sobre como correu o projeto e 0 que | Nunca Raramente As vezes Sempre
ja descobriram?

Podes dar exemplos?
R:

Negociagao

Quando o teu grupo da ideias, consegues

. . Nunca Raramente As vezes Sempre
aceita-las, mesmo sendo diferentes da tua?

D4 exemplos de situacdes:
R:

Quando surgem problemas durante a
realizagdo dos projetos, consegues | Nunca Raramente As vezes Sempre
resolvé-los?

Podes dar exemplos de coisas que consequiste resolver ou que ajudaste a resolver?
R:
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Apéndice 11l — Caraterizacdo da turma de pre-escolar

O grupo de criangas que foi sujeito a observacao, € ja conhecido pela estagiaria e insere-se
na valéncia de Jardim de Infancia da instituicdo De Maos Dadas, Associacéo de Solidariedade
Social, em Rio Tinto. Relativamente a composi¢do do grupo, 0 mesmo sofreu uma pequena
alteracdo visto que no semestre passado era constituido por dezanove criangas e atualmente é
constituido por vinte e duas criangas. Neste sentido, existem dez criangas do sexo masculino e
doze do sexo feminino, assim sendo temos uma crianga com dois anos prestes a fazer trés; duas
criangas com trés anos; onze criangas com quatro anos; cinco criangas com cinco anos e duas
criangas com seis anos. E de salientar que neste grupo existem apenas 4 criangas que s3o
finalistas no ano letivo de 2020/2021 e a entrada de 4 criangas novas com idades compreendidas
entre os 2 e 0s 4 anos.

Neste regresso a sala, é visivel um crescimento e desenvolvimento do grupo em geral a
alguns niveis. No entanto, é de salientar, que o facto de as criangas terem estado muito tempo
em casa devido a pandemia, fez com que algumas criangas ficassem mais agitadas e com quem
as necessidades do grupo em geral fossem outras diferentes das que tinham antes do
confinamento.

De forma a refletir um pouco sobre o desenvolvimento que o grupo apresentou desde o
estagio realizado no primeiro semestre até ao estagio realizado no segundo semestre decidi usar
as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, como instrumento orientador e os
livros “O mundo da crianga da Infancia a Adolescéncia.” ¢ “O mundo da Crianga”.

Assim sendo e em relacdo a parte socio-afetiva, de acordo com as OrientacGes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (2016), “observar cada crianga € o grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacg6es sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as
carateristicas das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades.” Inicialmente
foi possivel observar que algumas criancas sentiam mais caréncia e procuravam o conforto do
adulto, outras em momentos de brincadeira livre no interior da sala demonstravam alguma
dificuldade em relacionar-se com os outros, surgindo por vezes alguns conflitos, por uma néo
partilha de brinquedos, por exemplo. Neste parametro em especifico foi possivel observar que
as duas criangas mais novas e que tinham entrado na instituicdo recentemente, precisavam de
mais atencdo afetiva, pois sentiam a auséncia paternal. E de salientar que apesar disto tudo, o
grupo de criancas mais velho conseguiu dar também esse apoio emocional as criangas mais

pequenas.
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No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, ainda existem criangas em niveis

distintos de desenvolvimento, mas é possivel observar uma constante evolugéo, e uma diferenga
significativa do semestre passado para este. H4 um aumento das suas capacidades, como a
escuta, interpretagdo, memorizacdo, comunicacao, entre outros. Em algumas areas da sala,
como por exemplo na area da casinha ou nas construgdes observa-se que as criangas conseguem
brincar ao faz de conta, onde assumem um papel e distribuem tarefas, estando desta forma a
imitar situaces que observam no seu dia-a-dia. E fundamental que cada crianca seja respeitada
na sua particularidade uma vez que todas possuem caracteristicas unicas e especificas. Desta
forma, o educador tem o dever de “olhar para cada crian¢ca como uma pessoa Unica, tragando
objetivos cada vez mais desafiantes e procurando formas cada vez mais diversas para 0s
atingir”. (Papalia. 2001, p.227).

No que diz respeito a autonomia é possivel verificar que o grupo é bastante autbnomo e que
os mais velhos estdo sempre dispostos a ajudar os mais novos. Conseguimos observar isto em
diferentes momentos da rotina, como por exemplo, quando estdo a escolher os responsaveis das
tarefas, ou entdo quando vao ao exterior e tiram 0s seus sapatos sozinhos e calgam os da rua
também sozinhos, apenas pedindo ajuda ao adulto quando ndo conseguem apertar os corddes,
sendo que mesmo neste aspeto, ja verificAmos gque existem algumas criancas com vontade de
aprender.

Quanto ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita e de acordo com as OCEPE (2016),

“A aprendizagem da linguagem oral e escrita deve ser concebida como um processo de
apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente e ndo somente quando
existe o ensino formal. As competéncias comunicativas vdo-se estruturando em funcdo dos
contactos, interacOes e experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de vida da crianca.
Estas competéncias sdo transversais e essenciais a construcdo do conhecimento nas diferentes
areas e dominios, ja que sdo ferramentas essenciais para a troca, compreensao e apropriacdo da
informac&o. Por outro lado, esta transversalidade leva também a que todas as areas contribuam
igualmente para a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem.”. Assim sendo, e fazendo um
balanco geral do grupo, relativamente a linguagem oral existem 3 criancas com problemas de
fala. Uma das criancas esta diagnosticada e a frequentar a terapia da fala ja desde o ano passado,
esta mesma crianga apresentou uma evolucao muito grande ao nivel da fala, sendo que ja € mais
percetivel o que a mesma diz; a segunda foi direcionada agora para a terapia da fala por ter
dificuldade em relacionar o plural das palavras ndo dizendo também a letra “s” e a terceira
crianga, esta diagnosticada com autismo e atualmente apenas diz poucas palavras. De resto, 0
grupo ao nivel da linguagem oral j& encontra diversas competéncias adquiridas e que estdo

sempre em constante evolucdo. Relativamente a escrita, devido a instituicdo dar importancia a
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escrita emergente, as criancgas da faixa etaria dos 4 aos 6 anos, ja encontram esta parte a ser
desenvolvida, algumas com tragos ja firmes outras que apenas estdo no inicio da escrita do
nome, mas todas com muita vontade de querer aprender e saber a escrever.

Relativamente ao desenvolvimento psico-motor, e segundo Papalia P., Feldman R. & Olds

S. (2010), “as criancas dos 3 aos 6 anos fazem grandes avangos nas habilidades motoras — as
quais compreendem as habilidades motoras grossas, que envolvem os grandes musculos, como
correr e pular, e as habilidades motoras finas, aquelas capacidades exploradoras que
compreendem a coordenacdo 6culo-manual e os pequenos musculos, como abotoar e desenhar.
Elas também comeg¢am a demonstrar uma preferéncia pelo uso da mao direita ou esquerda”
(p.257). Durante este semestre foi possivel verificar que as criangas que no semestre passado
mostravam muitas dificuldades motoras tiveram uma evolucdo significativa. Foram realizadas
diversas atividades que estimularam todas estas aprendizagens tanto ao nivel das habilidades
motoras grossas como finas, a maioria delas realizou-se no exterior de forma as criancas
explorarem mais livremente todas as fungdes do seu corpo.

Em suma, e de forma a concluir esta reflexdo sobre a caraterizacdo do grupo foi possivel
observar uma grande evolucdo em praticamente todas as criancas e apesar deste segundo
confinamento e das suas necessidades inicialmente terem mudado, rapidamente as criancas
voltaram a realidade que viviam no pré-confinamento. Isto, porque apds algumas semanas em
que a prioridade era elas brincarem e estabelecerem relagdes com as outras criangas e com 0S
adultos, as criancas voltaram a sentir necessidade da sua rotina e inclusive foram elas que aos

poucos foram pedindo essa “normalidade”.

Apéndice IV — Conferéncias sobre o projeto desenvolvido “Até onde nos leva o vento?”

Para a realizacdo das conferéncias com as criancas foram elaboradas grelhas com questfes
as quais as criangas responderam pintando com a cor correspondente a sua resposta. Este
método foi utilizado pois as criancas ja estavam familiarizadas com o mesmo, tornando mais
facil a elaboragdo do mesmo. O projeto “Até onde nos leva o vento” surgiu de um interesse
intrinseco das criangas sobre o vento. Ao longo de cinco semanas o projeto foi desenvolvido
por mim com o auxilio da educadora cooperante e na Gltima semana foram realizadas as
conferéncias com as criangas com o apoio das grelhas. Importa ainda salientar que a quarta fase
do projeto, ou seja, a divulgacdo, ndo foi possivel realizar devido ao fim do estagio e a
impossibilidade de voltar ao centro de estagio em questdo durante muitos dias devido a situagdo

pandémica atual.
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Para a realizacdo das conferéncias, foi estipulado que apenas as criancas com 4 e 5 anos é
que realizariam as mesmas, pois as de 3 anos ainda ndo estavam muito adaptadas a metodologia
devido a terem entrado recentemente na instituicdo. Foram também excluidas as criangas que
apresentavam alguma necessidade educativa especifica, sendo que antes de ser tomada esta
decisdo, realizaram-se algumas perguntas sobre o projeto de forma a verificar se as mesmas
iriam conseguir responder. Importa ainda referir que houve duas criangas que ndo conseguiram
realizar as questdes no mesmo dia, pois demonstraram cansago e por isso realizaram a

continuagdo noutro dia com outro grupo.

E importante ainda realcar, que antes do preenchimento das grelhas todos os grupos tiveram
acesso ao portfolio do projeto, que continha praticamente todas as experiéncias, atividades e
acontecimento que as criancas foram vivenciando ao longo das 5 semanas relativamente ao

projeto em questéo.
Grupo 1 (composto por trés criancas, duas do sexo feminino e uma do sexo masculino)

Ap6s a visualizagdo do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas.

Estagiaria — M., 0 que aprendeste sobre o projeto do vento foi importante para ti? Tu ja sabias
alguma coisa sobre o vento ou descobriste coisas novas? Essas coisas que descobriste foram

importantes para ti? Sim, ndo ou mais ou menos?
M — Sim

Estagiaria — Entdo podes pintar de verde o retangulo. Porque é que foi importante para vocés

aprenderem coisas sobre o vento, podem-me dar exemplos?

IA — Eu aprendi do vento por causa de que eu vi que a minha cortina estava a abanar e eu néo

sabia, sO que depois eu descobri tudo.

Estagiaria — Descobriste que era o vento que abanava a cortina?
IA —Sim.

Estagiaria — Muito bem 1., e mais?

IA — Porque n6s sabemos que nao ha ninguém que nos puxa la.
Estagiaria — N&o era ninguém que estava la. Era s o vento.

M — S6 ha os fantasmas.
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IA — Por causa que a cortina também fazia assim e eu quando fazia ndo via entdo eu achava que

era s6 o vento.

Estagiaria — Muito bem. F., tu achas que as coisas que aprendeste sobre o vento foram

importantes para ti?

F—Sim

Estagidria — Entdo podes pintar o retangulo com a cor do sim, sabes qual é?
F — Sim é o verde.

Estagiaria — Boa! M., ainda ndo me disseste porque foi importante para ti?
M — Porque eu gostei.

Estagiaria — Mas 0 que é que aprendeste sobre o vento que foi importante para ti?
M — Que era bom. Os aviOes de papel que eu gostei.

Estagiaria — E para ti F.? O que foi importante?

F — Foram os avides de papel.

Estagiaria — Porqué F.?

M — Até consigo fazer um avido de lapis.

F — Porque eu gosto de avides de papel.

Estagiaria — Estd bem. Vou agora fazer a segunda pergunta. VVocés conseguiram/ sentiram que
guando davam a vossa opinido 0s amigos ouviam a vossa opinido? Sim, ndo ou mais ou menos?

IA. queres responder?
IA — Eu acho que € mais ou menos.

Estagiaria — Entdo podes pintar o retangulo da cor do mais ou menos. E tu M.? Achas que 0s

amigos ouviram a tua opiniéo?
M — Mais ou menos.
Estagiaria— E tu F.?

F—Sim.

Estagiaria — Entdo podes pintar o teu retangulo de verde. IA., porque achas que 0s amigos

apenas te ouviram mais ou menos?
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IA — Porque estavam a fazer barulho.

Estagiaria — E tu sentiste que eles ndo estavam a ouvir a tua opinidao?
IA—Sim

Estagiaria — E tu M.? Foi a mesma coisa que a IA.?

M — Naéo.

Estagiaria — Entdo? Porque sentiste isso?

M — Porque eles ndo podem fazer o que quiserem

Estagiaria — Eles ndo podem fazer o que eles querem?

M — Sim

Estagiaria — Porqué?

M — Porque as vezes, eles fazem asneiras.

Estagiaria — Achas que era por isso que eles ndo ouviam a tua opinido?
M — Sim.

Estagiaria — Esta bem. Vamos a prdxima pergunta. VVocés acham que conseguiram fazer as

experiéncias, atividades sobre o projeto sozinhos?

IA — Eu acho que néo.

Estagiaria — Houve alguma atividade que vocés conseguiram fazer sozinhos?

IA — Néo.

Estagiaria — Entéo podes pintar esse retangulo de vermelho. E tu M.? Achas que conseguiste?
M — Néo.

Estagiaria — E tu F.? Conseguiste fazer algumas coisas sozinha?

F—Sim.

Estagiaria — Boa! Entdo podes pintar o teu retdngulo de verde. 1A., pediste ajuda do adulto

algumas vezes ou achas que ndo?
IA — Algumas vezes.

Estagiaria — Entdo de que cor vais pintar?
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I — De amarelo.

Estagiaria — E tu M.?

M — O qué?

Estagiaria — Pediste ajuda do adulto algumas vezes? Sim, nao ou algumas vezes?
M — A fazer o qué?

Estagiaria — As atividades e as experiéncias sobre o vento. Por exemplo, quando tentamos

apanhar o vento com o saco, ou quando fizemos os avides de papel ou os cataventos.
M —Nao.

Estagiaria — Entdo de que cor vais pintar?

M — Hum de vermelho?

Estagiaria — Boa, podes pintar. E tu F.? Pediste vérias vezes a ajuda do adulto?

F — Algumas vezes.

Estagiaria — Entdo de que cor tens de pintar?

F — Vermelho

Estagiaria — Sera?

M e IA — N&o € de amarelo

Estagiaria — Boa, podes pintar. IA., ainda te lembras das tarefas que ndo conseguiste fazer

sozinha?
IA — Nao

Estagiaria — E as que foste pedir ajuda a um adulto? Ainda te lembras? Porque achas que foste

pedir ajuda a um adulto?

IA — Por causa que outras vezes em também digo.
Estagiaria — Que precisas de ajuda?

IA —Sim.

Estagiaria — Porqué?

IA — Porque as vezes ndo consigo sozinha.
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Estagiaria — Sentem que este projeto do vento permitiu que vocés trabalhassem em grupo?
Vocés acham que conseguiram trabalhar em grupo ou fizeram vocés sozinhas? Acham que

conseguiram trabalhar com os amigos?
IA — Néo.

Estagiaria — Porqué? Peguem no portefolio e vejam as experiéncias e atividades que nos
fizemos. Por exemplo, quando fomos descobrir o som do vento nos estdvamos sozinhos ou com

0S amigos?

IA e F — Com o0s amigos.

Estagidria — E quando apanhamos o vento com o frasco e com 0s sacos, estdvamos sozinhos?
IA e F— Nao.

Estagiaria — Entdo, vocés acham que conseguimos trabalhar todos juntos, com os amigos neste

projeto?
IAe F—Sim.

Estagiaria — Entdo podem pintar o retangulo de verde. Muito bem, vamos passar a proxima
pergunta. VVocés conseguiram partilhar as experiéncias e o que foram descobrindo sobre este
projeto? Conseguiram partilhar as experiéncias, 0s cata-ventos, os avides de papel, os sacos

com o vento, etc. Vocés partilharam com os amigos, com a familia ou com outras pessoas?
I1Ae F — Sim.

Estagiaria — Muito bem, e vocés falaram sobre o projeto do vento a vossa familia? Falaste 1A.?
IA — Eu falei

Estagiaria — Entdo achas que sim, ndo ou mais ou menos?

IA — Eu falei algumas vezes.

Estagiaria — Entdo qual achas que é a cor que vamos pintar?

IA — Amarelo

Estagiaria — Muito bem entdo podes pintar. E tu F.? Falaste do projeto do vento a tua familia?
F — Nao me lembro.

Estagiaria — Nao te lembras se falaste com eles sobre o que o vento faz, por exemplo?
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F — N&do me lembro.

Estagiaria — Por exemplo, quando a Rita pediu para fazerem os cata-ventos, o que € que tu
disseste ao pai e & mée para que era? N&o explicaste porque é que tinham que fazer os cata-

ventos?

F — Nao.

Estagiaria — Entéo de que cor achas que vais pintar?
F — De vermelho.

Estagiaria — Agora podem virar ao contrério a folha e vou fazer a proxima pergunta. Vocés
acham que a vossa familia conseguiu participar no projeto do vento? Fizeram coisas para o

projeto, como por exemplo, o catavento ou o avido de papel?

IA — Quem fez 0 meu cata-vento foi o pai e a mée, s6 que quem fez o avido de papel foi a avo.
Estagidria — Entdo, e achas que a tua familia participou ou ndo?

IA - Sim.

Estagiaria — Boa, podes pintar entdo. E a tua F.? Participou no projeto? O que é que eles

fizeram?
F — Fizeram o avido de papel e o cata-vento.

Estagiaria — Podes pintar o retangulo entdo. VVocés acham que contribuiram/ que ajudaram para

gue nds conseguissemos descobrir as coisas sobre 0 vento?
IA — Eu acho que sim.

Estagiaria — E tu F.?

F — Acho que sim.

Estagiaria — Entdo podem pintar de verde. Vocés acham que fizeram parte da escolha das

atividades, das experiéncias e das pesquisas que nds fizemos sobre o projeto do vento?
IA — Eu acho que sim.
Estagiaria — E tu F.?

F—-Sim
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Estagiaria — Porqué é que vocés acham que fizeram parte das escolhas? Foram vocés que

ajudaram a escolher o que vamos fazer?
IAe F-Sim.

Estagidria — Conseguem dar-me um exemplo? Que atividades e pesquisas é que nds

fizemos? Podem abrir o portefélio e ver.
IA — Do cata-vento e do avido de papel.
Estagiaria — E mais?

IA — Dos sacos para corrermos e apanharmos o vento. Fomos nds que fizemos as perguntas

para investigar.
Estagiaria — Muito bem, entdo de que cor vao pintar?
IA e F — De verde.

Estagiaria — Boa, podem pintar. VVocés durante o projeto sentiram que fizeram parte dele? Que
podiam fazer todas as atividades, falar sobre o que queriam investigar, o que ja sabiam sobre o

vento. Sentiram isso?

IA — Eu acho que sim.

Estagiaria — Entdo e onde é que vocés sentiam que faziam parte do projeto?

IA — Eu acho que sim.

Estagiaria — Mas como? Onde sentiam isso? O que fazias para te sentires parte do projeto?
IA — Porque eu estava sempre a fazer coisas e estava também no projeto.

Estagiaria — E tu F.? Também sentias isso?

F—Sim

Estagiaria — Muito bem, vamos a proxima pergunta. Quando nds faziamos as atividades e as
experiéncias nés falavamos como é que elas tinham corrido e o que é que vocés tinham

aprendido?
IA — Eu acho que sim.

F — Eu também.
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Estagiaria — Muito bem entdo podem pintar de verde. VVocés conseguiram aceitar ideias dos

V0SS0s amigos mesmo quando eram diferentes das vossas?
IA — Eu acho que sim.

Estagiaria — O que acham? Sim, ndo ou mais ou menos?
IA — Eu acho que mais ou menos.

Estagiaria— E tu F.?

F — Mais ou menos.

Estagiaria — Entdo vao pintar de que cor?

IA — Amarelo. O amarelo é a cor do sol.

Estagiaria — Ultima pergunta, quando aconteceram alguns problemas, por exemplo quando

reparamos que o vento ndo ficou fechado no frasco, o que aconteceu?
IA — Fica um bocadinho, mas depois ndo conseguimos fechar o vento.

Estagiaria — E vocés acham que nds conseguimos resolver esse problema? Encontramos outra

solugéo?

IA — Eu acho que sim.

Estagiaria — Como?

IA — Nos tentamos pensar ainda mais e descobrimos o saco.

Estagiaria — Muito bem, descobrimos que com um saco conseguimos. E o que tinhamos que

usar para fechar os sacos?

F —Um fio.

Estagiaria — Entdo quando apareceram problemas nés somos capazes de resolver?

IAe F—-Sim

Estagiaria — Podem pintar entdo com a cor do sim.

Fim da conferéncia

Grupo 2 (composto por quatro criangas, uma do sexo feminino e trés do sexo masculino):

Apos a visualizagdo do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas.
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Estagiaria — Quero que me respondam a uma coisa, vocés acham que aquilo que aprendemos
com o projeto do vento foi importante n6s? Foi importante nos sabermos a cor do vento? O que

é que ele podia mexer?
Todos — sim.

Estagiaria — Porqué?

MB — Para conhecer o vento.

Estagiaria — Pronto, entdo pintam de verde aqui. A proxima pergunta €, quando vocés deram
a vossa opinido, partilharam as vossas ideias, vocés acham que amigos ouviram aquilo que

vocés estavam a dizer?
Todos — Sim.
B — Tavam atentos.

Estagiaria — VVocés acham que conseguiram fazer algumas atividades e experiéncias sozinhos,

sobre o vento?

Todos — Nao.

Estagiaria — VVocés pediram muitas vezes ajuda ao adulto?
Todos — Sim.

Estagiaria — Vocés acham que neste projeto vocés conseguiram trabalhar em grupo com os

amiguinhos todos?

MB — Sim.

B — Sim.

MH — Sim.

Estagiaria — Entdo vdo pintar de que cor?

Todos — Verde.

Estagiaria — Porgue € que vocés acham que conseguimos trabalhar em grupo?
MB — Porgue é mais divertido e descobrimos mais coisas.

Estagiaria — Em que atividades sobre o que vento € que nés trabalhos em grupo?

MH — Fizemos seis atividades.
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Estagiaria — Quais?

MH — Brincamos com o catavento e ele andou s6 com o ar e depois 0s cataventos precisam de

vento e também os avides de papel e se juntarem fica mais voador.
Estagiaria — Quando fomos brincar com os cataventos estdvamos sozinhos ou em grupo?
MH — Sozinho.

MB — Em grupo.

Estagidria — Estavas sozinho a brincar?

MH — N&o. S6é tinha os meninos a correr. So tinha o L.

MB — Entéo tinhas alguém para brincar. Entéo estas em grupo se tens o L.
Estagiaria — Falaste do projeto do vento a tua familia em casa?

L — N&o. Eu esqueci-me.

Estagiaria — Entdo pinta de vermelho. E tu?

B — Néo.

Estagiaria — Pinta de vermelho. E tu M.?

MB - Falei. Perguntei a uma amiga da mée e da avo que estivemos a fazer uma coisa do vento

e ela disse, sim o vento faz tornados.

Estagiaria — Entdo podes pintar de verde. Agora, MH. a tua familia participou no projeto? Fez

0s cataventos ou os avides de papel?
MH — N&o fizeram as duas coisas.

Estagiaria — Entdo tens que pintar aqui de vermelho. E tu B.? A tua familia fez os avifes de

papel ou os cataventos?
B — Sé o avido.
Estagiaria — Entdo pintas de amarelo aqui.

MB — Eu esqueci-me de dizer-me uma coisa. O meu pai fez o avido de papel, mas eu esqueci-

me de trazer para a escola.
Estagiaria — E o Catavento fizeram?

Matilde - Sim esta ali.
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Estagiaria — Pronto, entdo pintas de verde. VVocés acham que foi importante para nos sabermos
estas coisas sobre o vento? Que as atividades que fizemos e as experiéncias foram boas? E

trouxeram resultados positivos para a nossa investigagéo?

L — Mais ou menos.

MH — Sim.

MB — Sim.

B — Sim.

MB — Foi bom porque descobrimos coisas sobre o vento. Podemos fecha-lo dentro dum saco.

Estagiaria - Entdo tu tens que pintar de amarelo aqui e vocés de verde. Agora, vocés acham
que fizeram parte das escolhas das atividades que nos fizemos sobre o vento? Vocés puderam

dizer que atividades é que queriam ou gostavam de fazer sobre o0 vento?
Todos — Sim.
MB - Tu e a Diana as vezes nos perguntavam.

Estagiaria - Entdo pintam de verde. VVou fazer a proxima pergunta. \Vocés sentiram que, durante
0 projeto do vento, vocés fizeram parte do projeto?

Matilde — O Rita é facil, claro que sim.

Todos — Sim.

Estagiaria — Porqué?

MB - Porque faziamos as atividades e as pesquisas sobre o vento

Estagiaria — VVamos pintar de verde entdo. VVocés acham que quando nos faziamos a atividades

e as experiéncias sobre o vento, nds depois falavamos se elas correram mal? Se correram bem?

Porque é que correram mal? O que é que nds aprendemos que podiamos apanhar o vento dentro

do saco e descobrimos a cor de dele? Nos falamos sobre isso, ou ndo?
L — Mais ou menos.

MB — Sim.

B — Sim.

MH — Sim.

77



Estagiaria — Conseguiste aceitar as ideias dos teus amigos quando elas eram diferentes das

tuas?

L — Néo.

MH — Né&o

Estagiaria — Porqué?

MH — Porque a minha é melhor.
B —Sim

MB — Mais ou menos.

Estagiaria — Entdo vocés pintam de vermelho, tu de verde e tu de amarelo. E agora outra
pergunta, vocés acham que nds conseguimos resolver os problemas que apareceram durante o

projeto do vento?

Por exemplo, quando nés apanhamos o vento no frasco, foi um problema porque ndo
conseguiamos apanhar o vento, certo? Mas nos depois descobrimos que conseguiamos ou ndo

apanhar o vento?
MB - Sim.
B — Sim.
L — Mais ou menos
MH — Mais ou menos.
Estagiaria — Entdo vao pintar aqui de verde e aqui de amarelo.
Fim da conferéncia
Grupo 3 (composto por trés criancas, duas do sexo feminino e uma do sexo masculino):

Apos a visualizacao do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas.

Estagiaria — Aquilo que vocés aprenderam sobre o vento foi importante para vocés?
I — Sim.

D — Sim.

L — Mais ou menos.
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Estagiaria — Entdo pinta de amarelo e vocés pintam de que cor?
D — Verde.
Estagiaria — O que € que foi mais importante para vocés, aprenderem sobre o vento?

D — Eu s0 sei do cabelo que o vento ficou no cabelo e a voz do vento ficou trancada no frasco.

Fizemos o registo sobre o vento.
I — Que os cabelos voaram.

Estagiaria — E quando vocés deram a vossa opinido e partilharam as vossas ideias com 0s

amigos, acham que eles ouviram?

D — Néo sei.

Estagiaria — Qual é a cor que tens que p6r?

D — Amarelo.

Estagiaria — E tu I. 0 que achas?

I — Eu acho que néo.

Estagiaria — Entdo pinta aqui. E tu L.?

L - Sim.

Estagiaria — Entdo tens que pintar de que cor? Essa é a cor do sim? Qual é a cor?
L — Verde.

Estagiaria — Boa, pinta aqui. Vocés acham que conseguiram fazer alguma atividade ou

experiéncia sozinhos?

D - Sim.

I — Eu acho que mais ou menos.

L — Néo.

Estagiaria — Porqué?

L — Porque eu nao consegui.

Estagiaria - Vamos pintar entdo. Agora vou passar a proxima, vocés acham que pediram muitas

vezes a ajuda dos adultos?
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D — Eu acho que néo, vou pintar de vermelho.

I — Eu acho que sim.

Estagidria — Porque achas que pediste ajuda ao adulto?
| — Porque eu estou sempre O P., O D.

L — Néo.

Estagiaria — Entdo pde aqui. Vou fazer outra pergunta, vocés acham que quando fizemos as
experiéncias do catavento, dos avides, de apanhar o vento, vocés acham que conseguimos

trabalhar todos juntos em grupo?
Todos — Sim.

Estagiaria — Acham que conseguiram partilhar as vossas experiéncias, ideias, 0 que VOCEs

sabiam com os amigos?

D — Sim.

L — Eu acho que sim.

I — Sim,

Estagiaria — VVocés falaram do projeto do vento aos pais ou com alguém da familia?
D - Sim.

L — Néo.

I —Sim.

Estagiaria — A tua familia participou neste projeto? O pai ou a mae fizeram o avido ou o

catavento em casa?
D — Nao.
L — Néo.
I —Sim.

Estagiaria — VVocés acham que conseguiram trazer coisas boas e positivas para o projeto?

Quando nds descobrimos que o avido de papel conseguia voar foi bom ou mau?
D — Eu acho que foi bom.

I — Eu acho que € bom.
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Estagiaria — Vocés acham que conseguiram dizer as atividades que queriam fazer sobre o

vento?
I —Sim.
D — Mais ou menos.

Estagiaria — Entdo pomos aqui verde e aqui amarelo. VVocés sentiram que estavam a fazer parte
do projeto? Que estavam a fazer e a escolher as atividades? A fazer o catavento? A fazer as

pinturas? Que estavam a fazer tudo?
D — Eu acho que sim.
I — Eu acho mais ou menos.

Estagiaria — E quando nos fizemos as experiéncias com o catavento, com os avides, de apanhar
0 vento com o frasco e com 0 saco vocés que nos falamos sobre se correu bem? Sobre o que

aprendemos com as experiéncias e atividades? Falamos sobre o que fizemos?
D — Eu acho que mais ou menos.
I — Eu acho que sim. Falamos que o vento é transparente.

Estagidria — VVocés conseguiram aceitar as ideias dos vossos amigos, mesmo quando elas eram

diferentes das vossas?
D — Eu acho que sim. Porgue somos amigos.
| — Mais ou menos.

Estagiaria — Quando apareceram problemas com as atividades vocés acham que conseguimos

resolver?
D — Sim.
I - Sim.
Fim da conferéncia
Grupo 4 (composto por 2 criangas, uma do sexo feminino e uma do sexo masculino):

Apos a visualizacdo do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas.

Estagiaria — Vocés acham que aquilo que aprenderam sobre o vento foi importante para vocés?
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J — Sim. Porque ndo sabia algumas coisas.
L — Sim.

Estagiaria — Entdo vao pintar este quadrado aqui de verde. E quando vocés deram a vossa

opinido e partilharam as vossas ideias com os amigos, acham que eles ouviram?
J — Néo.
L — Néo. Estavam a fazer barulho.

Estagiaria — Entdo pintam de vermelho. VVocés sentiram que conseguiram fazer algumas das

atividades sobre o vento sozinhos?
J—Sim.
L — Sim.

Estagiaria — Proxima pergunta é, vocés acham que pediram vérias vezes a ajuda dos adultos

para fazer as atividades sobre o vento?
J—Sim.
L —Sim.

Estagidria —VVou fazer a proxima pergunta, acham que no projeto do vento nés conseguimos
trabalhar em grupo?

L — Nao.
J—Sim.

Estagiaria — Entdo tu fazes aqui de verde e tu aqui de vermelho. Conseguiram partilhar o que

vocés sabiam sobre o vento com os colegas?

L — Sim.

J—Sim.

Estagiaria — Entdo fazem de verde. VVocés falaram sobre o vento a vossa familia?

L — Sim.

J—Sim.

Estagiaria — Entdo tém que por verde. A vossa familia conseguiu participar neste projeto?

J —Sim.
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L — Nao.

Estagiaria — VVocés acham que as atividades que fizemos sobre o vento foram boas e trouxeram

coisas boas para n6s?

J—Sim.

L — Sim.

Estagiaria — Vocés acham que fizeram parte das escolhas das atividades que nds fizemos?
L —Sim.

J—Sim.

Estagiaria —\Vocés sentiram que estavam a fazer parte do projeto? Que podiam fazer todas as

atividades?
L — Sim.
J— Sim.

Estagidria — VVocés conseguiram aceitar as ideias dos vossos amigos, mesmo quando elas eram

diferentes das vossas?
L — Mais ou menos.
J —Sim.

Estagiaria — Entdo aqui amarelo e aqui verde. VVocés acham que nds conseguimos resolver 0s

problemas quando eles apareceram?
J—Sim.
L — Sim.
Fim da conferéncia
Grupo 5 (composto por 1 crianca do sexo masculino):

Apos a visualizacdo do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas.

Estagiaria — Tu achas que as coisas que nos aprendemos sobre o projeto do vento foram

importantes para nos?

M — Mais ou menos.
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Estagiaria — Entdo pinta ali. E tu achas que quando deste a tua opinido sobre aquilo que sabias

sobre 0 vento 0s amigos ouviram?

M — Sim.

Estagidria — Tu achas que conseguiste fazer algumas das atividades sobre o vento sozinho?
M — Néo.

Estagiaria — Achas que pediste vérias vezes ajuda aos adultos para fazer as atividades sobre o

vento?

M — Mais ou menos.

Estagiaria — E tu achas que no projeto do vento nds conseguimos trabalhar juntos em grupo?
M — Mais ou menos. O catavento de pau estavamos sozinhos os avides de papel juntos.

Estagidria — Tu conseguiste partilhar as tuas experiéncias e as tuas ideias sobre o vento com

0S amigos?

M — Sim. Falei sobre os tornados.

Estagiaria — E tu falaste sobre o projeto do vento a tua familia?
M — Sim.

Estagiaria — Entdo pinta de verde. A tua familia conseguiu participar neste projeto? Fez o

catavento e o avido de papel?
M — Sim.

Estagiaria — Pinta aqui entdo. Tu achas que contribuiste para as descobertas que nés fizemos

sobre o vento?

M - Sim

Estagiaria — Achas que fizeste parte do projeto? Que podias participar nas atividades?
M — Sim.

Estagiaria — Durante o projeto do vento, quando faziamos alguma atividade ou alguma
experiéncia nés falavamos sobre como tinha corrido? Se tinha corrido bem ou mal? O que

tinhamos aprendido com essa atividade?
M — Sim.
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Estagiaria — Entdo qual é a cor?
M — Verde.

Estagidria — Boa. E diz-me uma coisa, tu conseguiste aceitar as ideias que os amigos tinham,

mesmo quando eram diferentes das tuas?
M — Néo.

Estagiaria — Durante o projeto do vento nds conseguimos resolver os problemas quando eles

foram aparecendo?
M — Sim.
Fim da conferéncia
Grupo 6 (composto por 3 criancgas, duas do sexo feminino e uma do sexo masculino):

Ap6s a visualizagdo do portfolio sobre o projeto “Até onde nos leva o vento?” inicio das

questdes realizadas as criancas

Estagiaria: O que vocés aprenderam com o projeto do vento foi importante para vocés?
Todos: Sim.

Estagiaria: De que cor vao pintar o retangulo?

Todos: De verde

Estagiaria: Muito bem, podem pintar. A., 0 que é que tu aprendeste que foi muito importante
para ti?

A: O vento
Estagiaria: Sim, mas o que aprendeste sobre 0 vento que ndo sabias e descobriste?
A — Eu apanhei 0 vento com 0 saco e brinquei no meu catavento.

Estagiaria: E tu BR.? O que foi importante para ti sobre o vento que ndo sabias? Sabias a cor

do vento?
BR — Branco.
Estagiaria — pensavas que era branco e descobriste que ele afinal é€? Quem ajuda a BR?

D — Transparente.
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Estagiaria — Entdo foi importante para ti descobrires que o vento afinal ndo é branco, mas sim

transparente?

BR — Sim.

Estagidria — D. e 0 que é que foi importante para ti tu descobrires sobre este projeto?
D — Foi importante para eu descobrir que da para apanhar o vento com 0s sacos.

Estagiaria — VVocés acham que conseguiram dar a vossa opinido e ideias e que 0S VOSs0S amigos

ouviram?

Todos — Sim.

Estagiaria — Entdo de que cor vao pintar?
Todos — Verde.

Estagiaria - Boa. Agora pintam aqui. E vocés acham que quando fizeram as atividades e as

experiéncias sobre o vento conseguiram fazé-las sozinhos?
Todos — Mais ou menos.

Estagiaria — Acham que pediram varias vezes ajuda ao adulto para fazerem as atividades sobre

0 vento?

Todos — Sim.

D — Porque precisamos de ajuda para amarrar.
Estagiaria — Entdo pintam de que cor?
Todos — Verde.

Estagiaria — Podem pintar. D. e quando é que tu achas que tiveste que pedir ajuda ao adulto

para alguma coisa que ndo conseguias fazer?
Todos — Sim
D — Para fazer o catavento e para amarrar 0s sacos com o vento.

Estagiaria — Entdo e agora, vocés acham que neste projeto do vento conseguiram trabalhar com

0s amigos? Fazer muitas coisas com 0S amigos?

Todos - Sim.
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Estagiaria — Entdo pintam de verde aqui. E vocés acham que conseguiram partilhar as vossas

experiéncias e aquilo que sabiam sobre o vento?
BR — Sim.

A — Mais ou menos.

D — Eu néo percebi um bocadinho.

Estagiaria — Vou explicar o que eu queria dizer. Aquilo que tu sabias sobre o vento e as

experiéncias que fizeste sobre o vento tu achas que conseguiste partilha-las com os amigos.
D — Sim.

Estagiaria — Vocés falaram em casa com 0s pais ou com outras pessoas da vossa familia sobre

0 projeto do vento?

A — Sim. Eu falei com meu pai, minha mée e minha avo.

BR — Eu n&o falei com ninguém.

D —S6 falei para a minha mée. Eu falei para a minha mée e meu pai.

Estagidria — Entdo falaste. Pintas aqui. A vossa familia conseguiu participar neste projeto? Fez

0 catavento ou o avido?

A — Sim. O meu pai fez dois cataventos.
BR — Sim. A minha mée fez o catavento.
D — A minha n&o.

Estagiaria — E vocés acham que as ideias que vocés deram, e as experiéncias que fizemos e as
outras coisas foram boas e positivas para 0 nosso projeto do vento?

Todos — Sim.

Estagiaria— E vocés acham que puderam escolher as atividades que iamos fazer sobre o projeto

do vento?
Todos — Mais ou menos.

Estagiaria - Vocés sentiram que fizeram parte do projeto? Que as vossas opinides eram

ouvidas? Que quando traziam coisas importantes para partilhar com o grupo que o grupo ouvia?
A - Sim.
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BR - Ndo.
D - Sim.

Estagiaria — Vocés acham que quando nds faziamos alguma atividade ou experiéncia e
ficdvamos a saber coisas sobre 0 vento, nds falavamos sobre como € que correu? Se correu bem

ou mal? Ou o que aprendemos sobre iss0?
D — Sim.

A — Mais ou menos.

BR - Sim.

Estagiaria — Duas Ultimas perguntas, vocés conseguiram aceitar as ideias dos vossos amigos

mesmo quando elas eram diferentes das vossas?
D — Eu aceito mais ou menos.

BR — Mais ou menos.

A —Sim.

Estagiaria — Quando surgiu um problema durante as nossas experiéncias ou atividades sobre o

vento nds conseguimos resolver esse problema?
Todos — Sim.

Fim da conferéncia

Apéndice V — Portfolio do projeto desenvolvido “Até onde nos leva o vento?”’

PROJETO

“ATE ONDE NOS LEVA O VENTO?”
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**Um dos principais objetivos do portfdlio do projeto em questio é servir como memdria fotografica de
todas as experiéncias e aprendizagens que as criangas foram adquirindo com o passar do tempo.

*#Serve para que quando questionadas as criangas possam usa-lo para demonstrar o que aprenderam e para
quando lhes apetecer possam pegar e reviver momentos em que realizaram experiéncias que lhes
proporcionaram a aquisido de saberes e competéncias inerentes as orientagdes curriculares.

COMO TUDO COMEGOU ...

DURANTE O ACOLHIMENTO . ..

A M. E. contou ao grupo que enquanto
vinha para a escola ouviu o vento.

De forma entusiasta todas as criangas
quiseram mostrar como era o som do
vento.

Quando questionados sobre a cor do
vento disseram:

“Nao sei bem” M.E.
“O vento é branco” M.

“O vento é Azul” “O vento é transparente”

BiS:
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A primeira tentativa foi apanhar o vento no frasco, mas
perceberam que o vento nio ficava ld dentro ou se ficava nio
conseguiam ver

Conseguiram visualizar o vento através do cabelo da D. S.,
pois este mexia-se enquanto este passava

EM GRUPO CONVERSANDO SOBRE O QUE ACONTECEU NO EXTERIOR PERCEBERAM QUE N;\Q OUVIAM
NADA DENTRO DO FRASCO LOGO O VENTO NAO ESTAVA LA DENTRO. E ATRAVES DA EXPERIENCIA NA
PRIMEIRA PESSOA QUE AS CRIANGCAS APRENDEM E VIVEM O PROJETO

TENTARAM REPRESENTAR O VENTO. SOPRARAM (COMO
O VENTO FAZ) ATINTA USANDO UMA PALHINHA

“E PRECISO MUITA FORGA PARA
SOPRAR COMO O VENTO!”

“OVENTO DEVETER MUITA FORCA.
NOS SOPRAMOS MUITO E TIVEMOS
QUE FAZER FORCA”

“OVENTO PODE SER PERIGOSO.JAVI
NATELEVISAO”
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SENTIMOS O VENTO ATRAVES DOS NOSSOS
CABELOS E ADORAMOS'

“OVENTO E INVISIVEL E
] VAI PARA O FRIO”
& L.
- P

“E UMA MAQUINA DO

# “EUACHO QUE OVENTO E
INVISIVEL. ELE FAZ O MEU

CABELO IR PARA O AR”

VENTO”

“FAZ MUITO VENTO NO
CABELO. O CABELO VOA
ELE E BRANCO.

“NAO CONSEGUIMOS
APANHAR O VENTO”
D.S.

REGISTARAM NA TEIA O QUE PENSAVAM
SABER SOBRE O VENTO

OvENTe Een AZUL. Y .
BUFAR. t PELA cpeh.
id R L ENTH PELA

0 QUE PENSAMOS SABER SOBRE 0 VENTO?

“O vento é transparente” — M.
“O vento voa” — .
“O vento atravessa pela casa. Entra pela janela” — A.
“O vento é azul” — M.E.
“O vento é para bufar” —-T.
“O vento faz com que a porta da cozinha faga barulho” — C.
“O vento faz tornados” — M.

“Ha ventos de varias cores” — M.

M.B.
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0 QUE VAMOS INVESTIGAR?

“O vento é transparente ?”
“O vento voa !”
“Q vento atravessa pela casa ?”
“O vento € azul ?”
“O vento bufa ?”
“O vento faz a porta da cozinha fazer barulho ?”
“O vento faz tornados ?”

“Serd que hd ventos de varias cores ?”

ONDE PODEMOS INVESTIGAR?

“No telemovel” — L.
“No exterior” — M.
“Com os amigos da mista 1” —A.
“Com a familia” — I.e C.
“No computador e Tablet” —A.

“Perguntar as pessoas na rua” — M.

ATRAVES DA PINTURA REGISTARAM OS CABELOS

AO VENTO ...

“Esta muito estranha a foto!
O meu cabelo parece uma selva enrolada.
A Paula trouxe um aspirador de vento!”

M.

ANTES DO INICIO DA PINTURA FOI REALIZADA
UMA CONVERSA, QUE FOI GRAVADA, COM CADA
CRIANCA. ESTA DIZIA O QUE ESTAVA NA
FOTOGRAFIA E PLANIFICAVA COMO IA REALIZAR
O REGISTO DA PINTURA.
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E IMPORTANTE QUE AS CRIANGAS
PLANIFIQUEM SEMPRE ANTES DE INICIAREM
A ATIVIDADE, POIS ESTAS PLANIFICAM DE
ACORDO A QUE AS SUAS IDEIAS SEJAM O
MAIS PARECIDAS COM A REALIDADE DELES.

DESTA FORMA A CRIANCA SENTE-SE
VALORIZADA QUANDO PERCEBE QUE O
QUE PLANIFICOU FOI DE ENCONTRO AO
ESPERADO. A AUTOESTIMA DA CRIANGA E
VALORIZADA FAZENDO COM QUE
ACREDITE EM SI MESMA.

“Nos estivamos a fazer uma atividade com
um aspirador de vento que parecia um
aspirador normal! Ele aspirava o frio da
nossa sala!

Fazia o nosso cabelo abanar”

ATRAVES DA PINTURA REGISTARAM EM PEQUENO GRUPO OS
SEUS CABELOS AO VENTO, OS AVIOES DE PAPEL E OS CATA-
VENTOS. ..

“VOU FAZER OS MEUS
CABELOS ASSIMTODOS

PARA O AR “VOU DESENHAR O

VENTO PARA O AVIAO
DE PAPEL VOAR”

EM CONIUNTO COM AS FAMILIAS FIZERAM OS CATA-VENTOS ..
... EAVIOES DE PAPEL

M.
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FORAM TENTAR APANHAR O VENTO NOVAMENTE...

“FIZEMOS UMA COISA MUITO GIRA NA GINASTICA. EU PEGUEI NUM
SACO, LEVEI PELO AR PARA APANHAR O VENTO! EU APANHEI O
VENTO MAS MUITO POUCO. EU ADOREI!"

M.

“APANHAMOS O VENTO COM UM SACO! ELE FICOU LA DENTRO.E
TRANSPARENTE”

“NOS ESTIVEMOS A APANHAR O VENTO COM SACOS. CONSEGUIMOS
GUARDA-LO. COLOCAMOS FITAS PARA O VENTO NAO FUGIR”
I

... CONSEGUIRAM E FICARAM MUITO CONTENTES!

DERAM INICIO AO REGISTO DAS RESPOSTAS AS
PERGUNTAS

GuESTAo A TNVESTIGAR
"0 VENTO £ TRANSPARENTE "
@ gRUFO DreccRRTU Gt 0 VEATO €
TRAvePARITZ
QuE Frzemes

! DAS VARIAG £xveRslirnns
= 0 Nosso caBElo Pt
VOA £ FICADENENTIAS
COM © venTo
&L £ zmd'v);: Mm““
ok 1d [ Nesta fase do projeto, as criancas comeg¢am a registar o que foi
significativo em cada questdo.Todas as questGes passam por
um processo de descoberta, processo esse que coloca a crianca
como agente ativo na aprendizagem. No entanto, todas as

questdes investigadas sdo registadas com uma conclusio.

DERAM INICIO AO REGISTO DAS RESPOSTAS AS
PERGUNTAS

A sala  espelha todo este
processo através dos trabalhos
expostos e as experiéncias
vividas.

A sala é vista como o terceiro
educador, com a
documentagio que tem como
funcdo a memdria coletiva.

/. o "
e e et o S
et g, Wi 0

e, o 1vS ¥ 02

e v 7V 2 AR
@ YIS WWYITIINYIA

sy 202 rm':xg owH 2

| RN ITA WAIPL b wavd
17O DNIN O 0 wWoD
L2700 709 ONTHRore2n -

PENSAMOS EM TODAS AS NOSSAS EXPERIENCIAS NOS ULTIMOS TEMPOS E CONSEGUIMOS
RESPONDER. ESTAMOS MUITO FELIZES COM AS NOSSAS APRENDIZAGENS !

¢ soaymoL 2va oidh Os

oo
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Apéndice VI — Grelha com as respostas obtidas pela educadora e auxiliar

Grelha de Avaliacédo de Projetos
Adultos

Instituicdo: Data de Preenchimento: Junho 2021

Nome do Projeto: “Até onde nos leva o vento”

Nota: Preencha a grelha abaixo, com um (x), caraterizando o projeto atraves das observacgdes

que realizou relativamente as competéncias adquiridas pelas criangas

‘ Nada | Pouco | Suficiente | Muito

Aprendizagem:

Considera que o projeto em questdo X
permitiu a aquisicdio de saberes e
competéncias relativas as orientacOes
curriculares?

Quais?
Foram trabalhadas todas as areas de contetido, desde a area de formacdao pessoal e social,
areas de expressao e comunicacao e area de conhecimento do mundo.

Pensa que este projeto permitiu a X
existéncia de um trabalho interdisciplinar?

De que forma?
Sim, existiu um trabalho interdisciplinar, que visa garantir a construcdo de um

conhecimento globalizante, rompendo com fronteiras de disciplinas.

Em relacdo a criatividade considera que X
este projeto permitiu o desenvolvimento
da mesma?

De que forma?
Considerando a importancia da criatividade no desenvolvimento das criangas para que

sejam capazes de se expressar e comunica através de multiplas linguagens, este projeto
permitiu o desenvolvimento da mesma.

Considera que, 0 projeto em questdo X
proporcionou as criancas aprendizagens
significativas?

Quais?

As aprendizagens significativas neste projeto tém a ver com um processo em que as
aprendizagens adquirem significado para a crianca. E a propria crianca estabelece uma
conexdo entre ela propria e a aprendizagem realizada.

Autonomia:

Considera que este projeto permitiu as X
criancgas, gerirem espacos de autonomia?

De que forma?
As criancas desempenham fungdes enquanto séo autores do espago tendo autonomia no

mesmo lugares criando lugares coletivos de construcéo de direitos.
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Julga que este projeto permitiu que o X
grupo no geral desenvolva a sua
autonomia?

De que forma?
As criancas tém a capacidade de tomar decisdes e agir de acordo com 0s seus proprios

valores morais e desejos pessoais sem interferéncia dos outros.

Cooperacao:

Sente que este projeto possibilitou que as X
criancas aprendessem a trabalhar em

grupo?

De que forma?
Os trabalhos em grupo sdo na nossa sala uma boa forma de organizacdo com tarefas e

trabalhos realizados. Desde a planificacdo a execucao.

Acha que 0 mesmo permitiu que o grupo X
aprendesse a ouvir e escutar as ideias,
saberes e partilhas de todas as criangas?

Dé exemplos:
Em qualquer momento de partilha, todos tinham voz. Uma escuta sensivel e afetuosa

abre espago e promove o “protagonismo” da crianca. Possibilita que tenha voz e cria
condicdes para ele se expressar espontaneamente no seu ambiente.

Em relagdo a familia, considera que este X
projeto possibilitou a realizacdo de pontes
entre a mesma e a escola?

De que forma?
Tendo em conta a pandemia a relacdo escola familia, ficou um pouco afetada. Ficando

aquém das expectativas.

Eficacia:

Acha que, isoladamente ou em X
pares/grupos  pequenos, as  criangas
conseguiram contribuir para que fossem
conseguidos resultados positivos?

De que forma?
A crianga deve ter um papel ativo e participativo no seu processo de aprendizagem, quer

seja em pares/grupos pequenos ou em grande grupo. A crianga ao planificar, confronta
as suas intencdes com os seus efeitos.
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Implicacéo:

Considera que este projeto permitiu que as X
criancas  pudessem  participar  na
planificagdo?

De que forma?
A crianca deve ser ativa tanto na planificagdo como na avaliacdo das suas proprias

aprendizagens. Ao longo do projeto as criancgas participaram na planificacéao, registando
em teia.

Relativamente a concretizagdo, considera X
que 0 mesmo permitiu que a crianga
fizesse parte e fosse responsavel?

De que forma?
Ao ouvirmos as criancas e valorizando o seu discurso, contribuimos para que cada uma

se sinta importante e essencial ao grupo. Desta forma, a crianga ao pér em pratica o que
planificou, sente-se responsavel e capaz.

Quanto a avaliacdo, considera que este X
projeto permitiu que as criangas pudessem
dar a sua opinido sobre como correu 0
mesmo?

De que forma?
Ao longo do projeto, e ao planificas, as criancas puderam manifestar as suas opinides,

nomeadamente nos seus portefolios.

Negociagao:

Considera que este projeto permitiu que as X
criangas conseguissem aceitar as ideias
dos outros colegas, mesmo sendo as
mesmas diferentes?

Dé exemplos:
No projeto, as criancas tiveram oportunidade de experimentar e pér em pratica todas as

suas ideias.
Desta forma, experimentando, verificaram na primeira pessoa os resultados.

Acha que este projeto, permitiu as X
criangas saberem resolver problemas que
pudessem surgir inesperadamente?

De que forma?
Temos por base o curriculo emergente. Colocar a crianga no centro do curriculo é um

modo de respeitar a crianga
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Nota: Preencha a grelha abaixo, com um (x), caraterizando o projeto em termos de critérios de

qualidade no que diz respeito ao trabalho desenvolvido pela equipa pedagogica

Nada Pouco Suficiente | Muito

Adequacédo: Capacidade de resposta do X
projeto as necessidades identificadas no
grupo com que se trabalha

Refira situacdes observadas: As criangas queriam saber se o vento pode ficar guardado
num recipiente. Verificaram que se correrem 0 vento entra no saco, ele ficando cheio,
fica com o vento guardado.

Eficicia: Capacidade que o0s projetos X
revelam como motores de um processo de
aprendizagem que responda de forma
significativa aos interesses e necessidades
de cada crianca

Refira situacdes observadas:

“Sentir o vento....” Era um interesse do Grupo. Através de uma méaquina do vento, as
criangas puderam sentir o vento e verificar o vento a fazer alteragdes na expresséo
facial e cabelos.

Flexibilidade: Agilidade revelada durante X
0 processo em recorrer a diferentes
metodologias que se estejam a revelar
mais adequadas as caracteristicas do
processo de desenvolvimento de cada
crianca

Refira situactes observadas:

Algumas criangas ndo optaram por registar atraves de desenho o vento. Foi-lhes dada
liberdade para escolher qual a forma de registo tendo em conta “As cem linguagens da
crianga.”

Negociacdo: Capacidade do adulto, no X
projeto, de identificar e compatibilizar
diferentes interesses e valores presentes
no grupo de criangas.

Refira situacOes observadas:
O adulto no dia a dia identifica diferentes interesses, trazendo-0s para o grupo e
trabalhando-as.

Partilha: Capacidade que o0s projetos X
revelam de proporcionar espacos de
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intervencdo pelos quais as criangas se
sintam responsaveis pela gestdo do
respetivo desenvolvimento.

Refira situacdes observadas:
Criancas responsaveis por determinadas experiéncias ajudam outras na gestdo dos
projetos em questao.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as X
propostas do projeto assumem para a
qualidade de vida das criangas abrangidas

Refira situacdes observadas:
Os assuntos falados na sala referentes ao projeto, eram na maioria das vezes levados para
a familia, assumindo parte integrante das suas vidas.

Reflexibilidade: Estimulo que os projetos X
ddo a ocorréncia de atividades de auto e
heteroavaliagdo das criancas.

Refira situacdes observadas:
As criancas, através do projeto, avaliam o desempenho nas experiéncias significativas.
Séo significativas pois sdo sempre escolhidas pela crianca.

Responsabilidade: Papel relevante que o X
projeto atribui aos contributos criticos da
crianga ou grupo de criangas que intervém
no projeto (difuséo e uso das informacdes)

Refira situaces observadas:
As criancgas partilham as suas opinides, e em grupo sdo criticos perante essa mesma
opinido.
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Apéndice VII — Exemplos de grelhas preenchidas pelos alunos do 1.° CEB

ot
e

Grelha de Pés-Avaliacdo de Projetos
Alunos

Instituicdo: oy : Data de Preenchimento: .|

Nome:

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a tua resposta. Se tiveres

duvidas chama a tua professora.

Aprendizagem

Quando fazes trabalhos através de projetos, sentes que aprendes coisas

Nunca
importantes para ti?

Raramente

P

{ =
As vezes |\ Sempre

Que coisas aprendes, gue achas que sdo importantes? Podes dar exemplos?
{ : PN B i K

Qual/Quais foi/foram ofs projeto/s que mais gostaste de fazer?
R: Lo L Aallpdate den oniomal)

Autonomia

Quando estds a fazer um projeto sentes que o teu grupo ouve a tua

it Nunca | Raramente | Asvezes’| Sempre
opinido? :
Podes dar exemplos?
LA CERA. cnnii B D
i AR DA
. N
Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas nos projetos sozinho? | Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre

Podes dar exemplos?
R 7. £

NE HrY
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Pediste a ajuda de um adulto varias vezes?

Nunca

|
Raramente y Asvezes | Sempre

e

Podes dar exemplos?

Coopgracéo

Sentes que nos projetos, de uma forma geral, consegues trabalhar em
grupo?

Nunca

Raramente i'Asvems' Sempre

Podes dar exemplos do que acontece para sentires isso?

W i WA S MO gy o

Quando trabalhas por projetos, alguma vez conseguiste partilhar
conhecimentas/experiéncias que tinhas sobre o tema do projeto?

Nunca

As vezes

Podes dar exemplos?

Quando estds a trabalhar um projeto partilhas com a tua familia? Nunca | Raramente | As vezes [ Sempre
0 que lhes dizes? Podes dar exemplos?

R: UL Lo v anisainas o)

A tua familia participar/ajuda-te nos projetos que realizas? Nunca (Ii;ramente/} As vezes | Sempre

Podes dar exemplos?
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#}‘ & PAULA FRASSINETTL

o

Eficacia

Achas que contribuis, de forma individual, para que os projetos tenham
resultados positivos?

Nunca

Raramente (@ Sempre

De que forma? Podes dar exemplos?
R:T¥

R {«!Jﬂ,’k;{l?’ RIS <

Achas que contribuis, para que em grupo, os resultados do projeto
sejam positivos?

Nunca

Raramente | As vezes ((Sempre )|

De que forma? Podes dar exemplos?

Implicagdo
Costumas fazer parte da escolha das atividades e das pesquisas sobre o o
: Nunca Raramente | Asvezes ( Semp;j
projeto? 1\/
Podes dar exemplos?
oJs 33 39
Durante a realizacdo dos projetos, sentes que fazes parte dele? Nunca Raramente | As vezes C‘s—é&}m
Porqué? i
~F - ) g3 -
R: dppd sl g { L6 V315 )
N i i ¥ 4]
/ g7 “ 9
&L
Conversas com o teu grupo no final da aula, sobre como correu o s | I
Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre

projeto e o que ja descobriram?

Podes dar exemplos?
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Ov:

ULA FRASSINETTI
Awior de Bdiucacht

Negociagdo
< e . Az prm——
Quando o teu grupo da ideias, consegues aceitd-las, mesmo sendo I8
. Nunca Raramente | Asvezes,| Sempre

diferentes da tua? ~———
Da exemplos de situagGes:
Quando surgem problemas durante a realizagdo dos projetos,

E 5 ¢ pro} . Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre )
consegues resolvé-los? \ 8

Podes dar exemplos de coisas que conseguiste resolver ou que ajudaste a resolver?

A, WGVRUR> o

.
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\' PAULA FRASSINETTI
ESt0% SUPRIC” 06 EGendo

Grelha de Pés-Avaliagdo de Projetos
Alunos

Instituiggo: _ ‘ - Data de Preenchimento: 0. 5 j‘r_ 1

Nome:

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a tua resposta. Se tiveres

duividas chama a tua professora.

Aprendizagem

Quando fazes trabalhos através de projetos, sentes que aprendes coisas 4 .\
: » Nunca Raramente |[ Asvezes | Sempre
importantes para ti? /|

ue coisas aprendes, que achas que s&o importantes? Podes dar exemplos? )
R: 6\0@ 171%/()35' Cpany DAAS G VAL Wi Ad@?}l A .%QX:‘LB’?‘W\?‘; jwf

M AL 1
! \

ual/Quais foi/foram o/s projeto/s que mais gostaste de fazer?

“En g

L W\/L W ,,\j},@

'

Moo @ Tanétw‘)

Autonomia
Quando estés a fazer um projeto sentes que o teu grupo ouve a tua v S

e Nunca aramente As vezes Sempre
opinido?

Podes dar exemplos?

A
R:\(our e Lusaig, 7
v e o ™ AN 1» 42O, ! L9 ay -

&4

Qe

Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas nos projetos s0zinho? | Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre )*

Podes dar exemplos?
ﬂ oy’ MY r ’L”’ ADBO— e ﬁ 2HO  UME UAAG AG
Ona %}' a5 SOWAY V{)“WM P\f".}f« ; on TC’(Q/\S’Q’?"‘& Ao :
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C} w PAULA FRASSINETTI

Pediste a ajuda de um adulto varias vezes?

Raramente

@ Sempre

Podes dar exemplos?

r: b MWM way Bason v ,f.aJ» {H/wolq f,_aag‘_ug WBs

""’WA%WQ\/ Narvansy WA ARG de

Cooperagdo e

Sentes que nos projetos, de uma forma geral, consegues trabalhar em
grupo?

Nunca

Raramente

(As vezes)| Sempre
S

Podes dar exemplos do que acontece para sentires isso?

RIDN Noenpn i s oadB o i W‘Wf 2
0

Lo Uare

Quando trabalhas por projetos, alguma vez conseguiste partilhar
conhecimentos/experiéncias que tinhas sobre o tema do projeto?

Nunca

Raramente

rsveret |
As vezes |) Sempre

Podes dar exemplos?

R: Eﬁ;h M‘Ubﬂ/\ emm'zo %ﬁ"’--f]‘a A, M(ZT@ NFE

Quando estds a trabalhar um projeto partilhas com a tua familia?

Nunca

Raramente

=
As vezes @@

O que lhes dizes? Podes dar exemplos?

R ‘g"“’ WJK oy gmf'vwieﬁf;‘ A s

NP W'"WW 8 ichey o,

projets

A tua familia participar/ajuda-te nos projetos que realizas?

‘Raramente

As vezes | Sempre

Podes dar exemplos? . A
R: B«uursa 2 MG %w Wo
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@ w PAULA FRA!

Fﬂcécia

Achas que contribuis, de forma individual, para que os projetos tenham ‘
e Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre
resultados positivos?

De %ue forma? Podes dar exemplos?
A% )
R:.

“f \3»&5 "N

Achas que contribuis, para que em grupo, os resultados do projeto !
P . Nunca Raramente | Asvezes [ Sempre|
sejam positivos?

De que forma? Podes dar exem Ios?

R: Q}q@,. A Lv»b?;j: (QJUUWA D vt i;gm o Al /LM'\N)\C'M &,f»ﬁ 3
NS

Implicacdo

Costumas fazer parte da escolha das atividades e das pesquisas sobre o

" Nunca Raramente
projeto?

As vezes% Sempre

Podes dar exemplos"

R e W RYoN /}&-‘Lw Y W o m!cc%}z.

4o 1l

Durante a realizagdo dos projetos, sentes que fazes parte dele? Nunca | Raramente | Asvezes

Porqué?

j‘,g— Al wgw'i}.{?’

Conversas com o teu grupo no final da aula, sobre como correu o

projeto e 0 que i descobriram? Nunca Raramente As vezes | Sempre

Podes d plos? ’ R « y
R?()(eswareim A:;&W W,ﬁ AP A2 Qﬂd}(/lf? (E"‘ U i"v*—ka-‘\:“x Al —
/w\a WW
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4 [ PAULA FRASSINETTI

Negociacdo
Quando o teu grupo d4 ideias, consegues aceitd-las, mesmo sendo Y
diferntas At Nunca Raramente @ixe/s/ Sempre
D4 exemplos de situacdes:

- - -

& P ;
wdn veren Aige s puonke den saengione
4 /

uando surgem problemas durante a realizagdo dos projetos, =

Q Ecm.p < proj Nunca | Raramente /A_s vezes™| Sempre

consegues resolvé-los?

Podes dar exemplos de coisas gque conseguiste resolver ou que ajudaste a resolver?

[¢8 -*@M&"\:mx Vi r&»“‘ﬂd‘i'-“mc: Ao

~ 72
wod nrj;p(\
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Grelha de Pés-Avaliagdo de Projetos
Alunos

Moo

Instituigdo: 4( I Data de Preenchimento:

Nome:

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a tua resposta. Se tiveres

duavidas chama a tua professora.

Aprendizagem

Quando fazes trabalhos através de projetos, sentes que aprendes coisas
importantes para ti?

e
Nunca Raramente | Asvezes \semp;'}.
. vl

_—

A A0S
Autonomia
Quando estdas a fazer um projeto sentes que o teu grupo ouve a tua z S
- Nunca Raramente | Asvezes ;Sempre)
opinido?

Podes dar exemplos? '} Lo nTe DO aue ©u dige
aB\e aohgy umpr 5 Do que €4 dig

Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas nos projetos sozinho? | nNunca Raramente | Asvezes |

3 \ -

¥
Podes dar exemplos? iy roc M g o . T 0l A
R:EY\QQP’M rél "\1 e Y S ¢ X li.j
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@ PAULA FRASSINETTI

aramente

Pediste a ajuda de um adulto vérias vezes? Nunca Asvezes | Sempre
Podes dar exemplos? 11
of ¥ 1C i
R FdD ulmg Toto
Cooperacao
Sentes que nos projetos, de uma forma geral, consegues trabalhar em
g pro} & & Nunca Raramente | Asvezes @
grupo?
Podes dar exemplos do que acontece para sentires isso?
R: S)e r 5\\)@ wWns 1%@ compipnal a5 * @) CON\
Quando trabalhas por projetos, alguma vez conseguiste partilhar | A N\
Nunca | Raramente .AE,,‘E’SSJ\ Sempre

conhecimentos/experiéncias que tinhas sobre o tema do projeto?

Podes dar exemplos? ] ‘{}ks
e \ezD :
R: A

~ 5 %

Quando estds a trabalhar um projeto partilhas com a tua familia?

Nunca

Raramente

As vezes |‘Sempre
Nt

O que Ihes dizes? Podes dar exemplos? /| * . g e P T
IHE oA e o LN A5
5 § T"({Ue’ 2 QA todnye ) Wil &

A tua familia participar/ajuda-te nos projetos que realizas?

@D Asvezes | Sempre

Podes dar exemplos? ™ ,;(
Tralb ug Tl
e \:) ™1 Rhe

"

TNy

s 1, FPPE T
v x‘:-hk x\} X:&

M

109



@ PAULA FRASSINETTI

Negociagdo

Quando o teu grupo dd ideias, consegues aceita-las, mesmo sendo

Nunca As vezes /D
diferentes da tua? s Ve xm

i
dn

Vil

D& exemplos de situacdes: = ~

Lorgr  Cogiga  cheal A Ui

LSV

Quando surgem problemas durante a realizagdo dos projetos,

[ :
2 Nunca ‘Raramen;e\ Asvezes | Sempre
consegues resolvé-los? S
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—
DN sraimem
Grelha de Pés-Avaliagdo de Projetos
‘ Alunos

Instituicdo: _ Data de Preenchimento:

Nome:_

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a tua resposta. Se tiveres

duvidas chama a tua professora.

Aprendizagem

Quando fazes trabalhos através de projetos, sentes que aprendes coisas
importantes para ti?

Que coisas aprendes, que achas que sdo importantes? Podes dar exemplos?

R, A e L maaetta . L 4
A . (AN

Nunca Raramente | Asvezes Kempref
g

Qual/Quais foi/foram o/s projeto/s que mais gostaste de fazer?

a0 L T

Autonomia

Quando estas a fazer um projeto sentes que o teu grupo ouve a tua R
Nunca | Raramente { Asvezes | Sempre

opinido? o
Podes sar exemplos? ’j 0 ) ;J - ‘
R: € 97 ./ AL, i J
: q’% &5 ks f
] ‘3’, '3 v

Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas nos projetos sozinho? | Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre,

Podes dar exemplos?

Leg,

Y ey

s}

{ " o
fh
v
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Eerucacin

Qw:

\

Pediste a ajuda de um adulto vérias vezes?

Nunca

—
Raramente {| Asvezes |

Ne—

Sempre

Podes dar exemplos?

R:
V%JLCU’M.{

Eors

Cooperacdo

Sentes que nos projetos, de uma forma geral, consegues trabalhar em
grupo?

Nunca

Raramente ﬁAsvezes

Podes dar exemplos do que acontece para sentires isso?
7 <

Quando trabalhas por projetos, alguma vez conseguiste partilhar

zes |

) i R ) Nunca Raramente { Sempre
conhecimentos/experiéncias que tinhas sobre o tema do projeto?
Podes dar exemplos?
R: _A. - f
Quando estas a trabalhar um projeto partilhas com a tua familia? Nunca | Raramente | Asvezes |/Sempre
0 que lhes dizes? Podes dar exemplos?
] -
Y1 - . L e
Y {5L
A tua familia participar/ajuda-te nos projetos que realizas? Nunca | Raramente | Asvezes [

2

Podes dar exemplos?
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o v PAULA FRASSINETTL
Escols Scowor cie Bdacacso

Achas que contribuis, de forma individual, para que os projetos tenham
resultados positivos?

De que forma? Podes dar exemplos?

i é“’ J/b{i‘u wy\,tu’frum 1r.,cu4-:<, Y 4 ﬂ ¢ O

U ? g,}t}‘ ¥4 4

Achas que contribuis, para que em grupo, os resultados do projeto ‘ " Q
: s Nunca Raramente | Asvezes [ Sempre
sejam positivos?

De que forma? Podes dar exemplos? . f
gﬂ‘ ) c_,(;xf_) /f‘,ﬁb% cfb(,(» pid

/"i 142 ,,gy \(/"'J )‘}F o]

Costumas fazer parte da escolha das atividades e das pesquisas sobre o

| As vezes( | Semp}e
projeto?

Raramente

Podes dar exemplos?

Durante a realizagdo dos projetos, sentes que fazes parte dele? Nunca | Raramente | Asvezes @e";E})
Porqué?
R:
IUWL ’(wv‘w; AL he TN 711*@7«% .
{ v
Con.versas com ?teu grupc') no final da aula, sobre como correu o — T
projeto e o que ja descobriram?

odes dar exemplos? Vs o
M, Ne § 71 -
OJN/J;“ w fe 4 W WY T
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Escota Superor O Sducesio

Quando o teu grupo dé ideias, consegues aceitd-las, mesmo sendo =
diferentes da tua?

D4 exemplos de situacdes:

R: !Tn’ /fw%?ﬂb Mo Lmi\t o ?Zﬂﬁt tw'?\« d, M

N
. Ay
Quando surgem problemas durante a realiza¢do dos projetos,
N Nunca Raramente vezes | Sempre
consegues resolvé-los? 7

Podes dar exemplos de coisas que conseguiste resolver ou que ajudaste a resolver? [

; @%fw an ’LW P /{M” oy 4
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(ﬁg (’ PAULA FRASSINETTI

Grelha de Pés-Avaliagdo de Projetos
Alunos

Instituicdo: Data de Preenchimento: 2 De Lf -.a.?a?_?

Nome:

Obs: Responde as seguintes perguntas dando a tua verdadeira opinido, para isso basta rodear a tua resposta. Se tiveres

duvidas chama a tua professora.

Aprendizagem
Quando fazes trabalhos através de projetos, sentes que aprendes coisas 2 N\ 1
. . Nunca Raramente Asvezes’u Sempre
importantes para ti? \ /|
N |

ue coisas aprendes, que achas que séo importantes? Podes dar exemplos?

e Y [ ) s
Rl -@ZZ&‘W'@%&W ady <2 Q_,WL

ual/Quais foi/foram o/s projeto/s que mais gostaste de fazer?

RAL,. Jg’-‘jg,ﬁc ¢ éw« {«J—fg}f@—" dean \p,,«:xi'f’in)(;}{’@-«‘« Ade- e /

clesr '{\QM‘Q: o o oley -'é*tbaai—a@n_ —Aecley &

Autonomia
Quando estds a fazer um projeto sentes que o teu grupo ouve a tua

T Nunca | Raramente vezes) | Sempre
opinido?

Podes dar exemplos?

Sentes que conseguiste fazer algumas das tarefas nos projetos sozinho? | nunca Raramente | As vezes @

Podes dar exemplos?

R: o . /
ClLeotvaqg o J«.&t}&v! g L A CHey ‘o s

Co,, WA

e
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Q PAULA FRASSINETTI

Etcon S

/‘\
Pediste a ajuda de um adulto vérias vezes? Nunca Raramente @ Sempre
Pode\g dar exemplos?
e UL e mal Al nedas  ole
B g _{\A oL

W(#L,

CObperapﬁo
Sentes que nos projetos, de uma forma geral, consegues trabalhar em |
Nunca | Raramente | Asvezes | Sempre
grupo? )
odes dar exemplos do que acontece para sentires isso?
R LE’* f“‘“’ 2 wvrvuv & vL/l)&{_: 4 ;-/m[[ﬁ- e on /téub
CENAONL iuda. -
Quando trabalhas por projetos, alguma vez conseguiste partilhar Tl
i 15 K i Nunca Raramente @ Sempre
conhecimentos/experiéncias que tinhas sobre o tema do projeto?

Podes dar exemplos?

LG el s e ol

Quando estds a trabalhar um projeto partilhas com a tua familia? Nunca | Raramente | Asvezes em;@L

O que |hes dizes? Podes dar exemplos?

Ri%@- [&9“0?)4,& (9"5’);{2"’ c/tb of,)wa-,/@ -J

Atua familia participar/ajuda-te nos projetos que realizas? Nunca | Raramente | Asvezes Qmp:\
|

Podes dar exemplos?

Korlen.  wens -/\/&/é*f,ib ; /)
A h’m

ANAG—
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rEficécié

Achas que contribuis, de forma individual, para que os projetos tenham
resultados positivos?

|

Nunca

Raramente

As vezes

De gue forma? Podes dar exemplos?

R: :fﬂv’guoee- a .1&)%\,'-»% L e afuawfn.)éa«’co

Achas que contribuis, para que em grupo, os resultados do projeto
sejam positivos?

Nunca

Raramente

As vezes

R,
Sempf:)

De gue forma? Podes dar exemplos?
"L foder  apmancle ¢
%"%&ﬁs» ) M’é’{ﬁ_ LAAL

Implicagdo

Costumas fazer parte da escolha das atividades e das pesquisas sobre o
projeto?

Nunca

Raramente

Podes dar exemplos?

“Mer  desedlor, men LB aocn faﬁy\

As vezes @

Durante a realizagdo dos projetos, sentes que fazes parte dele?

Nunca

Raramente

As vezes

=

Porqué?

Rkl mmw atal Q}{?,&lw’t&—
2 ow
¥

Conversas com o teu grupo no final da aula, sobre como correu o
projeto e o que j& descobriram?

Raramente

Asvezes | Sempre

Podes dar exemplos?

R: F—‘:’
C/ﬁ*u}mw C{\-@«L}o@" oA ;é(-‘_}t_ S S ha. o g
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WL

Negociacéo

Quando o teu grupo dd ideias, consegues aceitd-las, mesmo sendo
diferentes da tua?

Nunca Raramente

:
TN

sempre |

Da exemplos de situacdes:

CE\%WW WWL@L& @2

Cpte e ’)M,,—D‘Q f»bm.&-’é

Quando surgem problemas durante a realizagdo dos projetos,

& Nunca Raramente
consegues resolvé-los?

Sempre

Podes dar exemplos de coisas que conseguiste resolver ou que ajudaste a resolver?
V‘U.»r(u(_ﬂ- _,d.l-')q/\ ,A—cx,@' »‘?M% f' o l‘-»\

L’L,fzoc,v—«/) .

118



