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RESUMO

A participacdo das criancas tem vindo a assumir maior destaque nos discursos
educativos. No entanto, os discursos que se analisam e as praticas nem sempre sdo
consistentes.

Este trabalho de projeto debruca-se, assim, sobre as representacdes de professores
e alunos do que € a participacdo no contexto escolar. Neste sentido, a recolha de dados
empiricos foi efetuada junto de uma Escola Béasica, com uma metodologia qualitativa,
através de uma andlise de conteldo realizada através de entrevistas a duas professoras do
2° ciclo do ensino bésico, entrevistas a dois elementos da direcdo do Agrupamento em
questdo e ainda um grupo de discussdo focalizada com quatro criangas do 5° e do 6° ano.

O estudo tem a finalidade de perceber as suas perspetivas sobre a participacédo da
crianca, de que modo a consideram na organizagdo do ambiente educativo e que
obstéaculos encontram a essa participagao.

Os dados recolhidos e analisados demonstram a importancia reconhecida a
participacdo das criangas no contexto escolar, no entanto, encontram-se diferencas nas
perspetivas e nas praticas entre os profissionais e as criancas. Com base nestes dados,
elaborou-se um projeto de intervencdo denominado Clube da Participacéo.

Palavras-chave: Participacdo da crianca; contexto escolar; cidadania; voz das

criancas.

ABSTRACT

The participation of children has been more prominent in educational discourses.
However, the discourses that are analyzed and the practices are not always consistent.

This project work thus focuses on the representations of teachers and students of
what participation in the school context is. In this sense, the collection of empirical data
was carried out at a Basic School, with a qualitative methodology, through a content
analysis to interviews with two teachers of the 2nd cycle of basic education, interviews
with two members of the direction of the school in question and also a focus group with

four children from the 5th and 6th grades.



The study aims to understand their perspectives on children's participation, how
they consider them in the organization of the educational environment and what obstacles
they find to this participation.

The data collected and analysed shows the recognition of the importance of
children's participation in the school context, however, there are differences in
perspectives and practices between professionals and children. Based on these data, an

intervention project called Participation Club was elaborated.

Keywords: Child participation; school context; citizenship; children's voice
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INTRODUCAO

A frequéncia no Mestrado em Intervencdo Comunitaria, faz-nos evoluir na forma
como olhamos para a sociedade que nos rodeia, torna-nos mais criticos e exigentes, com
a ansia de fazer mais e melhor sobre uma problematica que nos envolve ou motiva
profissional e pessoalmente. Deste modo, o presente documento, assenta no Trabalho de
Projeto que servira para a conclusao deste mestrado e tem como titulo, A Participacao
das Criangas em Contexto Escolar: RepresentacOes de Professores e Alunos.

Este interesse pela temética surgiu da minha experiéncia enquanto estudante
durante a qual eu sentia que ndo era ouvida, que ndo tinha oportunidade de falar devido a
minha idade, devido ao curriculo extenso que os professores tinham para dar,
independentemente dos interesses e/ou dificuldades dos alunos. Isto chegava a ser
desmotivante para mim por pensar que aquilo ndo fazia muito sentido para o que eu iria
enfrentar mais tarde e por considerar que se torna cada vez mais pertinente envolver e
escutar as vozes das criangas/jovens.

A participagdo das criancas, para além de ser um direito €, também, um assunto
que cada vez tem mais protagonismo, envolvendo novas estratégias e politicas publicas
para incluir e valorizar os jovens como seres singulares, com autonomia e ideias proprias,
podendo expressar-se e identificar os seus interesses e necessidades (Cunha, 2018). De
acordo com o referido autor, a participacéo e a preocupacdo em estimular e entender a
voz das criangas/jovens prende-se de forma clara com a questdo da cidadania (Teixeira,
2015), visto que tanto a escola como os professores tém como missdo capacitar os alunos
para a vida pessoal e profissional (Oliveira, 2010), enquanto cidaddos participativos,
democraticos e dotados de competéncias socioemocionais (Cunha, 2018).

Reconhece-se aqui a importancia do sistema educativo na promocao da
democracia, sendo necessario repensar 0s objetivos do processo de escuta das vozes das
criancas neste contexto. A escola surge assim como um contexto privilegiado para a
ocorréncia de processos de escuta que favorecam o desenvolvimento de cidaddos
democraticos e participativos (Zubirarreta & Ceballos, 2016), um contexto privilegiado
de aprendizagem dos direitos e deveres fundamentais para o desenvolvimento pessoal e
coletivo. Escutar as criangas na escola e promover a sua participagdo no contexto escolar,

significa melhorar a vida democréatica e pedagogica das salas de aula, formando cidadaos



criticos e participativos que, durante o exercicio do direito de serem ouvidos, aprendem
a dialogar, trocar pontos de vista, respeitar regras e chegar a um consenso sobre acordos
(Campenhoudt, Quivy, & Marquet, 2019).

Por todas as questdes antes mencionadas, decidi abracar esta temética no sentido
de procurar perceber quais as representacdes de professores e alunos do que é a
participacdo no contexto escolar?, uma vez que as duas partes tém um papel fundamental
no processo de aprendizagem e no caminho até ao sucesso escolar, passando por
compreender de que forma se poderad conseguir envolver e dar voz as criangas e jovens
neste espaco.

Este Mestrado em Intervencdo Comunitaria procura desenvolver nos estudantes a
capacidade de olhar para a comunidade, promovendo a capacidade de compreensao,
analise de diferentes questdes socioeducativas. Tem também como objetivo a elaboragédo
de propostas de intervencéo, de projetos de intervencdo em contextos institucionais e
comunitarios. Neste &mbito, realizamos um estudo de caso numa escola, durante o qual
recolhemos dados que permitiram fazer uma analise diagndstica e desenhar um projeto
de participacdo na escola: a criacdo de um Clube da Participacdo, onde se pretende
dinamizar atividades de modo a possibilitar as criangas a vivéncia de uma experiéncia de
participacdo. A finalidade deste estudo, € contribuir para a discussao sobre as percecdes
e representacdes sobre a participacéo da crianga, tanto dos docentes como dos alunos.

Assim, alinho como objetivos gerais:

e Conhecer as representacdes dos alunos e professores sobre a participacdo no

meio escolar

e Reconhecer/valorizar a escola como local e contexto de aprendizagem e de

participacao.
E, como objetivos especificos:
e Conhecer os beneficios da participacdo no contexto escolar;

e Reconhecer as criangas como atores no seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento;



e Analisar as percec¢des das criancas e dos professores relativamente a importancia
da sua participacéo;

e Estimular a autonomia das criangas;

e ldentificar as formas de participagéo das criancas na escola;

e Proporcionar experiéncias adicionais de participacéao;

e Descrever os principais resultados trazidos pela participacdo das criancas na
escola;

e Expressar situacdes e estratégias facilitadoras/inibidoras da participacéo das
criancas e jovens em contexto escolar

e Sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da participacdo e dos

direitos da crianca.

Deste modo, este projeto sera dividido em trés partes centrais entre 0s quais 0S
pressupostos tedricos, onde através da revisdo da literatura sdo explicitados os principais
conceitos que fundamentam a pergunta de partida, nomeadamente o contexto escolar
portugués, a participacdo e as representacfes de participacdo de professores e alunos; os
procedimentos metodologicos no sentido de descrever os métodos e técnicas de recolha
de informacdo e de analise de dados para o trabalho de projeto e, ainda, a proposta de
intervencdo comunitaria onde procuramos elaborar uma proposta de intervencao
comunitaria a partir dos dados dos resultados obtidos durante o estudo empirico todas as

etapas de um projeto.



PARTE |. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1. PARTICIPAQAO DAS CRIANCAS E CIDADANIA
1.1 O que é a Participacao? Direitos e Conceitos Varios

A participacdo € um conceito dificil de definir dado o facto de ter multiplos
significados e por vezes divergentes. De acordo com a definicdo do Grupo de
Aprendizagem de Participacao do Banco Mundial, “participagdo € um processo pela qual
as partes interessadas influenciam e partilham o controlo sobre o desenvolvimento de
iniciativas, decisdes ¢ os recursos que os afetam” (World Bank, 1994, p. 11).

Para Fernandes (2005, p.152) a “participacdo é, sem dtvida, um fator decisivo e
poderoso para compreender a exclusdo ou inclusdo dos cidaddos nos processos de
negociacao e tomada de decis@o acerca dos seus quotidianos”.

Segundo uma outra perspetiva, participar, significa influenciar os processos de
decisdo, que dizem respeito a negociagdo entre adultos e criancas/jovens sobre questdes
relacionadas com os mesmos e o seu desenvolvimento. E, também, um processo gradual,
na medida em que evolui com a experiéncia e a aprendizagem, constituindo-se, assim,
como um direito e um reforgo a valorizacdo pessoal e social dos individuos, pois faz com
gue estes se sintam parte do processo (Tomas, 2007).

Para além disso, é consensual entre varios autores, a ideia de participacdo como
um processo fundamental do sistema democratico tendo-se tornado comum a apropriacdo
do nome participagdo/ participagdo das criangas para qualquer forma de “participagdo”
(Tomas, 2007).

Apos refletirmos sobre algumas das defini¢fes de autores acerca da participacéo,
podemos assumir que, esta, esta evidentemente relacionada com os direitos. Enquanto a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 se caracterizou por ser «...uma
declaragdo direcionada para os “humanos adultos”™ e onde a crianga era pouco
referenciada ou, referenciada numa perspetiva protecionista (Sarmento, Fernandes, &
Tomas, 2007), por sua vez, a Convencéo dos Direitos da Crian¢a, adotada pelas Nagdes
Unidas em 1989, veio renunciar e desconstruir esse paradigma de infancia, transformando

0 espacgo social que considerava as criangcas como objetos de interven¢do num novo



espaco que valoriza a crianga, “como um ator social, titular de direitos e liberdades
fundamentais, corresponsaveis pela propria vida” (Sampaio, 2017, p. 27).

Deste modo, a referida Convencédo deu abertura a consideracdo da participacéo
das criancas por parte das OrganizacGes Governamentais e Ndo Governamentais. Face
ao exposto, depreendemos que a Convencéao dos Direitos da Crianca, € um documento
defensor de que esta expresse diferentes concecOes, necessidades e aspiragoes
comparativamente aos adultos (Tomas, 2007).

Relativamente aos direitos de participacdo, estes foram, também, incluidos na
Convencdo, no momento em que esta demonstra e valoriza a infancia como uma etapa de
vida ativa, a qual estdo garantidos direitos civis e politicos, isto €, o direito da crianga ser
informada, o direito a ser consultada e ouvida, o direito a liberdade de expressao e opinido
e o direito a tomar decisdes em favor de acdes publicas para a infancia, a partir dos seus
pontos de vista, quer para beneficio proprio, quer para as outras criangas (Sampaio, 2017).
Isto é visivel quando, por exemplo se pode ler neste documento que: “A crianga tem o
direito de exprimir o0s seus pontos de vista, obter informacdes, dar a conhecer ideias e
informacdes, sem consideracGes de fronteiras ” (UNICEF, 2019, p. 13)

Ainda que este seja um direito presente num documento universal, constitui-se
como um grande desafio a criacdo de condi¢cbes em que 0s seres humanos, criancas e
adultos, possam desenvolver e praticar a capacidade que detém de pensamento e reflex@o
inteligente.

Podemos afirmar que a participacdo € um processo de interacdo social que é
influenciado tanto pelas relacbes pessoais, com a familia, amigos e comunidade, como
pelas estruturas socioecondmicas e culturais, como servi¢os educativos, sociais e
estruturas politicas, entre outros. Estas influéncias, podem ser, positivas, ao estimular e
promover a participacdo, ou negativas, ao inibir, ou forcar de certa forma a participacao
(Sarmento, Fernandes, & Tomas, 2007).

Segundo Cunha (2018, p. 10) “todas as participagdes das criangas nos varios
contextos contribuem para a evolugdo da crianga. A participacdo social € desenvolvida
através do envolvimento da crianca dentro da sociedade”. Este envolvimento a que se
refere 0 autor, entende-se como o envolvimento ativo de um qualquer sujeito na
comunidade, que inclui uma causa, uma tomada de decisdo ou uma agdo através de meios

formais ou praticas informais e que, por sua vez, estd relacionado com a cidadania.



Portanto, participac¢do e cidadania andam lado a lado, quer sejam sustentadas por praticas
de origem civica, econémica, cultural, politica ou outras. Contudo, € muito comum
confundirem-se os conceitos de cidadania e de participacao, visto que, a cidadania pode
ser entendida como participacao, ja o contrario nem sempre se verifica. Deste modo, nem
todas as formas de participacdo sdo cidadania.

Como refere Sampaio (2017, p. 20)

Ser cidadao € possuir consciéncia de que se € sujeito de direitos, direitos a vida,
a liberdade, a propriedade, & igualdade, isto €, direitos civis, politicos e sociais. Contudo,
cidadania também pressupfe deveres. O cidaddo tem de ser ciente das suas
responsabilidades como elemento constituinte de uma coletividade em que todos devem
participar, contribuindo para o bom funcionamento, através, por exemplo, do exercer do
voto, cumprimento das leis, respeito pelos direitos sociais, bem como pelo patrimoénio

publico, etc.

Do ponto de vista da cidadania, a participacdo assume-se como a pertenca a uma
comunidade politica democratica, que abre espaco a participacdo dos individuos nos
processos sociais, politicos e econdmicos. Deste modo, o individuo, e, aqui, mais
especificamente, a crianca, como cidaddo, tem o direito de fazer escolhas de forma
informada e influenciar as decisdes dos adultos, pois tem opinifes proprias que devem
ser ouvidas quando os assuntos lhe dizem respeito. Assim, torna-se um processo dindmico
e dual de socializacéo.

A participacdo das criancas, tem sido alvo de varias reflexfes ao longo dos anos,
principalmente com o objetivo de se perceber que papel é que as criangas ocupam na
sociedade. Sabemos que nem todas as referéncias experiéncias de participagdo implicam
0 mesmo nivel de implicacdo, responsabilizacdo, negociacao e por isso de participacao.
Neste contexto torna-se fundamental, referir Roger Hart (1992), uma vez que este criou
a metafora de uma escada para abordar os varios niveis/degraus de participacdo que
existem (Hart, 1992). Nesta proposta, Hart divide as experiéncias de participacdo entre
formas de néo participacdo e de verdadeira participagdo

Em primeiro lugar (1° lugar), estabelece a manipulagédo e tokenismo como
modelos de ndo participagcdo. Na manipulacdo (o degrau mais baixo) as crian¢as sao

utilizadas em beneficio dos adultos, pois estes recolnem as opinides e as ideias das



criangas e estas Ultimas fazem apenas o que lhes é pedido. Para além disto, ndo tém
qualquer informagdo o0s processos em que estdo envolvidos e, posteriormente, nédo
recebem feedback, ou seja, ndo lhes sdo apresentados os resultados da sua suposta
participacao.

O 2° degrau é a decoracdo, na qual as criangas estdo presentes nas causas dos
adultos, mas apenas como “figuras decorativas” ou indiretamente, isto ¢, darem opinides
e sem participarem de forma direta na causa.

No 3° degrau, encontra-se o tokenismo, que diz respeito a iniciativas onde
aparentemente as criangas tém uma voz, no entanto, ndo tém autonomia na escolha dos
assuntos, nem a oportunidade de transmitir o as suas opinides. Pelo contrario, 0s assuntos
abordados sdo escolhidos pelos adultos que assumem os projetos como sendo do interesse
das criancas, mas € apenas mais uma forma de manipulacdo. Um exemplo de tokenismo,
sdo as conferéncias, onde as criancas sdo chamadas a participar, como se fosse uma
oportunidade, porém, geralmente nao tém uma preparacao prévia. Tém apenas, um papel
representativo dos seus pares que nem sao consultados.

O 4° degrau, delegacdo com informacéo, a crianca é informada sobre o projeto,
objetivos e decisdes e acaba por ter um papel significativo, mas ndo muito interventivo
visto que, os adultos decidem o que precisa de ser feito, as criancas apenas se envolvem
nas atividades do projeto.

Ja no 5° degrau, consulta e informacdo, os adultos tém o papel principal, o projeto
continua a ser pensado e dirigido pelos adultos, mas as opinides das criancas sdo tidas em
conta, para além de serem informadas dos desenvolvimentos e poderem sugerir
melhorias.

No 6° degrau, a iniciativa do projeto é dos adultos, que partilham decisdes com a
crianca, ou seja, as duas partes participam ativamente no desenvolvimento do projeto.
Assim existe uma interagdo dindmica e cooperante entre adultos e criancas.

O 7° degrau, identifica-se como 0s projetos que sdo iniciados e dirigidos pelas
criangas, em que toda a dindmica é desenvolvida pelas mesmas e, aqui, estas tém o poder
de decidir se os adultos devem ou nédo participar nas decisdes. Mesmo que os adultos
participem, continuam a ser as criancas a definir o plano de como devem participar. No
final, todos os resultados e processos serdo inteiramente da responsabilidade e controlo

da crianca.



Finalmente, Hart (1992) no 8° degrau, descreve um processo iniciado pelas
criangas, em que as decisfes sdo partilhadas com os adultos. Este € desenvolvido também
pelas criancas e 0 0s adultos interessados concordam e querem participar no mesmo.
Nesta situacdo, os adultos e as criangas conseguem combinar as suas forcas para um
objetivo comum, em parceria.

Analisando esta proposta de gradacdo da participacdo, através da analogia com
uma escada, podemos verificar que, a medida que a escada sobe, mais as criancas estao
implicadas no processo da participacdo. No entanto, cada crianca tem as suas proprias
caracteristicas e podem preferir ou sentir-se mais confortaveis em diferentes graus de
participagdo. O importante é terem a oportunidade de o fazer nos diferentes contextos e
momentos.

Para além da Escada da Participacdo de Hart (1992), existem outros modelos de
aproximagéo a realidade do que é a participacdo infantil. E o caso de Shier (2001) que se
baseia no modelo que ja referimos anteriormente para desenvolver uma alternativa ao
modelo de participacdo infantil em processos de tomada de decisao.

Assim, a proposta de Shier (2001) engloba 5 niveis de participacéo:

1. Acrianca é ouvida: requer que quando a crianga expressa 0 seu ponto de vista
esta seja ouvida, com a devida atencdo pelos adultos responsaveis;
As criancgas sdo ajudadas a expressar as suas Vvisoes:

As visdes das criancas sdo tidas em conta;

As criancas sao envolvidas em processos de tomada decisdo;

o~

E as criancas partilham poder e responsabilidade na tomada de deciséo.

Estes niveis, podem ser utilizados na monitorizacao de processos de participacao
por individuos ou organizacdes, como a escola, que tenham em vista a abertura a incluséo,
a capacitacdo e ao empoderamento dos jovens para a participacdo. Em cada um dos cinco
niveis existem trés graus, ou seja, a abertura, a oportunidade e a obrigacdo. A abertura
implica que existam pessoas preparadas e comprometidas para trabalhar de uma
determinada forma e nivel; a oportunidade existe quando as necessidades das criangas,
como recursos, competéncias ou desenvolvimento da organizacdo, sdo acessiveis a que 0

trabalhador possa agir num determinado nivel de participacdo; ja as obrigacfes sédo



identificadas quando o trabalhador ou a organizacao direcionam o trabalho num sentido
e nivel em relagdo a participacdo das criancas.

Para além disso, a cada nivel correspondem varias perguntas que devem ser
respondidas a fim de verificar a posi¢do atual e perceber o que melhorar nos niveis de
participacao e quais 0s proximos passos (Shier, 2001).

Noutra perspetiva, temos 0 modelo de participacédo infantil de Prout, Simmons, &
Birchall, 2006. E, mais uma vez, baseado nos modelos desenvolvidos por Hart (1992) e
Shier (2001), sendo que neste modelo, se recolhem informacgdes de estudos sobre a
participacdo dos adultos para que se possa perceber as diferencas, como também, criar
semelhancas entre a participagao das criancas.

Deste modo, Prout, Simmons e Birchal (2006) através da sua pesquisa,
perceberam que a motivacao é um ponto fulcral quando se fala de participacdo, o que 0s
levou a procurarem saber quais as razdes que levam alguém a participar. Por isso, optaram
por investigar duas teorias, a Teoria da Escolha Racional, que estuda a relagdo entre o
“custo-beneficio” de participar, ou seja, se a acdo traz qualquer retorno aos sujeitos e, a
segunda, a Teoria dos Incentivos Mdtuos, uma concecdo mutualista de participacdo. Esta
deixa de ser focada s6 no individuo, para se focar no grupo da mesma forma,
possibilitando a anlise tanto dos fatores individuais como dos coletivos.

Posto isto, chegaram a uma proposta de modelo de participacdo, a Cadeia da
Participacdo. Este modelo € composto por quatro elementos, a motivacao para participar,
bem como os beneficios da participacdo e consequéncias da ndo participacdo ao nivel
individual e coletivo; a verificacdo dos recursos necessarios para participar; a
mobilizacdo tanto das oportunidades existentes, como do grau de adaptacdo a
participacdo; por fim, o quarto elemento, a analise das dindmicas dos processos de
participacdo que permite determinar os impactos da mesma, quer sejam positivos ou
negativos.

E de salientar que ao longo do processo podem surgir criangas com falta de
motivacao para participar e que os adultos devem ter um papel nesse sentido, explicando
as criangas a importancia da participacdo e valorizar a participagdo das mesmas. Em
relacdo aos recursos (materiais, financeiros, espaco e tempo), é importante criar sempre
condigdes e espacos gque estimulem a participacdo das criancas e que sejam ajustadas a

realidade infantil. Quanto & mobilizac&o, devemos perceber que hé espagos que ndo estdo



ainda adequados a contextos de participacdo e que devem ser impulsionados neste
sentido. J& no que diz respeito as dindmicas de participacdo, torna-se necessario averiguar
se as estruturas e os espacos calculam os impactos da mesma.

De acordo com Cunha (2018), este modelo da cadeia de participacdo, possibilita
a realizacdo tanto da pesquisa como a ac¢ao, postos em préatica na participacao dos adultos
e das criancgas para que se investigue os aspetos em comum e as diferengas entre ambos.
Por seu lado, a escada de participacdo, categoriza as diferentes formas de incitar a
participacdo, o que permite perceber quais as melhores praticas das que sdo ja executadas.

Da mesma forma que Hart (1992), Shier (2001) e Prout, Simmons e Birchal
(2006), outros autores consideram importante estudar os impactos da participacao, é o
caso de Lansdown (2005) que apresenta duas abordagens distintas para a compreensdo
do envolvimento das criangas nas tomadas de decisao.

Numa primeira abordagem, reconhecem-se os fatores-chave que possam avaliar
se um contexto e ambiente se institui como um clima propicio a participacdo e
envolvimento das criancas. Na segunda abordagem, faz-se uma medicéo da extensdo, da
qualidade e impacto da participacdo no contexto onde as crian¢as sao envolvidas. Como
javimos, a participacdo € um direito fundamental das criancas, assim, Lansdown (2010),
salienta a importancia do envolvimento das mesmas nas proprias iniciativas e processos
de avaliagéo.

Quanto a extensédo do envolvimento das criancas, esta pode ser avaliada de acordo
com a duracdo do envolvimento desde o inicio do processo. Neste sentido, a participacdo
pode ser dividida em trés niveis:

- A participagdo consultiva (consultive participation) - onde os adultos estimulam a
participacdo das criancas com a finalidade de adquirirem conhecimento sobre a vida e as
experiéncias de cada um.

- A participacéo colaborativa (collaborative participation) - na qual se verifica um maior
grau de cooperacéo entre as criancas e 0s adultos, e o envolvimento ativo em eventuais
tomadas de deciséo.

- A participacgdo liderada pelas criancas (child-led participation) - nesta, as criangas tém
a oportunidade e 0s recursos necessarios no contexto, para procurarem saber sobre
assuntos do seu interesse. Aqui, o adulto tem o papel unicamente de ajudar e facilitar este

processo as criancgas, ajudando-as a atingir os seus objetivos.
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No que diz respeito a avaliacdo da qualidade da participacdo, esta necessita de
indicadores referentes e adequados aos individuos que trabalham diariamente com
criancas, estes devem ter em conta uma participacdo que se identifigue como:
transparente, voluntaria, respeitosa, sensivel ao risco entre outros. Relativamente ao
impacto da participacdo, é avaliada quanto a eficacia dos processos e da iniciativa
(Lansdown, 2010).

1.2 Beneficios da Participacéo

Sabemos, pelo que antes foi referido, que a participacdo das criancas € um
conceito amplo, que implica uma troca de experiéncias, saberes e ideias, “respeitando as
formas de ser, pensar e agir de todas as criangas, promovendo a partilha de ideias e a
tomada de decisdes e iniciativas” (Sampaio, 2017, p. 44). Por outro lado, e porque se trata
de criangas, com formas especificas de ver, viver e comunicar com o0 mundo, sabemos
que, o direito a participacdo deve ser trabalhado e desenvolvido de maneira ludica,
gradual e respeitando as fases de desenvolvimento da crianga (UNICEF, 2021).

Neste contexto torna-se importante perceber em que medida estas experiéncias de
participacdo podem trazer beneficios, para o0s sujeitos envolvidos e, mais
especificamente, para as criancas. Reconhecem-se varios beneficios para uma sociedade,
no entanto, normalmente estes sdo a longo prazo e ndo sdo faceis de quantificar. De
acordo com Hart (1992) os beneficios sdo essencialmente de dois tipos: os que
possibilitam que os individuos se desenvolvam como cidaddos mais competentes e
confiantes, e aqueles que tornam as comunidades mais organizadas e a funcionar melhor.

Para além destes dois beneficios principais, e ainda de acordo com Hart (1992)
reconhecem-se outros mais especificos, nomeadamente: o desenvolvimento da
competéncia social e da responsabilidade social, onde os jovens trabalham para encontrar
oportunidades em que possam ocupar um lugar significativo na sociedade, alguns
desenvolvem essas competéncias sociais de forma responsavel e outros irresponsavel. A
participacdo das criangas ndo sé lhes possibilita ter uma voz, mas abre portas para a
descoberta do outro, do diferente e de como o outro tem a sua prépria voz e 0S seus
proprios direitos. Outro dos beneficios para o desenvolvimento da competéncia social €

fazé-lo através da discussdo e negociacdo sobre regras e de varios pontos de vista com
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outras criancas a partir da cooperacdo para chegar a um equilibrio e consenso. A
participagdo, ndo sO desenvolve jovens socialmente mais responsaveis e cooperativos
como o torna num adulto psicologicamente saudavel.

Além disso, e ainda de acordo com Hart (1998) beneficiam ao nivel do
desenvolvimento comunitéario, uma vez que, através de experiéncias de grupo positivas,
as criancas percebem que as comunidades podem funcionar com o seu proprio interesse,
porque estes podem redesenhar e transformar o lugar onde se encontram. Esse interesse
podera gerar o fortalecimento da organizacdo cultural e politica.

Por ultimo, a autodeterminacg&o politica, onde as escolas, geralmente, assumem o
papel de instrucdo politica, incutem certas crencas enraizadas, ndo deixando que as
criancas criem e determinem com autonomia as suas proprias conclusdes e crencas
através de debates criticos e partilha de opinides (Hart, 1992).

Em suma, a participacdo das criangas pode favorecer o seu desenvolvimento
enquanto cidaddo e ator social, dotado de valores, atitudes, competéncias e habilidades
que contribuem para a formacao da sua personalidade. Para além disso, quando participa,
as criancas empregam a competéncia da autonomia e por sua vez sdo reforcadas outras
competéncias como, a iniciativa, a autoestima, a motivacdo, a confianca, criatividade e
liberdade podendo exercer os seus direitos nas diversas situacfes com que se depara,
mesmo que sejam de conflito, uma vez que é capaz de aceitar as opinides de outros e
argumentar com as suas para chegarem a uma solucéo (Sampaio, 2017).

De acordo com Sampaio (2017), a participacdo também facilita o processo de
socializacdo e integracdo social, na medida em que o sujeito desenvolve competéncias
éticas, flexiveis, responsaveis e produtivas. Além do mais, a participacdo auxilia no
reconhecimento e no cumprimento tanto dos seus direitos como deveres no que diz
respeito a responsabilidade, que podem contribuir para uma mudanca na comunidade,

enquanto cidaddo e ator social, dotado de opinido propria.

1.3 Facilitadores/Inibidores da Participagao

Apos compreendermos o0s beneficios da participacdo para as criancas,
reconhecendo estes processos como fundamentais no desenvolvimento das mesmas,

torna-se importante procurar perceber de que forma se pode contribuir para que essa
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participagdo possa acontecer da forma mais positiva possivel. Neste contexto torna-se
fundamental perceber que os fatores que podem facilitar ou inibi-la. Ainda que ja
tenhamos abordado alguns de forma indireta, como refere Hart (1992, cit. por Tomas,
2011) a participagdo requer um conjunto de condigdes para se efetivar, isto inclui, as
carateristicas das criangas, as oportunidades educativas e o préprio bem-estar das
mesmas.

De forma que a participacdo seja estimulada o mais naturalmente possivel, as
criancas devem estar num ambiente seguro, de confianca, onde as interacdes sdo
positivas, mas também num ambiente estimulante, onde se sintam apoiadas, valorizadas
e incentivadas a progredir e a participar, um “...contexto que participe na construcao da
participagdo” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 25). Deste modo a crianga sentir-se-a
motivada a intervir, explorar e aprender.

Para além disso, deve-se sempre ter em conta 0s interesses e necessidades de cada
crianga, como reconhecer a necessidade de brincar e comunicar com 0s outros e ser
valorizada e reforcada pelas suas conquistas diarias.

Geralmente sdo mais os fatores que inibem a participacdo do que os que facilitam,
dado que, a crianca € vista como desigual e como inferior devido as relacbes de poder,
isto é, na relacdo entre adulto-crianca. Deste modo, é negado o estatuto de competéncia
as criangas, como se ndo soubessem ou pudessem exercer 0 seu estatuto de cidaddo, ao
participar, decidir ou codecidir com os adultos em contextos formais. Segundo Trevisan
(2014), esta € uma ideia de incompeténcia baseada na idade e na maturidade, o que esta
relacionado com a dependéncia e protecionismo de adultos para com as criangas.

No entanto, como ja vimos anteriormente, a crianca é dotada de competéncias de
acordo com o seu desenvolvimento, tendo autonomia para expressar opinides e ter um
papel ativo nas mais diversas responsabilidades sociais, incluindo projetos que Ihes digam
respeito, visto que, estas devem ser as primeiras a serem consultadas.

Assim, para que a participacdo seja facilitada, ou para que se promova a
participacdo das criangas no contexto escolar, necessitamos de aplicar e adotar algumas
praticas que se estabelecem pela escuta, isto é, consultar as criangas sobre o seu proprio
processo educativo e outros mais diversos assuntos — para perceber se estdo satisfeitos
com o que lhes é apresentado. Muitas vezes as opinides e sugestdes dos alunos nédo

passam de conversas, ou seja, Ndo sao postas em pratica.
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Nestas partilhas de opinido devem ser adotadas dindmicas e mecanismos para que
o0 aluno mantenha o interesse. Além disso, devem ser inclusivas, uma vez que, ha sempre
criancas que sdo mais extrovertidas e expressivas e outras que sdo mais timidas ou que
tenham dificuldade em se expressar. Quem escuta, tem de estar aberto as diferentes
opinides, dar feedback sempre que possivel, ser transparente e real, nem muito, nem
pouco ambicioso (Porvir, 2017).

De acordo com o Guia Especial do Porvir (2017), também é necessario permitir
que os alunos facam escolhas sobre o seu percurso educativo, isto porque, 0 que para
alguns pode funcionar, para outros pode ndo fazer sentido e, por isso, devem ser
preparadas alternativas e opcGes interessantes e acessiveis para que se sintam valorizados
e motivados. E importante que as criancas saibam que ndo podem escolher tudo e, antes
de fazerem qualquer escolha devem desenvolver competéncias que os ajudem a analisar
cada decis&o e as suas consequéncias e que as escolas providenciem mais flexibilidade e
autonomia aos seus estudantes.

E também importante, neste processo considerar a coautoria e a
corresponsabilizacdo, isto €, promover a participacdo dos alunos em projetos da sua
autoria, quer sejam atividades educativas de realizadas pelos alunos ou a melhoria de um
local, defesa do ambiente ou diminuigédo de conflitos e, por outro lado, envolvé-los na
procura de solugdes para os desafios da escola, ou seja, na gestdo democratica da escola,
como em assembleias e conselhos que promovam a participacdo efetiva e onde podem
dar as suas perspetivas sobre problemas como, a indisciplina, o orcamento da escola e as
dificuldades de aprendizagem e ajudar a implementa-las.

Por outro lado, o Guia especial do Porvir (2017) chama também a atencdo para
que existem diversos fatores que inibem, dificultam ou limitam a participacdo. Falamos
de situacGes como por exemplo promover a participacdo de forma pontual, ou o facto de
os alunos ndo terem o apoio dos professores e 6rgdos de direcdo. Também se pode
considerar como inibidor de participacdo o facto de os adultos ndo terem em conta a
diversidade dos alunos, ou seja, ndo reconhecerem os fatores individuais de cada crianga
ou fatores transversais (como género, orientagdo sexual, etnia entre outros). Também
ignorar a desconfianca dos estudantes quanto a sua participacdo em diferentes
experiéncias é inibidor de participacéo, visto que muitas vezes ndo tem poder de escolha;

nédo gerar resultados concretos, assim como ficar preso ao modelo tradicional de escola e
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n&o mostrando flexibilidade na procura de novas regras/solugdes para novos desafios. Por
fim, s@o identificados igualmente como inibidores de participacdo o falhar no
estabelecimento de uma comunicacdo clara e regular, assim como ndo disseminar

informacdes relevantes e manipular a participacdo dos alunos (Porvir, 2017).
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2. AESCOLA COMO CONTEXTO DE PARTICIPACAO

2.1 Contexto Escolar Portugués

Para Lima (1992) a escola é assumida como uma extensdo da familia,
principalmente a escola publica, devido a sua funcdo de complementar o papel educativo
da familia através da sua organizacgdo sob controlo do Estado. A escola pablica é, agora,
de uma grande importancia para a sociedade, ainda que a sua histérica tenha sido
assinalada por alguma turbuléncia devido a desconfianca e a rejeicdo do seu
desenvolvimento.

Por outro lado, Canério (2005) reconhece o contexto escolar como uma forma,
uma organizacao e uma instituicdo. Este espago, como instituicdo, integra valores estaveis
e intrinsecos que atuam no sentido da integracdo social e preparacdo para a inser¢do no
mundo do trabalho. Para além disso, confere uma fungdo principal ¢ “fundamental de
unificacdo cultural, linguistica e politica, afirmando-se como um instrumento
fundamental (...)” (Canério, 2005, p. 63).

Como organizagao, segundo Lima, a escola ¢ como “uma organizacdo educativa
complexa e multifacetada”, uma vez, que remete para os procedimentos que se
relacionam com a estrutura, o planeamento e a acao, realizada para atingir os principios
e 0s objetivos do processo educativo que sdo estabelecidos (Lima, 2001). Esta
representacdo da escola enquanto organizacao € menos difundida do que a representagdo
desta enguanto instituicdo quer seja na perspetiva de professores, alunos, pais ou mesmo
no dominio académico. Isto porque utilizamos a linguagem para nos referirmos a escola
com expressdes como, “andar na escola”, “a idade de estar na escola”, o que, de acordo
com Lima (1992) leva a um maior reconhecimento enquanto estabelecimento
mencionando as fungdes sociais e ao ensino do que enquanto organizacao, mencionando
0S processos organizativos ao reunir professores e alunos e estruturar hierarquias e
poderes com um propasito construido para atingir objetivos especificos.

O conceito de organizacdo, na literatura e na sociologia € geralmente associada a
outros tantos conceitos como, organizacdo social, organizacdo formal, organizagéo
informal, organizacdo complexa etc. Deste modo, a escola é também relacionada com
estes conceitos, integrando-os, contrariando-os ou até assumindo semelhangas com outras

organizacOes em varias dimensdes. Esta comparacdo surge porque, de acordo com
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Unesco (1988, cit. por Lima, 1992) todas as organizacdes tém funcbes e técnicas
equivalentes e comuns.

De acordo com 0 mesmo autor, a variedade de perspetivas sobre a escola enquanto
organizacdo leva a sua descricdo com os quatro modelos de Ellstén, 1983 o modelo
politico, modelo de sistema social, modelo burocratico e 0 modelo anarquico.

No modelo politico surge a diferenca de interesses/objetivos entre os integrantes,
a racionalidade (politica) e a valorizacdo do poder. Ja 0 modelo de sistema social, é um
modelo mais espontaneo, estavel, que se adapta a realidade da organizacao.

No modelo burocrético, a escola é conhecida pelas decisGes concretas, pela
clareza, rigidez das leis, dos regulamentos, da hierarquia na organizagdo formal, entre
outros, fazendo deste um modelo racional. Por outro lado, 0 modelo anarquico opde-se
ao modelo racional/burocratico, uma vez que exibe objetivos ndo tdo claros, incertos e
duvidosos (Lima, 2001 cit. por Soares, 2011).

Sendo a escola uma organizagdo complexa, esta inclui varios “grupos”
burocraticos, entre eles, a Associacdo de Pais, a Associacdo de Estudantes, o corpo de
professores, o diretor e restantes 6rgaos diretivos, os 6rgdos administrativos, e o corpo
n&o docente (Tragtenberg, 2018)

Lima (2001 cit. por Soares, 2011), realga que ndo existe nenhum modelo certo de
organizacao, apesar de haver a hipdtese de um se destacar mais que outro, ainda que néo
ganhe na totalidade e podendo existir uma escola simultaneamente burocratica e
anarquica.

Por fim, como Godinho (1984) chama a atencdo, é importante perceber que a
escola ainda organizada de acordo com o modelo tradicional da revolugdo industrial
encontra-se “ultrapassada”, em vez de evoluir e acompanhar o desenvolvimento do
mundo, acabou por estagnar e resumir-se ao ensino de matérias daquilo que é descrito
como fundamental e necessario. De acordo com Godinho (1984, p.12) a escola é como as
“(...) lavagens automaticas de carros, a um turno sucede outro turno, de modo que nao se
vive na escola, ndo se vive a escola, esta-se em transito”.

A escola assume como sua principal fungéo, o papel de ensinar conhecimentos e
competéncias necessarias a sociedade e aos processos de socializa¢cdo. No entanto, devido
a evolugéo dos fendmenos culturais e sociais, acabou por se tornar num 0rgéo que serve

para regular as normas e regras da convivéncia social e que apresenta, tal como a
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sociedade, hierarquias, representacdes sociais como preconceitos e estigmas, conflitos e
problemas interpessoais (Duarte, 2002).

Ainda de acordo com Duarte (2002), a escola é uma estrutura complexa que, pelo
aparecimento de politicas pedagogicas e burocracia para a sua estruturagcdo, pode
apresentar uma forma impessoal e desumana, perdendo o foco quanto as necessidades e
interesses dos seus alunos, o que acaba por reproduzir desigualdades nas aprendizagens.
Porém, tem como missdo atender ao desenvolvimento de caracteristicas, competéncias e
valores especificos dos alunos, como autonomia, capacidade de reflexdo critica, tomada
de decisOes, capacidade de analise, sintese, argumentacdo, cooperacao, criatividade entre
outras.

Reconhecendo que escola ndo se deve reduzir ao ensino das competéncias que ja
aplica, mas sim que deve abarcar todas as dimensdes que fagcam sentido a evolucdo dos
tempos, como dimensdes pessoais simbdlicas e politicas da vida e escola, bem como
adaptar-se, “libertar-se” ¢ flexibilizar-se quanto a burocracia, torna-se necessario dotar
esses espacos de autonomia curricular e profissional — a compreensdo da escola deve
integrar todas as dimens@es de andlise das organizagfes, socio historica, instrucional,
organizacional, grupal e individual. Além do mais, a acdo da escola esta diretamente
relacionada com aprendizagens anteriores, tanto familiares, como sociais (Duarte, 2002).

Estas reflexfes sobre a escola enquanto organizacao, levam-nos a ponderar que
esta deve incluir na sua formacdo a preparacdo dos individuos, para uma educacdo ao
longo da vida, de forma a estimular o seu potencial critico e a valorizar os alunos enquanto
seres sociais dotados de capacidades para participar de forma ativa e serem incluidos no
seu processo educativo.

De acordo com a Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos, de 1990, todas
as criangas, jovens e adultos devem ter a oportunidade de frequentar o sistema educativo,
esbocado para ensinar, nomeadamente, necessidades béasicas de aprendizagem. Estas
abrangem/envolvem requisitos essenciais de aprendizagem como a leitura, escrita,
calculo, expressdo e resolucdo de problemas. Para além disso, presume-se 0
desenvolvimento de valores e atitudes essenciais para a participa¢do civica no mundo
(UNESCO, 1990).

Every person — child, youth and adult — shall be able to benefit from educational
opportunities designed to meet their basic learning needs. Those needs comprise both
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essential learning tools (such as literacy, oral expression, numeracy, and problem
solving) and the basic learning content (such as knowledge, skills, values, and attitudes)
required by human beings to able to survive, to develop their full capacities, to live and
work in dignity, to participate fully in development, to improve the quality of their lives,
to make informed decisions, and to continue learning (UNESCO, 1990).

Ao longo dos anos, diferentes estratégias foram adotadas, no sentido de contribuir
para o desenvolvimento econdmico e social, estratégias essas que englobaram objetivos
voltados para a escola. De entre estas diferentes estratégias surge a Estratégia de Lisboa
(2000) mais centrada no emprego, na reforma econémica, na coesdo social, na inovacao
e sustentabilidade. Neste contexto, a educagdo foi redirecionada para desenvolver
competéncias de aprendizagem ao longo da vida e formar cidaddos mais ativos e
produtivos preparados para o trabalho (Neves, 2013).

Posteriormente, foi aprovado, em 2008 o Quadro Europeu de Qualificacdes, onde
foram definidos oito niveis de referéncia de qualificacdo para a educacédo e formacéo que
centram a sua abordagem nos resultados da aprendizagem e nédo na tradicional aquisigéo
de conhecimentos, na valorizacdo do tipo de instituicdo ou métodos de ensino (Neves,
2013).

Relativamente a Estratégia mais recente, a Estratégia Europa 2020 (2010) centra
0s seus objetivos no crescimento econdmico, na sustentabilidade, na eficiéncia da
utilizacdo de recursos, na ecologia e na inclusdo. Assim assenta em bases, como 0
emprego; a investigacdo e inovacdo; as alteracdes climaticas e energia; a educacéo,
formagé&o e aprendizagem; e a luta contra a pobreza (Meireles-Coelho & Neves, 2010).

Atualmente, estamos num momento de quebra com o0 modelo de escola tradicional
que explichvamos ao longo do texto acima, no qual se procura promover uma
aprendizagem focada no aluno, com o desenvolvimento de competéncias e estratégias de
aprendizagem ao longo da vida, para que estejam preparados para enfrentar eventuais
desafios do mundo do trabalho e das novas tecnologias. Isto implica uma reformulacéo e
evolucdo da cultura organizacional, quer nos seus objetivos, contetidos, tempos, espagos

e formacéo/ especializagdo de professores (Neves, 2013).
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2.2 Espagcos de Participacédo na Escola

A participacdo pode ser fomentada e desenvolvida em varios ambientes, contextos
e de varias formas. Cada meio é diferente e cada meio é essencial para o0 seu
desenvolvimento, como no seio da familia ou na escola, sendo que a familia acompanha
0 principio da vida da crianca e € sempre 0 meio mais proximo, enquanto a escola é onde
a crianca se desenvolve socialmente e intelectualmente durante varios anos e onde passa
a maior parte do seu tempo (Cunha, 2018).

A organizagao escolar, tendo em conta a Lei n® 30/2002 que Aprova o Estatuto do
Aluno do Ensino nao Superior, deve incluir as criancas/jovens na participacdo em 0rgaos
de administracdo e gestdo da escola e na elaboracdo do Projeto Educativo, regulamento
interno e ser informado sobre 0s mesmos aspetos organizacionais e pedagogicos; deve
eleger alunos enquanto representantes para cargos e funcdes; os jovens, tém igualmente
o direito de apresentar criticas e sugestdes sobre o funcionamento da escola, de participar
em iniciativas de ocupacédo de tempos livres e nas varias atividades da escola, bem como
no processo de auto e heteroavaliacdo (Diario da Republica, 2002)

Para além disso, as criancas devem participar no espaco escolar e na sua
manutencdo, uma vez que, este ponto € um dever e é importante tanto para o
desenvolvimento da escola como para o bem-estar de todos, ainda que as crian¢as ndo
sejam t&o recetivas a estes projetos.

De modo a sintetizar as préaticas de participacdo no contexto escolar, Lima (1992)
desenvolveu um modelo para analisar a tematica seguindo diferentes critérios para
diferentes tipos de participacdo, sdo estes: democraticidade, regulamentacao,
envolvimento e orientacao.

Lima (1992) associa a participacdo a um ato de democracia que limita alguns tipos
de poder e a0 mesmo tempo, salvaguarda a express@o de interesses e projetos que tem
impacto na organizacdo e tomada de decisbes. A participacédo, assume assim uma forma
direta e indireta. A participacdo direta, tem que ver com processos de tomada de deciséo
que necessitam de uma intervencdo direta como exercer o direito de voto. Ja a
participacdo indireta, € realizada por representantes nomeados para debater e efetuar a

tomada de deciséo que se traduz na deliberacdo coletiva.
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Quanto a regulamentacdo, esta € um requisito que se refere as regras e normas
impostas nas diferentes situacfes, quer nas organiza¢des formais ou informais quanto a
participacdo ou formas de intervencdo. Na participacdo formal, estdo presentes as regras
impostas pelas organizacGes sob a forma de documentagéo protocolar e legal, como o
regulamento interno da organizagdo. Na participacdo ndo formal, sdo estabelecidas
regras, ou exce¢des as regras, menos estruturadas do que ao nivel formal, realizadas
normalmente por certos Orgdos na organizacdo. Por fim, a participacdo informal é
assumida por regras ndo estruturadas e informais e funcionam como orientacGes sobre 0s
estatutos/ regulamentos da escola.

O envolvimento, é apontado por Lima (1992) como um combinado de
comportamentos e atitudes dos intervenientes face a sua participacdo e recursos
disponiveis na organizacao para esse fim. Assim como a participacdo, o envolvimento
dos intervenientes também pode ser classificado nos seus diferentes modos. Os sujeitos
podem ter uma participacdo ativa, ou seja, um envolvimento ativo na organizacéo,
demonstrado com elevadas atitudes, comportamentos e tomadas de decisdo ou podem
assumir uma participacdo reservada, que significa um meio termo entre a participacédo
ativa e passiva.

No envolvimento, considera-se também, a participacdo reservada que esta entre
a participacdo ativa e a participacdo passiva. Neste tipo de participacdo ndo se evidencia
interesse ou desinteresse, mas podera evoluir para outra forma de participacdo mais
voluntaria.

Para além da participacdo reservada, identifica-se a participacdo passiva,
geralmente caracterizada pelo desinteresse e fraco envolvimento dos sujeitos as
possibilidades de participacdo evidentes.

Por fim, temos a orientacdo, na qual os sujeitos podem, consoante 0s objetivos
propostos, aprova-los ou desaprova-los. A orientacdo pode ser convergente, onde 0S
atores seguem os objetivos formais da instituicdo como regra, ou divergente, em que essas
regras sao contestadas e rejeitadas (Lima, 1992).

Posto isto, tendo em conta que a escola é vista como um local onde ocorre uma
grande parte da aprendizagem no que diz respeito a participagdo dos sujeitos envolvidos,
quer sejam professores, criangas, familias e comunidade. “As metas de aprendizagem,

tanto para criangas como para os adultos devem ser permeadas por ideais de democracia
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e participacdo”. A crianca tem direitos, competéncias, capacidades e gosto pela
colaboracdo em atividades e projetos em que possam ser coautores e possam participar
na transmissao e construcao de aprendizagem e do saber (Oliveira-Formosinho, 2013, p.
11).

No entanto, a escola tem sido governada na base da memorizacdo do
conhecimento e ndo no conhecimento em si, sendo que esta memorizacdo de
conhecimento ¢ depositada num sistema de exames que “mede a eficacia da preparacao,
nada provando quanto a formacdo duravel do individuo, desenvolve uma pedagogia
“paranoica”, estranha ao concreto, a0 seu fim. Quando falha, “interpreta” esse evento
como responsabilidade exclusiva do educando” (Tragtenberg, 2018, p. 186).

Defendendo que a educacdo deve ser compreendida como um meio de
transformacdo social, ndo se pode percecionar a crianga como "(...) depdsito de
contetidos, mas como sujeito construtor da propria histéria e em consequéncia, capaz de
problematizar suas relacbes com o mundo” (Schram & Carvalho, 2009, p. 7)

Neste sentido, é importante que as aprendizagens sejam negociadas com as
criancas, para que estas se sintam parte do processo e tenham a oportunidade de participar
na sua propria aprendizagem, “aprendendo a aprender” (Formosinho & Formosinho,
2013).

REPRESENTACOES SOCIAIS
3.1 Representacdes Sociais sobre a Participagdo no Contexto Escolar

As concecdes sobre 0 que € a representacao oscilam entre varios conceitos e Varios
autores. Para comegar, na perspetiva sociolégica de Durkheim (1978 cit. por Pizzolato,
2020) a ideia de representagdo comegou como “representagdes coletivas”, que significam
categorias de pensamento sobre como as sociedades interpretam a sua realidade. As
representacdes coletivas, sdo uma mistura de ideias e sentimentos que se estendem no
espaco e no tempo.

J& para Max Weber as representacfes sociais sdo ideias ou visdes do mundo, sendo
que estas ideias, por sua vez, sdo juizos de valor que os individuos detém sobre a realidade
social (Minayo, 1995).
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Moscovici reflete sobre as representagcfes, colocando-as na base de conceitos
psicologicos e socioldgicos. Na sua concegdo, as representacfes sdo acontecimentos
complexos e ndo necessariamente logicos. Estas, relacionam-se com 0 que 0sS sujeitos
sabem sobre a realidade e as relaces que possuem com a mesma realidade em que vivem
e, tanto podem ser criadas como adquiridas (Moscovivi, 1978, 2015; Fleury, 2008 cit. por
Pizzolato, 2020).

No que diz respeito a area da educacéo, as representacfes permitem identificar as
perspetivas de docentes e discentes sobre 0s processos de ensino e aprendizagem (Alves-
Mazzotti, 1994; Sousa; Moreira, 2005 cit. por Pizzolato, 2020). As representacdes sociais
sdo Uteis para perceber a relevancia de determinado comportamento, acontecimento,
conhecimento ou tematica (Minayo, 1995). Como ja foi possivel entender, os individuos
assumem representac6es de forma a expressarem as suas nocdes, opinides e a¢oes (Mello,
Rodrigues, Santos, Costa, & Votre, 2012)

As representacOes podem contribuir para a transformacdo social, por serem
“ilusorias, contraditorias e verdadeiras, as representacdes podem ser consideradas para
analise social e para acdo de transformacao, pois retratam e refratam a realidade segundo
determinado segmento da sociedade” (Minayo , 1995, p. 110)

Num estudo realizado por Catarina Tomas e Ana Gama onde analisaram 0s
discursos tanto de criangas como de docentes, entre outros agentes da organizagédo
escolar, as autoras conseguiram compreender que existem diferentes representacdes e
percegdes sobre a participagdo da crianga. “(...) Por um lado, a ideia da crianga enquanto
sujeito passivo que continua a dominar nos discursos e as praticas sociais; €, por outro, 0
discurso emergente nas escolas da valorizacdo da participacdo das criangas” (Tomas &
Gama, 2011, p. 18).

Estas afirmacdes podem ser verificadas a partir das préaticas sociais das criancas
nos contextos escolares que estdo, na maioria das vezes, “desvirtuadas na sua esséncia
porque se confunde muitas vezes participacdo com consulta e acGes esporadicas, com
praticas destituidas de qualquer valor politico e sdo regularmente vazias de significado”
(Tomas & Gama, 2010, p. 17).

Num local onde ndo ocorre a oportunidade de participacéo, as criangas perdem a

oportunidade de exprimir opinibes e pensamentos, partilhar experiéncias, medos,
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vontades e duvidas. Assim, o didlogo permite-lhes perceber, negociar e transformar as
suas percecdes sobre eles e 0 mundo (Graham & Fitzgerald, 2010).

Por outro lado, num contexto onde ocorra a participagdo, as criancas tém de ser
ouvidas, motivadas e apoiadas para exprimirem as suas opiniées, bem como envolvidas
nas tomadas de decisdo para que desenvolvam competéncias de cooperacdo e de
responsabilidade (Filipe & Silva, 2021).

Deste modo, € essencial promover o interesse pela participacdo em articulacéo
com os diversos agentes da comunidade educativa, para que se crie uma concec¢do de
infancia, de participacdo e de escola no &mbito de uma aprendizagem bidirecional e

cooperativa entre adultos e criancgas.
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PARTE 2. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
1. Procedimentos Metodologicos

A pesquisa é definida por Kothari (2004) como uma busca por conhecimento.
Num sentido mais restrito, refere-se a uma pesquisa cientifica sistematica de informacéo
sobre um tema especifico. E até, considerada como a arte da investigacao cientifica. Neste
sentido, neste projeto tentamos procurar respostas no ambito da tematica da Participacdo
das criancas no contexto escolar, o que nos leva, aos principais objetivos do estudo, a
melhoria da interpretacdo da realidade empirica, a explicacdo tedrica da natureza do
objeto de estudo e analise dos resultados obtidos no processo de pesquisa.

De modo a facilitar a procura do conhecimento, importa explicitar as
metodologias de pesquisa a utilizar, sendo que esta, é a finalidade do plano de pesquisa
desenvolvido. Este plano vem, (pré) definir de uma forma concisa as etapas a adotar no
estudo da questdo de pesquisa e a base tedrica implicada nos mesmos. Para isso,
descrevem-se e estruturam-se 0os métodos e técnicas de pesquisa, bem como a
metodologia a utilizar, os procedimentos para a analise de dados, os seus significados e a
respetiva justificacdo do seu uso (Kothari, 2004). Assim, este ponto, trata de apresentar
os procedimentos metodoldgicos para a compreensdo do fendbmeno da Participacdo das
criangas no contexto escolar.

Deste modo, face ao objeto de estudo e aos objetivos da pesquisa, adotamos as
metodologias qualitativas, uma vez que, segundo Lessard-Hébert (1994 cit. por Tomas,
2007, p.57), estas metodologias “permitem uma maior aproximagao ¢ colaboragdo entre
o0 investigador e os individuos que desenvolvem o trabalho no terreno”. Também porque,
de acordo com Kothari (2004) tal metodologia, permite analisar motivagdes, valores e
discursos que ndo podem ser analisados atraves de métodos quantitativos (Minayo, 1996).

Sendo assim, como visto anteriormente, a participacdo da crianga no contexto
escolar tem vindo a ganhar mais espaco na nossa sociedade e, por isso, dentro dos varios
tipos de pesquisa qualitativa, optou-se pela realizacdo de um estudo de caso, no qual se
espera estar proximo da realidade empirica, concretizando uma aproximag&o aos sujeitos
em estudo, podendo escutar as pessoas envolvidas e perceber as suas

reflexdes/interpretacdes sobre a problematica.
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Assim, o estudo de caso permite uma investigacdo de uma unidade social ou de
um sistema limitado, por exemplo, uma crian¢a, uma turma, uma escola, ou uma
comunidade. Os estudos de caso podem ser postos em pratica em situacdes que nem
sempre sao suscetiveis a analises quantitativas. Além disso, podem estabelecer causas e
efeitos a partir da observacdo em contextos, 0 que permite um conhecimento mais
alargado da realidade (Cohen, Manion, & Morrison, 2007).

A metodologia do estudo de caso, pressupde a utilizacdo de diversos metodos de
recolha de dados durante a observacdo de uma unidade singular, concretizada a partir de
varias perspetivas. Por isso, como referem Gomez, Flores, & Jiménez (1996, p.14), o
objetivo geral de um estudo de caso é: “explorar, descrever, explicar, avaliar e/ou
transformar”.

Relativamente as técnicas utilizadas para a recolha de informacdo, recorremos a
analise documental como uma das ferramentas para sustentar o trabalho de projeto, uma
vez que, é muito util no que diz respeito ao tratamento de informacéo contida em
documentos, o que facilita 0 acesso do investigador ao maximo de conteudo para consulta,
interpretacdo, manipulacdo e ou armazenamento (Bardin, 2016).

Para além disso, optdmos pela concretizacdo de um grupo de discussdo focalizada
com as criancas da escola. Segundo Morgan (1996 Bagnoli & Clark, 2010), esta técnica
serve como técnica de recolha de dados onde se pretende uma interagdo de um grupo
sobre um determinado tema apresentado pelo investigador. De acordo com o autor, esta
técnica engloba varios elementos que sdo essenciais: € um método orientado para a
recolha de dados; a fonte dos dados estd interacdo e na discussdo do grupo; e, o
investigador tem um papel ativo na concecdo e levantamento da discussédo dentro do
grupo.

Além disso, os grupos de discussao focalizada contribuem para o entendimento
da tematica e geralmente englobam participantes que possuem algumas perspetivas em
comum sobre o topico de interesse. Como salientam Krueger e Casey (2009 cit. por Silva,
Veloso, & Keating, 2014, p.177) “(...) a focalizagdo da discussdo num dado assunto, o
seu contributo para a compreensao do tdpico de interesse e o facto dos participantes que
0s compdem terem alguma caracteristica em comum e relevante face ao tema em

discussao .
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Por fim, realizdmos entrevistas a professores, elementos da direcdo e alunos do
ensino basico, uma vez que, esta tem na sua esséncia a comunicacao e a interagcdo humana,
0 que permite compreender a realidade de uma forma mais profunda. As entrevistas, se
forem corretamente aplicadas pelo entrevistador, possibilitam a obtencéo de informagdes
e elementos de reflexdo por parte do entrevistado. Para além disso, permitem perceber de
uma forma mais aprofundada a tematica em estudo, através dos relatos, percecdes e
significados imputados pelos sujeitos (Aradjo, Cruz, & Almeida, 2011). Esta técnica,
apos ser aplicada, implica uma analise de conteddo sistematica que ird possibilitar a
reflexdo da problematica através das respostas do entrevistado as perguntas previamente
definidas (Quivy & Campenhoudt, 1998).

2. Terreno empirico de estudo

Tendo em conta a questdo de partida de perceber quais as percec6es de professores
e alunos sobre a participacdo da crianca, fez sentido que, desde o inicio, este fosse um
trabalho desenvolvido numa instituicdo de ensino como terreno empirico. Reconhecendo
assim a escola, como ja haviamos referido, enquanto espaco de participacdo das criangas
estimulada de varias formas, em varios ambientes e contextos (Cunha, 2018).

Deste modo, comecou-se por perceber as possibilidades de escolha do terreno
empirico para o trabalho de projeto que, neste caso, foi procurado numa zona geografica
que facilitasse a exequibilidade do estudo, ou seja, uma zona perto do local de residéncia.

Posteriormente, selecionou-se um agrupamento de escolas que cumprisse esse
requisito jaA mencionado e que compreendesse uma escola de ensino basico, visto que faria
sentido perceber também as oportunidades de participacdo neste nivel de ensino. Esta foi
uma escolha feita pelo facto de se reconhecer que a partir do ensino secundario existem
outras formas de participacdo mais ativa na escola e alunos do ensino basico apresentarem
uma percecdo e vivéncia diferente no que diz respeito a sua participacdo, o que foi
essencial na recolha de dados e interpretacdo das informagdes recolhidas.

O trabalho empirico teve como contexto de estudo uma Escola Basica do concelho
de Albergaria-a-Velha, classificada como NUT I1l (Nomenclatura de Unidade Territorial
para fins estatisticos). E de salientar que esta regido conta com 3 escolas de nivel basico

(2° ciclo), tendo sido selecionada apenas uma para recolha de dados (PORDATA,
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Estabelecimentos nos ensinos pré-escolar, basico e secundario publico: por nivel de
ensino, Lisboa Portugal, 2022).

No sentido de enquadrar de uma melhor forma este estudo, apresentamos, de
seguida alguns dados que recolhemos e que reconhecemos que fazem sentido para uma
visdo mais ampla da realidade.

O concelho de Albergaria-a-Velha é composto por cerca de 24.842 habitantes,
sendo que a faixa etaria com mais representatividade é a da populacdo em idade ativa, ou
seja, dos 15-64 anos (PORDATA, 2022). Para além disso, € a sede do Municipio e foi
elevada cidade em 2011.

Relativamente aos individuos em idade escolar, existe um total de 2.760 alunos
matriculados (1.876 do sexo masculino e 1.838 do sexo feminino). Estes alunos estdo
divididos pelos varios niveis de ensino, sendo que: 279 estdo no ensino pré-escolar (278
do sexo masculino e 292 do sexo feminino), 824 no 1° ciclo do ensino basico(476 do sexo
masculino e 418 do sexo feminino), 427 no 2° ciclo do ensino basico (253 do sexo
masculino e 254 do sexo feminino), 640 no 3° ciclo do ensino béasico (417 do sexo
masculino e 376 do sexo feminino) e 562 estdo no ensino secundario ( 462 do sexo
masculino e 498 do sexo feminino) (PORDATA, 2022)

No que diz respeito a escola em estudo, € de referir que o0 agrupamento no qual se
insere é composto por quinze estabelecimentos de ensino: seis jardins de infancia, quatro
escolas basicas com educacdo pré-escolar e 1° ciclo, duas escolas basicas com 1° ciclo,
uma escola basica com 1° e 2° ciclos, uma escola basica com 1°, 2° e 3° ciclos e uma
escola secundaria com 3° ciclo (escola-sede).

O Agrupamento abrange todas as freguesias do concelho no ensino secundério, e
ainda as freguesias da Branca e da Ribeira de Fraguas no ensino basico, bem como alunos
de concelhos préximos.

De acordo com o Projeto Educativo referente ao quadriénio de 2018-2022, entre
2015 e 2018 existia um total de 1987 alunos no Agrupamento. A escola basica em estudo
compreende tanto o 1° Ciclo do Ensino Basico, como o 2° Ciclo do Ensino Basico e 0 3°
Ciclo do Ensino Basico (Projeto Educativo do Agrupamento, 2020).

O Agrupamento conta com um corpo docente de 236 docentes no ano letivo de
2017-2018 constituido na sua maioria por professores pertencentes ao Quadro do

Agrupamento. Os docentes estdo agrupados em seis Departamentos Curriculares que
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englobam diferentes grupos disciplinares, sdo eles: o Departamento Pré-escolar; o
Departamento do 1° ciclo, o Departamento de Linguas; o Departamento de Expressdes; 0
Departamento de Matematica e Ciéncias Experimentais e o Departamento de Ciéncias
Sociais e Humanas.

Para além disso, existem 8 assistentes administrativos e 69 assistentes operacionais

que fazem parte do pessoal ndo docente.

3. Participantes

Quanto ao publico-alvo, o estudo em questdo envolveu uma amostra de
conveniéncia, que de acordo com Malhotra & Birks (2012) acontece quando 0s
entrevistados estdo no local conveniente para responder ao instrumento de pesquisa
(Malhotra et al., 2012). A amostra por conveniéncia é mais acessivel que as restantes
técnicas de amostragem. No entanto, também existem algumas limitagdes neste tipo de
amostragem, como o facto de a amostra ndo ser completamente representativa da
populacdo (Malhotra et al., 2012).

Assim, a nossa amostra foi constituida por oito participantes, duas professoras,
uma da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento e uma de Ciéncias Naturais. Incluiu,
também, dois elementos da dire¢do, 0 Adjunto do Diretor o Diretor do Agrupamento e
ainda quarto alunos e alunas do 2° Ciclo do Ensino Basico, do 5° e 6° ano respetivamente.
No que concerne ao sexo dos participantes, a amostra foi integrada por quatro individuos
do sexo masculino e quatro do sexo feminino.

No que diz respeito ao pessoal docente, reconhecemos que fazia sentido
entrevistar professores de diferentes disciplinas e representassem diferentes cargos na
escola, também por acreditarmos que podiam possuir uma visdao mais pratica da
participacao da crianca e um papel ativo no quotidiano com as mesmas. Tentamos, através
das entrevistas aos 6rgdos da direcdo, tanto ao Adjunto do Diretor como ao préprio
Diretor do Agrupamento ter uma visdo mais institucional no que respeita a participagéo.
E, por altimo, optamos por realizar um grupo de discussdo focalizada com as criangas
pelo facto de ser uma forma mais pratica e um conceito mais interessante para abordar
tais tematicas (Klerin & Schréeder, 2009).
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Uma vez que o principal foco deste trabalho de projeto € perceber quais as
percecOes de professores e alunos do que € a participacdo no contexto escolar, considerou-
se relevante envolver nesta recolha de dados estes profissionais e as criangas no sentido
de compreender o trabalho que tem vindo a ser desenvolvido dentro das escolas e analisar

também as opinides e interpretacdes dos mesmos acerca desta tematica.

4. Procedimentos

Ap0s ser selecionada a escola, o primeiro passo foi estabelecer contacto via email
com o Diretor do Agrupamento no sentido de perceber a recetividade em colaborar e
participar neste estudo. No email foi feita uma breve apresentacao da investigadora, e da
importancia da tematica em investigacdo. A resposta foi positiva visto que afirmou que
pretendia até intensificar o desenvolvimento desta tematica no Agrupamento.

Posteriormente, existiu outro contacto via telefone para solicitar o agendamento
de uma reunido que foi encaminhado para o Adjunto do Diretor do Agrupamento, visto
que tem um cargo privilegiado na Escola Bésica. A reunido decorreu entdo na escola
basica onde se pretendia recolher os dados, e comegou por se apresentar o contexto da
investigacdo, a mestranda, enquadrar que este € um projeto de conclusdo de mestrado e
0S seus objetivos, bem como a instituicdo de ensino. Além disso, foi-nos questionado o
que precisdvamos para levar a cabo a investigacdo naquela escola e ai explicitou-se que
a recolha de dados consistia na realizacdo de varias entrevistas, aos docentes, ao adjunto,
ao diretor e ainda num grupo de discussao focalizada com alunos. A reunido terminou de
forma positiva e ja com expectativas de realizar as entrevistas nas semanas que se
seguiam.

No entanto, foi um processo longo e demorado até que conseguissemos recolher
todos os dados, devido as disponibilidades de horarios e da época letiva em questdo, ainda
que este processo tenha sido facilitado pela ajuda do elemento da direcdo com quem
mantivemos contacto durante a investigacdo. O adjunto do diretor e professor conversou
diretamente com cada um dos possiveis entrevistados, explicando o motivo da entrevista.
Apos a confirmagéo, foi feito o agendamento da entrevista consoante a disponibilidade

de cada um e procedemos a realizagdo da mesma.
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Assim, relativamente aos agentes educativos entrevistados, a ideia inicial era
entrevistar professores da area de Cidadania e Desenvolvimento e outros de uma &rea
cientifica ou de linguas. Mais uma vez com a ajuda do adjunto do Diretor, conseguimos
entdo entrevistar a coordenadora e professora da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento e uma professora de Ciéncias Naturais que é também coordenadora das
equipas educativas da escola. Quanto ao grupo de discussdo focalizada tivemos a
possibilidade de manter a nossa ideia inicial de realiza-lo com alunos/as do 5° e 6° anos.

Para além disso, entrevistiamos também dois elementos da direcdo, o adjunto do
diretor e ainda o diretor do agrupamento. Depois de realizados os instrumentos de recolha
de dados (entrevistas semiestruturadas (Apéndice C) e guido para o grupo focal (Apéndice
E) e os consentimentos informados, procedeu-se a aplicacdo das entrevistas, como

explicado em seguida.

4. Recolha dos dados

As entrevistas e o grupo de discussdo focalizado foram realizados em meio
escolar, no segundo semestre do ano letivo 2021/2022, em diferentes salas de reunides
que estariam disponiveis para o efeito na altura e tiveram a duracao média de 45 minutos.
As 4 entrevistas e 0 grupo de discusséo focalizada, aconteceram em dias distintos e com
bastante tempo de intervalo, para atender as disponibilidades dos intervenientes.

Comecamos por apresentar aos participantes o consentimento informado, livre e
esclarecido (Apéndice A) que indicavam os objetivos do estudo, a finalidade, o método
de estudo e garantiam a confidencialidade e anonimato, a possibilidade de desisténcia
sem prejuizo para os préprios, e a protecdo dos dados de acordo com o Regulamento
Geral de Protecdo de Dados da EU. Foi também obtida autorizacdo dos participantes para
recolhermos a informac&o através da gravacdo de som.

Durante as entrevistas, apresentamo-nos, mostramos agradecimento pela
colaboracdo e tentamos fazer com que os participantes percebessem que estavamos
atentos ao que nos informavam. S6 procurdvamos intervir quando necessario, quer para
focar melhor a questdo colocada, ou para pedir que completassem algo que nédo tinha
ficado t&o esclarecido consoante os objetivos pretendidos.
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O grupo de discussdo focalizada com as criangas decorreu da mesma forma,
apesar de os consentimentos informados terem sido entregues e assinados pelos
encarregados de educacdo previamente, salvaguardando no mesmo a intencdo de que 0s
pais informassem os educandos sobre o que se iria passar, uma vez que, estes eram
realmente os participantes do estudo.

No entanto, no dia do grupo focal, sentimos a necessidade de realizar uma
contextualizacdo inicial, comecando por agradecer as criangas por estarem presentes,
apresentar-nos e fazé-los perceber que o que estavam a fazer ali era importante e que
queriamos realmente ouvi-los e ter em conta a sua opinido sobre a participagdo. Pensamos
que assim as criangas comecaram a ficar menos constrangidas e com um maior a vontade
e liberdade para se expressarem. Para além disso, fizemos ainda uma dindmica de quebra-
gelo que também ajudou nesta Gltima quest&o e s6 depois iniciamos as questdes, tentando
sempre conversar com as criangas para deixa-las mais a vontade.

Como afirma Goldenberg (1997 cit. Boni & Quaresma, 2005), para se realizar
uma entrevista e um trabalho de campo eficaz e satisfatério € necessario criar um
ambiente agradavel e de confianca para com o entrevistado e tentar ser neutro. Além
disso, conhecer bem as perguntas e o guido previamente realizados é o caminho certo
para que se facam perguntas claras e se obtenham respostas objetivas que vao ao encontro
dos objetivos da investigacdo, o que tornara a entrevista bem-sucedida (Boni & Quaresma
, 2005).

Assim, as entrevistas e o grupo focal decorreram de forma positiva, calma, dentro
do tempo que pensamos inicialmente e sem grandes interrupcdes. E de salientar a
recetividade e a demonstracdo de interesse por parte de todos os participantes em
responder ao que era pedido, o que facilitou a recolha de informacao.

No que diz respeito as dificuldades sentidas, 0 que apontamos séo as questdes do
tempo entre as entrevistas aos diferentes intervenientes, que foram uma grande barreira
para dar continuidade ao estudo, nomeadamente a analise da informacédo recolhida,
analise de conteudo entre outros. Outro aspeto a apontar serd talvez o nervosismo da
entrevistadora antes dos momentos recolha de dados, mas que, assim que davamos inicio,
acabava por passar e a entrevista seguia naturalmente, acompanhando o didlogo de cada
participante e interagindo de forma fluida de forma a colocar outras questfes que

achassemos pertinentes no decorrer das entrevistas.
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No entanto, as entrevistas decorreram como previsto, ainda que num caso
especifico se tenham verificado respostas mais curtas mesmo com 0 nosso esforgo em
desenvolver alguns aspetos. Ja no grupo focal, as nossas expectativas eram de nédo
conseguir tanta informacao pela timidez das criancas, mas o facto de as termos colocado
a vontade para se expressarem ajudou muito a que todos interagissem e dessem respostas
muito pertinentes, tanto que, foi 0 momento mais demorado. Fazemos assim uma
avaliacdo positiva tanto das entrevistas como do grupo focal, uma vez que todos os

agentes se mostraram interessados, participativos e recetivos ao dialogo.
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5. Analise e discussao dos dados

Ao longo das partes anteriores, foram apresentados e aprofundados os conceitos
de participacéo e cidadania, a questao da escola como espaco de participagéo e explicados
os procedimentos metodoldgicos empregues neste estudo, para que agora, estivéssemos
preparados para analisar e interpretar as respostas dos participantes tanto no grupo de
discussao focalizada como as entrevistas efetuadas e pudermos, mais tarde responder a
nossa pergunta de partida, “quais as representacdes de professores e alunos do que € a
participagdo no contexto escolar?” .

A andlise de dados € um ponto crucial na investigacdo. Apds recolher os dados
torna-se necessario analisar e interpreta-los. Assim, apds as entrevistas e a sua devida
transcricdo (Apéndice F), passamos a andlise dos dados, partindo de uma organizacao
sistematica (Amado, 2013, p. 299). Como referem Bodgan ¢ Biklen (1994, p. 225), “a
analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes do que deve
ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros.”

No presente trabalho, utilizamos a técnica da anélise de contetido uma vez que nos
permitiu categorizar a informacéo recolhida através das entrevistas, questionarios abertos
de documentos escritos e, neste caso, também do grupo de discussdo focalizada. Além
disso, é uma técnica flexivel que se adapta as estratégias e técnicas de recolha de dados
utilizadas e que nos da a oportunidade de fazer inferéncias interpretativas a partir dos
contetdos expostos depois de separados por categorias, classificando a informacéao
recolhida (Amado, 2013, p. 14).

Assim, ap0s a transcricdo das entrevistas (Apéndice F), foram elaboradas as
grelhas de andlise de contetdo dessas mesmas (Apéndice H), onde se sintetiza a
informacao recolhida para observar de forma geral as opinides dos participantes e depois
conseguirmos compara-las. De seguida, avangamos para o cruzamento dos dados das
entrevistas, do grupo de discussdo focalizada e dos documentos analisados (projeto

educativo da escola), utilizando também a reviséo bibliografica previamente apresentada.
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5.1 Apresentacéo dos Dados

Tabela 1 Analise da Categoria Participacao

Criancas Professores

Elementos da
Direcéo

Agir

Cooperar

Criatividade

Al |w

Participacéo voluntaria ou
solicitada

Participacéo oral/escrita

Empenho

\oz das criangas

Rk

Gestao escolar

Grande importancia

Participacdo direta atraves
dos professores

Papel dos adultos na escola

Ensinar 2

Cuidar 1

Educar 1

Proteger 1

Repreender 1

Papel das criancas na escola

Cooperacéo

Aprender

Estudar

N |||

Brincar

Partilhar 1

Valorizacdo da participacdo por parte da crianca

Falta de certezas

Existéncia de valorizacdo

Beneficios da participacdo

Muitos

Muito ao nivel da cidadania

Aprendizagem com gosto 1

Superar objetivos 1

Mais motivagéo e 1
autonomia

Obstaculos a participacéo da crianca

Critica dos pares 2

Fase da adolescéncia 1
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Falta de motivacéo 1

Falta de nocdo da realidade 1
da escola pela crianca
Muitos obstaculos 1

(crianga/familia/escola/falta
de aceitacdo)

Facilitadores da participacdo da crianca
Professores 1

Escola 2
Boa relacdo escola-familia 1
Interesse dos alunos 1
Momentos de escuta
Verificacao da valorizacao 1 1
de opinides
Estratégias da 1
organizacdo/modelo

organizacional

(1,2, 3 e 4) Corresponde ao nimero de vezes que cada subcategoria € mencionada.

No que diz respeito a categoria da participacdo, tendo em conta a analises das
categorias que surgiram através dos discursos das criangas, dos professores e dos
elementos da direcdo, podemos perceber que surgiram varias opinides muito distintas.
As criancas afirmam que para si, participacdo significa Agir, cooperar e criatividade
dizendo que participar é: “Entrar em alguma coisa, num projeto”’; “E ajudar uma pessoa
num trabalho”’; “E dar ideias”.

Ja os professores veem a participacdo como participacdo voluntaria ou solicitada,
a participacdo oral/escrita, 0 empenho, voz das criancas, participacdo na gestao escolar e
revelam que, “4 participa¢do da crianca é sempre que a crianga pode dar a sua opinido
voluntariamente ou quando pedida por um adulto”; ““(...) a sua opinido pode ser sobre
0 modo organizacional da escola, sobre as atividades que se desenvolvem, sobre as
regras da escola. Para mim isto é dar voz as criangas, ter uma opinido sobre”; “A
participagdo das criangas pode ser oral, escrita (...) é o também 0 empenho, 0 entusiasmo
e o interesse que elas mostram durante uma atividade”. Ainda sobre a participacdo, as
criancas quando questionadas sobre a participacdo nas aulas tém uma opinido em comum

com os professores, visto que referem que nas aulas participam tanto por iniciativa propria
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como quando ¢é solicitada, explicando que para uns depende da disciplina, para outros é
mais por iniciativa propria e para outros é mais quando é solicitada: “Depende da
disciplina, ciéncias s6 mesmo se a prof me obrigar, so talvez em inglés é que é por
iniciativa”; “A nos so a professora de inglés é que pede, a de portugués faz la uns
percursos esquisitos e em ciéncias é quem levantar o dedo”; “Eu meto mais o dedo no
ar.”

Quanto aos elementos da direcdo percebem a participacdo como sendo de grande
importancia e que a participacdo acontece de forma direta através dos professores:
“Dentro da institui¢do é muito importante, ndo so da crian¢a, mas dos outros agentes
que connosco trabalham”; “eu diria que participam através de uma forma mais direta
digamos assim, dos professores, do professor titular, que tem momentos em que podem
apresentar as suas opinides as suas propostas para a vida e funcionamento da escola,
penso que é fundamentalmente por ai, no caso das criangas”.

Dentro da categoria da participacdo surgem ainda diferentes subcategorias como
é o caso do papel dos adultos na escola, que as criangas interpretam como o papel de
cuidar, de educar, de proteger, mas também um papel mais rigido de repreender, por
exemplo: “Ensinam”; “Dao-nos aulas”; “Cuidam de no6s”; “Educam-nos”; “Os
funcionarios também participam!”’; “Protegem-nos” mas, por outro lado referem alguns
aspetos menos positivos, “Berram connosco. A nossa turma as vezes porta-se mal, mas
ndo é a turma inteira! S6 alguns”.

Ja quando foram questionadas sobre o papel das criancas na escola, as criangas
levantaram aspetos e até saberes/competéncias importantes como a cooperacao, aprender,
estudar, brincar e partilhar: “Ajudamos-mos uns aos outros”; “Ajudamos 0S
professores”; “Aprendemos’’; “Brincamos e comemos”’; “Partilhamos comida”. Como
referido, as criangas percebem o papel que tém na escola de estudar, “Estudamos”, mas
também destacam o seu papel menos positivo, “Portamo-nos mal!”. Sobre estas duas
subcategorias ndo foram encontradas mencées por parte dos professores ou dos elementos
da direcdo.

A proxima subcategoria que surgiu, apenas, no discurso dos elementos da dire¢do
sobre participacéo foi a valorizacao da participacdo por parte da crianca e, quanto a esta
foram reveladas diferengas no sentido em que, um dos entrevistados revelou falta de

certezas quanto a este assunto: “Tenho algumas duvidas, isto porque, eles acham que
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devem ter voz, mas depois quando lhes perguntamos “entdo e o que é que achas que
devia melhorar?” muitas vezes ja ndo sabem o que hdo de dizer”. Outro entrevistado,
mostrou-se convicto da existéncia de valorizacdo da participacdo por parte das criancas:
“Valorizam, embora a primeira vista possa ndo parecer, mas de facto eles valorizam.
Primeiro porque se sentem envolvidos e depois porque sentem que na verdade as suas
propostas sdo concretizadas, que sdo Uteis, que sdo aproveitadas e, portanto, sao
valorosas no fundo”.

Quanto aos beneficios da participacdo, os elementos da direcao afirmam que séo
muitos e ao nivel da cidadania e do desenvolvimento pessoal: “Muitos, mesmo muitos.
(...) Hoje o aluno tem na mao dele ndo sei quantas vezes mais informagdo do que aquela
que o professor lhe possa transmitir, portanto a crianca deve ter um papel muitissimo
ativo na construcdo do seu saber e, portanto, o professor deve s6 e apenas orientar a
forma como o aluno adquire informacao, determinados contetdos da sua disciplina e dai
é o aluno que vai. Obviamente orientado, mas é o aluno que vai”’; “Muito ao nivel da
cidadania. Da cidadania e eu diria também como crescimento pessoal e nés vamos
percebendo que temos jovens que realizam um percurso que nGs conhecemos que € de
uma participagdo ativa nas instituicbes em que estdo integrados e tém uma atitude
diferente daqueles que ndo tiveram essa experiéncia”. Ja 0s professores mencionam o
facto de que se os alunos participarem véo ter uma aprendizagem com gosto, vao superar
objetivos e também revelar mais motivacao e autonomia.

A proxima subcategoria surge com os obstaculos a participacdo da crianca que
segundo os professores podem acontecer devido a critica dos pares, a fase da adolescéncia
e & falta de motivacdo: “As vezes até é a critica dos pares, eu estou a pensar por exemplo
nas minhas aulas (...)”; “Ha também criancas mais sensiveis a critica dos pares e as

‘“

vezes os colegas podem ter atitudes menos corretas”; “Ndo tanto na faixa etdria da
infancia porque eu tenho uma viséo transversal da educagéo desde o 1° ciclo, 2° ciclo, 3°
ciclo e secundario, mas noto mais na fase da adolescéncia”; “As vezes nds temos
dificuldades de chegar a todos os alunos e as vezes a falta de motivacéo de alguns alunos
¢ um obstaculo, mas temos de os conquistar também . Os elementos da dire¢do apontam
como obstaculos a falta de nocéo da realidade da escola por parte da crianca e obstaculos
internos e externos a escola e a crianca afirmando que: “Por um lado ele prdprio ndo ter

muito bem nocéo da realidade da escola, porque uma coisa é eu achar que devia ser
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assim ou de outra maneira, outra coisa é sabermos a realidade com que se gere uma
escola ou uma sala de aula e ai pode ndo ser exequivel a sua opinido”; “Obstaculos sdo
muitos. Desde logo da propria criangca podem existir obstaculos, da propria familia, das
instituicOes, da propria escola”. As criangas ndo fazem referéncia a este tema.

J& como facilitadores da participagéo, os professores indicam a escola, 0s proprios
professores, o interesse dos alunos e a boa relagdo escola-familia: “Acho que o que
facilita a participacdo somos nos escola e nos professores que damos ou tentamos dar a
abertura necessaria ao aluno para se expressar e dar a sua opinido, acabamos por Ihes
dar alguma seguranca e confian¢a para ndo terem medo de se manifestar”; “Sempre
uma boa relacé@o da familia com a escola também. A familia é essencial e se os pais
valorizarem a escola”; “Outro facilitador é o tema ser sempre do interesse dos alunos”.
Os elementos da direcdo neste ponto, falam sobre os momentos de escuta efetuados com
os alunos, a verificacdo da valorizacdo de opiniGes e as estratégias da organizacao,
afirmam que: “Facilita a participacdo se nds tivermos muitos momentos para que as
criancas o facam e facam livremente e depois consigam ver o reflexo na pratica da sua
opinido”’; “Nos temos por acaso ao nivel do ensino béasico e secundario reunides
regulares, promovemos as assembleias de delegados de turma de maneira regular e,
portanto, esta organizagdo facilita”. Neste aspeto, os alunos tal como os elementos da
direcdo, também valorizam o facto de as suas opinides serem refletidas na prética, “Acho
que quando falamos eles escutam e “mudam”. A nossa DT todas as opinioes ela aponta

num caderno”.

Tabela 2 Analise da categoria Participacdo: Escola

Criancas Professores Elementos da
Direcéo
Indicadores da participacdo da crianga na escola
Conhecimento e 1
informacdo
Personalidade da crianca 1
Sentimento de felicidade 2
na escola

Capacidade para aprender 1

Clima de escola 2
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Sentimento de 1
envolvimento e
responsabilizacéo
Niveis de disciplina 1
Oportunidade de participacéo das criancas nas dimensdes; espaco, materiais,
tempo, projetos e atividades, organizacao de grupos
LimitacOes: tempo, espaco 2
e bens materiais
Desigualdades 1
Opinides sobre a escola
Aprender 1
Conviver com amigos
Cooperacdo
Praticar desporto
Estudar
Participar

I i

(1,2, 3 e 4) Corresponde ao numero de vezes que cada subcategoria é mencionada.

Olhando para os dados, no que diz respeito a categoria Participacdo: Escola, surgiu
como primeira subcategoria os indicadores da participacdo da crianca na escola. Deste
modo, o0s professores apontaram como principais indicadores, 0 conhecimento e
informacdo, “Em primeiro lugar eles tém de estar esclarecidos. Portanto eu diria, que os
indicadores sdo principalmente conhecimento e informacdo. A partida se ja houver
informagdo e conhecimento estdo mais habilitados a poder participar”.

Ja os elementos da direcdo referiram, o sentimento de felicidade na escola e a
capacidade para aprender, como mencionado.: “Eu diria “como quer aprender”, diria
“uma escola feliz” e um “aluno capaz”. Ou seja, como eu gostava de aprender e assim
sinto-me bem a aprender, “‘uma escola feliz” porque se ele se sentir feliz no ambiente da
escola vai querer sempre vir para a escola e a escola s6 tem um ambiente feliz se ele
conseguir participar nela também com a sua opinido e por ultimo ele sentir-se capaz de
fazer a sua prépria aprendizagem porgue um aluno se ndo se sentir capaz cada vez vai
ser menos interventivo ”. Por outro lado, relacionam o clima de escola com o sentimento
de envolvimento e responsabilizacdo e os niveis de disciplina: “Se tivermos uma
participacéo dos alunos de uma forma mais massiva o clima de escola € completamente
diferente. Desde logo porque os alunos se sentem envolvidos e se sentem

responsabilizados e, portanto, a nossa estratégia passa muito por ai e em situagdes
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pontuais inclusivamente de algum caso de indisciplina é também por ai que nds vamos,
é envolver os delegados de turma por exemplo, no sentido de eles participarem na
resolucé@o do problema. E de facto esse para mim € o indicador fundamental, é o clima
de escola, sdo os niveis de disciplina que se conquistam, € a satisfacdo dos alunos, que é
outro aspeto em que nos pretendemos investir”’.

De seguida emerge a subcategoria Oportunidade de participagdo das criangas nas
dimensGes; espaco, materiais, tempo, projetos e atividades, organizacdo de grupos, na
qual, os professores assinalam a existéncia de algumas desigualdades e limitagdes no que
diz respeito ao tempo, ao espago e aos bens materiais, por exemplo: “Isso € que é um
problema. Nos ao nivel da cidadania temos 1 semestre para trabalhar limita os projetos
(...) Ora, se existem alunos que ndo tenham a mesma posse financeira que outros acabam
por se gerar desigualdades. Existem até alunos com muitas ideias, mas como o0s projetos
sdo suportados pelas familias, as ideias ndo sdo postas em préatica porque as familias
nao conseguem apoiar”; “Ao nivel de espaco e bens materiais estamos limitados também
porgue a escola ndo tem e ndo ha verba para comprar. Apesar de tentarmos usar sempre
materiais reciclados, existem coisas que sdo precisas e as familias apoiam nesse
sentido”.

Por ultimo, nesta categoria surgiu uma subcategoria s6 mencionada pelas criancas
quando lhes foi questionado sobre as opiniGes que tém sobre a escola. Todos revelaram
opinides positivas e distintas, isto é, veem a escola como um espaco para aprender,
estudar, para conviver com amigos, praticar desporto e ainda como um espaco para
participar e onde se ajudam uns aos outros, como se pode verificar: “Aprender; “Conviver
com 0s amigos”; “Fazer desporto”; “Estudar e participar nas aulas” e “Ajudar-nos uns

aos outros”.
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Tabela 3 Analise da Categoria Participacdo: Ensino e aprendizagem

Criancas

Professores

Elementos da
Direcdo

Importancia da participacdo no processo de ensino e aprendizagem

Sentimento de pertenca

1

\oz das criancas

Vontade do aluno

Gosto no que fazem

Projeto MAIA

Processo de avaliacédo

Negociacio

N i i i

Aprendizagem dos
professores com 0s
alunos

Estimulos para a participacdo

Oportunidades dadas
pelos adultos/escola

1

Trabalho de pares

1

Metodologia de trabalho
de projeto

Envolvimento da familia

Consciencializagdo das
criangas para a
participacao

Temas do interesse dos
alunos

Diferentes formas de participacdo dos alunos

Existem diferencas

2

Aprendizagem
comprometida

1

Estimular a participacédo
em projetos

1

Outros tipos de
participacdo devem ser
valorizados

Questdes de
personalidade

Préaticas pedagdgicas
ativas>alunos ativos

Funcionamento da avaliacéo

Projeto MAIA

2

Fichas de avaliagdo

2
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Trabalhos individuais e 1
de grupo
Questdes de aula 1
Envolvimento/ Escolha 2 2
dos alunos
Avaliacdo de professores 4

(1,2, 3 e 4) Corresponde ao nimero de vezes que cada subcategoria € mencionada.

A categoria Participacdo: Ensino e aprendizagem, permitiu descobrir algumas
subcategorias apds a analise dos discursos nas entrevistas efetuadas. Encontramos entéo
como primeira subcategoria, a Importancia da participacdo no processo de ensino e
aprendizagem e percebemos que, para além de considerarem importante a participacdo
dos alunos no seu processo de ensino, os professores encontram varios indicadores dentro
deste assunto que fazem com que os alunos participem, ou seja, 0 sentimento de pertenca,
avoz das criancas, a vontade do aluno, gosto no que fazem. Apontam também que atraves
do projeto MAIA (Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliagédo
Pedagogica) que esta a ser implementado na escola, os alunos estdo mais envolvidos no
seu processo de aprendizagem e também no processo de avaliacdo. Aprendem, ainda, a
negociar e a decidirem eles proprios os instrumentos de avaliacdo utilizados, “(...) se ndo
sentirem pertenca naquilo que estdo a fazer, ndo sentirem que também esta la a sua voz
e a sua vontade ndo vao ter vontade de fazer e se sentirem que aquilo que estdo a fazer
tambeém tem participacdo sua, como é obvio, vdo fazé-lo com muito mais gosto”; “O
aluno deve participar sempre no processo de ensino-aprendizagem e nds até com o
projeto MAIA queremos também a participacdo no processo de aprendizagem, mas
também no seu processo de avaliacdo e também estamos por exemplo a negociar com
eles os instrumentos de avaliagcdo, por isso é muito importante que participem”. NO que
respeita a esta subcategoria, os alunos mencionaram que existe também aprendizagem
dos professores com os alunos e ndo s6 0 contrario: “As vezes os professores também
aprendem connosco!”; “No que tem mais a ver com coisas mais modernas, por exemplo
nas tecnologias”. Nao existiram referéncias dos elementos da diregdo no que concerne a
esta subcategoria.

Apresentaram-se varias opinides no que toca aos estimulos para a participacéo,
entre as oportunidades dadas pelos adultos/escola; o trabalho de pares a metodologia de

trabalho de projeto; o envolvimento da familia a consciencializa¢do das criancas para a
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participacdo e a utilizagéo de temas do interesse dos alunos. Os professores referem, por
exemplo que “tem de se abrir espago para elas poderem ter a sua opinido” e “A
participacdo das criancas na escola pode ser incentivada através do trabalho de pares
por exemplo, através das metodologias de trabalho de projeto... envolver o0s pais em
projetos (...)". Os elementos da direcdo concordam com os professores, dizendo que
“Para incentivar devemos ser mesmo nos escola a dar-lhe possibilidade que ela fale e
motiva-la para que o faga (...)” € que “(...) se calhar tem de ser a escola a fazer essa
liga¢do para que a crian¢a perceba que pode e deve dar a sua opinido”. Ainda neste
sentido, as criancas referem que é importante abordarem temas do interesse dos mesmaos,
mas que isto ndo acontece por vezes e explicam que, “4 nossa professora é um pouco
maluca, ela mete la temas buéda esquisitos”’; “Ya, um dos trabalhos que fizemos foi sobre

2

a verdadeira historia do pai natal...”; “So a de “o pai natal era verde” é que era fixe de
apresentar”’.

Sobre a subcategoria diferentes formas de participacdo dos alunos, podemos
verificar que na perspetiva dos professores existem diferentes formas de participacdo
entre os alunos, que a aprendizagem fica mais comprometida pela falta de participacao e
que é necessario estimular a participacdo através de projetos isto €: “Sim, eu julgo que os
alunos que participam mais e que estdo mais habituados a dar a sua opinido e a
participarem mais ativamente, mesmo sem ser a opinido, a participar em projetos, a
desenvolver projetos, sdo alunos que adquirem competéncias para a vida, adquirem
aprendizagens e desenvolvem aprendizagem que realmente os alunos que participam
menos ndo desenvolvem (...) Portanto la esta, uma aprendizagem estimulada para a
participag¢do”. Por outro lado, analisando o discurso de outro professor, percebemos que
outros tipos de participacdo devem ser valorizados e que a falta de participacdo advém,
por vezes, de questdes de personalidade da crianga: “H& criangcas que ndo participam
tanto por uma questéo de personalidade, mas quando essa participacao lhes é solicitada,
acabam por corresponder também. Mas n6s ndo podemos so olhar para a participa¢éo
tendo em conta os alunos extrovertidos, porque os alunos que sdo mais timidos e
introvertidos tém outro tipo de participa¢do que também dever ser valorizada (...)".

Os elementos da direcdo levantam outra questdo dentro desta subcategoria, isto €,
o facto de se utilizarem préticas pedagogicas ativas, o que tornara os alunos mais ativos

e participativos: “Esse é se calhar o grande ponto de partida para a transformagdo que
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é, ndo s6 na opinido dos alunos como em tudo e que é o facto das préticas pedagdgicas
ativas é fundamental, fundamental que isto altere e a partir do momento que eu tenho
uma prética pedagogica ativa, o aluno € ativo na sala de aula, se ¢ ativo na sala de aula
automaticamente a sua vontade, 0 seu interesse e a sua opinido conta. Portanto tudo isso
se interliga para que o aluno seja valorizado por isso”; “o caminho tem de ser por
metodologias ativas, por participacdo ativa e sem duvida que isso fomenta a participagéo
dos alunos em todos os outros contextos”. No entanto, quanto a este tema, foi discutida a
dificuldade em implementar tais metodologias em algumas situacdes, devido ao facto de
a escola possuir, na sua maioria, uma classe docente com uma idade j& avancada que nao
é recetiva a este tipo de metodologias devido muitas vezes a educacdo com que se
depararam ao longo da vida. Afirmam ainda que “os alunos através das reunides de
delegados, transmitem que estdo muito ansiosos que de facto as praticas sejam nesse
sentido de participacdo dos alunos e, portanto, que ndo seja a aula tradicional do século
passado em que o professor é que é o conhecedor de tudo é que é o dono do saber e que
transmite conhecimento e que os alunos aprendem ou ndo e, portanto, este publico que
temos atualmente nas escolas”.

Por fim, na subcategoria relativa ao funcionamento da avaliagéo, foi mencionado
pelos professores o envolvimento e a escolha dos alunos no que toca a avaliagdo e
mencionam o Projeto MAIA (Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigacdo em
Avaliacdo Pedagogica), afirmando: “Até por causa do projeto MAIA, porque
questionamos-lhes quais os processos de avaliacdo pelos quais gostariam de ser
avaliados tendo em conta a turma em questdo”. Para além disso, enumeram 0s varios
métodos de avaliacdo utilizados, como fichas de avaliagdo, trabalhos individuais e de
grupo e questdes de aula. Os alunos também concordam que sdo envolvidos e que eles
proprios escolhem alguns métodos de avaliagdo, “Os professores costumam pedir para
fazermos a nossa autoavaliacéo e depois 0s outros fazem-nos a heteroavaliagdo”; “Ya,
a nos a professora disse que nés tinhamos que escolher e nos escolhemos as formas de
nos avaliar, testes e apresentagoes orais”. As criangas também se pronunciaram sobre a
avaliacdo (ou ndo) de professores e todos concordaram que se deve avaliar os professores
por varias razdes: “Sim. Eu acho que devemos avaliar para eles saberem se precisam de

mudar alguma coisa’’; “Sim. Porque o aluno até pode ser bom aluno sé que néo percebe
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a maneira de como o professor explica”. N&o surgiram referéncias a esta subcategoria

nas entrevistas com os elementos da direcao.
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Tabela 4 Analise da categoria Envolvimento nas disciplinas curriculares, iniciativas e

projetos da escola

Criancas Professores Elementos da
Direcéo
Transmissdo de informagéo sobre projetos as criancas
As criancas sdo informadas 2
Deveriam ser informados 1
Diferengas nos niveis de 1
ensino
N&o passa como desejado 1
Existéncia de partilha de 4
atividades e projetos
Manifestacdo de pontos de vista e opinido tida em conta
Assunto relativo 1
Alunos néo séo ouvidos 1
em algumas situacoes
Depende dos professores 1
Opinido das criancas é tida 1
em conta: nos projetos da
escola e no processo de
avaliacdo
Envolvimento constante 1
Sempre que possivel 2
Iniciativa dos alunos em iniciar projetos
N&o existentes 1
Poucas iniciativas devido a 1
idade
Ainda ndo tém iniciativa 1
no geral
Existéncia de iniciativa 1
Colaboracao entre criancas e adultos
Verifica-se a colaborago | | 2 | 2

Participacdo na organizacao e planeamento de projetos/atividades

S6 nas atividades 1

Projetos das disciplinas 3

Projetos dentro da 1
organizacéo

(1,2, 3 e 4) Corresponde ao nimero de vezes que cada subcategoria € mencionada.
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A préxima categoria foca-se no Envolvimento nas disciplinas curriculares,
Iniciativas e projetos da escola e compreende a subcategoria de transmisséo de
informacao sobre projetos as criangas, onde se conseguiu identificar através dos discursos
dos professores que, de facto, as criancas sdo informadas sobre os projetos tanto das
disciplinas como da escola, “E assim, em particular na cidadania, sim (...)”; “Sao. Alids
como eu ja disse nds temos por base a metodologia de trabalho de projeto e o subtema
desse projeto a trabalhar € decidido pelos alunos, as atividades que desenvolvem séo
também discutidas com os alunos, portanto os alunos séo sempre envolvidos nos projetos
e isso ¢ essencial para que eles possam participar”. Pelo contrario, os elementos da
direcdo afirmam que a informacéao ndo passa como desejado , mas que se estd a caminhar
nesse sentido e que as criangas deveriam ser mais informadas: “Deveriam ser, se ndo sdo
deveriam ser”; “Ndo tanto quanto desejaria, mas sim, digamos que estamos a fazer
caminho nesse sentido, porque na verdade nds temos diversos projetos e digamos que no
secundario ja temos um nivel diferente de participacdo e de envolvimento e eu diria
mesmo que ai que ha projetos em que os alunos sdo responsaveis por todas as fases do
projeto, desde a sua conce¢ao a sua finalizagdo”.

Na perspetiva das criancas verifica-se a existéncia de partilha de atividades e de
projetos.

Dentro da subcategoria manifestacdo de pontos de vista e opinido tida em conta,
um dos professores admite que este € um assunto relativo, que os alunos nao sao ouvidos
em algumas situacdes e que isto também depende dos professores “Isso é muito relativo.
Eu ndo Ihe vou dizer que em todas as aulas de cidadania isso acontece porque iSSo
também depende muito dos professores (...)”". Por outro lado, temos a opinido de outro
professor, que relativamente a este assunto nos diz que a opinido das criancas € tida em
conta tanto nos projetos da escola como no processo de avaliacdo e que existe um
envolvimento constante das mesmas, “Sim. E tida em conta nos projetos da escola, mas
também ¢ ja tida em conta no seu processo de avaliacdo, na medida em que negociamos
com os alunos os instrumentos de avalia¢ao que mais se adaptam aquela turma, portanto
eles estdo constantemente envolvidos ™.

Os dois elementos da dire¢cdo concordam quando dizem que sempre que possivel
aopinido é tida em conta, mas que muito frequentemente esta escuta ndo tem efeitos reais:

“Como fui percebendo em muitos casos sim, alids nessas reunioes que fui fazendo com
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os delegados de turma em muitos casos sim, mas na verdade ainda temos situagdes em
que nem sequer sdo ouvidos, ou se sdo ouvidos depois as suas propostas ndo sao ouvidas,
ou se sdo ouvidos, depois as suas propostas ndo sao atendidas ”.

Na subcategoria iniciativa dos alunos em iniciar projetos os professores apontam
a inexisténcia e a pouca iniciativa devido a idade: “Por iniciativa deles é raro. Realmente
os alunos por iniciativa propria ndo fazem nada e tém uma instituicdo dentro da
instituicdo que é a AE onde podiam promover acfes partindo deles e ndo vejo isso a
acontecer, ndo sei se é porque nao tém conhecimento que o podem fazer ou se € mesmo
falta de vontade”; “Nesta idade é complicado porque eles ainda sdo muito jovens, mas
se nods iniciarmos eles ai ja vao e ja se sentem a vontade, agora eles tomar a iniciativa
ndo (...)”. Quanto aos elementos da direcdo, um dos entrevistados menciona que as
criancas no geral ndo tém iniciativa de iniciar projetos e outro afirma a existéncia das
mesmas: “Ainda ndo tém, no global ainda ndo tém. Espero que essa questdo seja uma
questdo que fosse daqui a 10 anos quase que banal”’; “Tém, tém. NOs temos em diversos
momentos alunos, grupos de alunos que se organizam isoladamente e que vém ter
connosco apresentar-nos propostas de projetos e de atividades e que nds avaliamos com
eles e depois na medida do possivel concretizamos ou ajudamos a concretizar, mas ha de
facto iniciativa e iniciativa, alguma dela com valor, com interesse e que acaba por ser
concretizada completamente pelos alunos .

Quanto a colaboracdo entre criancas e adultos, tanto os professores como 0s
elementos da direcéo referem que se verifica a colaborag&o entre criangas e adultos, “Sim.
Existe colaboragdo desde logo nos projetos que sdo desenvolvidos ao longo do ano e
acredito também que dentro da sala de aula também se verifique”.

Por (ltimo, sobre a participacdo na organizacgdo e planeamento de
projetos/atividades os alunos evidenciam que participam s6 nas atividades, nos projetos

das disciplinas e nos projetos dentro da organizagéo.
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Tabela 5 Analise da categoria Estratégias utilizadas pela escola para promover a

participacao das criancas

Criancas Professores

Elementos da
Direcéo

Debates 1

[

Focus group

Metodologias ativas de 1
trabalho

-

Votacoes

Ferramentas tecnoldgicas 4 2
(formularios google; power
point; plataforma Canva)

Trabalho de pares 1

Assembleias de delegados

A cooperacéo e opinido de
todos conta

Projetos de
intervencdo/alteracdo na
escola

Exigéncia em termos de
ndmeros de projetos

Varios projetos (ao nivel
de turma, interturmas, entre
anos de escolaridade, para
a comunidade...)

Gabinetes de apoio
(Gabinete de apoio ao
aluno; gabinete de apoio
personalizado)

Espacos destinados a participacdo das criancas na escola (espagos, fisicos,

atividades/eventos, organizacio/gestéo escolar)

Semana DAC (Dominios 1 2
da Autonomia Curricular)
Clubes (Para Saberes) 1 2
Associacdo de Estudantes 1 2
2
Empreendedorismo juanior
Qualquer espaco (sala de 1 1
aula, exterior,
biblioteca...)
Assembleia de delegados 2
Gabinete dos elementos da 1

direcdo
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Todo o recinto escolar 4
(rampas, campo de futebol,

pavilhdo A)
Participacdo em projetos de ambito local que envolvem a escola e a comunidade
Existéncia de participacdo 1
Projetos da escola 1
Projetos de 1
empreendedorismo da CM
Ao nivel nacional e 1
internacional

Divulgacdo das iniciativas dos alunos a comunidade educativa e ndo escolar

Site do Agrupamento 2 2
Redes Sociais 2 2
Divulgacéo no Cineteatro 1
Alba
Blog de Escrita do 1
Agrupamento

(X) Corresponde ao numero de vezes que cada subcategoria é mencionada.

No que diz respeito as estratégias utilizadas pela escola para promover a
participagdo das criangas, podemos perceber que sdo varias. De acordo com os discurso
dos professores, séo utilizados focus group, metodologias ativas de trabalho, trabalho de
pares e ferramentas tecnoldgicas como formularios google, power point, plataforma
Canva entre outros, “Debates, trabalho em grupo, focus group ou metodologias ativas
de trabalho”; “ (...)NGs utilizamos o power point, o0 Canva para fazer videos/cartazes,
utilizamos o Google Forms também, o Kahoot” . As crian¢as, neste ponto também
fizeram referéncia a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, por vezes de uma forma
menos positiva: “Nos ontem usdmos o computador para umas olimpiadas, mas, de resto,
apresentam videos...”’; “O professor de HGP é que raramente apresenta alguma coisa,
s6 apresentou uma vez um video acho eu. E s6 ele mesmo a falar e a explicar as coisas .

Os elementos da dire¢do salientam outras estratégias, como por exemplo: as
assembleias de delegados, os projetos de intervencdo/alteracao na escola, a exigéncia em
termos de nimeros de projetos, varios projetos ao nivel de turma, interturmas, entre anos
de escolaridade, para a comunidade e os gabinetes de apoio (Gabinete de apoio ao aluno;
gabinete de apoio personalizado), “(...)esses momentos de audi¢do com os delegados de
turma, nos temos a assembleia de delegados isso ja temos hda muito tempo(...) para além
disso, temos varios projetos onde os alunos tém opinides, como disse aquele de

intervengdo no conselho que podia também ser na escola alguns projetos apareceram de
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intervencao e de alteracéo na escola, principalmente espaco exterior da escola. Portanto,
ou seja, a voz do aluno neste momento a varios niveis tem de ser potenciada ao maximo
para que seja o aluno a dizer como quer aprender...”.

Na subcategoria espacos destinados a participacdo das criancas na escola
(espacos, fisicos, atividades/eventos, organizacdo/gestdo escolar), existiram algumas
respostas em comum entre os entrevistados. Por exemplo, tanto os alunos como os
professores assumiram a semana DAC e os Clubes (Para saberes) como espagos de
participacdo. Para além disso os professores e 0s elementos da direcdo fizeram referéncia
a associacdo de estudantes, ao empreendedorismo junior e a outros espagos dentro da
instituicdo como a sala de aula, o espaco exterior e a biblioteca, “Eles tém uma semana
DAC (Dominios da Autonomia Curricular) eu acho que os alunos ai também tém uma
participacdo porque eles elaboram projetos e tém a possibilidade também no
empreendedorismo (5/6° ano) em que eles tém a oportunidade de dar a sua voz. E depois
tém varios clubes, de resto ndo tenho conhecimento ”. Outro dos espacos de participacao
enumerados pelos elementos da direcdo foram a assembleia de delegados e os gabinetes
dos elementos da direcdo “Noutro dmbito esta porta mesmo que esteja entreaberta estd
sempre aberta para qualquer aluno. Portanto mesmo que ndo sejam momentos formais
eles sabem que podem vir falar connosco e estamos sempre abertos a qualquer ideia
nova, desde que seja exequivel...”. Para além disso, quando questiondmos as criancas
sobre quais 0s espacos que frequentavam mais na escola, indicaram todo o recinto escolar,
mas mais espacos no exterior, como o campo de futebol.

Ainda no ambito desta categoria surgiu, através do discurso dos elementos da
direcdo, o critério da participacdo em projetos de &mbito local que envolvem a escola e a
comunidade, no qual os entrevistados afirmam a existéncia de participacdo em projetos
daescola, nos projetos de empreendedorismo da Camara Municipal e em projetos ao nivel
nacional e internacional, “Sim, sim. Projetos nossos e também para além disso, os
projetos de empreendedorismo que sdo 0s projetos que sdo lancados pela Camara
Municipal com muitissimas turmas por ano, por ciclo...”.

Quanto a divulgacdo das iniciativas dos alunos & comunidade educativa e ndo
escolar esta realiza-se essencialmente, de acordo com os professores e 0s elementos da
direcdo, essencialmente atraves do site e das redes sociais do agrupamento. Além disso,

acrescentam ainda a divulgacao de projetos no Cineteatro Alba e no Blog de escrita do
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agrupamento, “Sdo, cada vez mais divulgadas, se calhar ndo pelos meios mais
adequados, mas no minimo localizamos na nossa pagina Web e nas nossas redes

sociais”.

Tabela 6 Analise da categoria Mudancas que deviam ser efetuadas na escola do ponto
de vista das criancas

Desenho 1
(Crianga 2)




Desenho 3

(Crianca 4)
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Desenho 2
(Crianca 3)
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Desenho 4
(Crianca 1)

No ambito do grupo de discussdo focalizada, foi solicitado as criancas que
desenhassem o que mudariam na escola e o0 que gostavam de ensinar aos seus alunos se
fossem professores e dai surgiu mais uma categoria, mudangas que deviam ser efetuadas
na escola do ponto de vista das criancas. Algumas das criancas desenharam sé sobre o
que gostariam de mudar dentro das salas de aula, talvez por serem 0s seus principais
utilizadores e de ser o0 espaco que consideram mais importante para aprender ou talvez
porgue ndo conseguem conceber que existem outros espacos de participacdo em que elas
poderiam atuar. Outras desenharam também o que gostariam que existisse na sua escola

e ainda 0 que o que ensinariam enquanto professores.



Assim, no primeiro desenho a crianga colocou um ar condicionado dentro das
salas, uma mesa redonda para trabalho em grupo e uma mesa com um tablet em cima para
poder pesquisar as tematicas abordadas nas aulas.

No segundo desenho vemos mais elementos, a crianca em questdo quis ilustrar
uma sala de Educacdo Visual da escola e mostrou que mudaria as mesas, tornando-as
mais altas na zona mais afastada do quadro para poderem ver melhor, mudaria também o
quadro interativo de sitio, colocando-o de frente para as mesas e ndo num dos lados. Para
além disso, expressou que gostaria de ensinar aos seus alunos por um dia “como é que
eles devem aproveitar a vida”.

No terceiro desenho a crianga apenas muda o aquecedor porque afirma que por
vezes faz frio nas salas durante o inverno. Contudo, gostaria de ensinar aos seus alunos
formas de se defenderem, “Hoje, vamos aprender formas de nos defendermos se
acontecer alguma coisas .

Mais uma vez, no quarto desenho a crianca ilustrou também que os aquecedores
deviam ser alterados e que gostaria de ensinar aos seus alunos mais sobre a historia do
Hitler.

5.2 Discussao dos resultados

Os dados recolhidos permitiram compreender que a participagdo das criangas na
escola é uma tematica cada vez mais discutida e que se estdo a unir esforgos ao nivel tanto
da escola, como da educacéo no geral, sendo isto reflexo de uma maior consciéncia social
para o “problema”. Os entrevistados afirmam que a prépria sociedade tem vindo a mudar
a sua posicado face a participacdo da crianca, muito em parte por causa das alteracGes no
processo de ensino e do papel da crian¢a na sociedade. Como refere um dos entrevistados,
“Hoje o aluno tem na mdo dele ndo sei quantas vezes mais informacao do que aquela
que o professor lhe possa transmitir, portanto a crianga deve ter um papel muitissimo
ativo na construcao do seu saber .

Quanto a isto, apds escutar as “vozes” das criangas sobre este aspeto percebemos
gue estas tém uma visdo mais abrangente e mais consciente do que significa participar,
visto que englobam a acgéo, a cooperacgdo e a criatividade como parte desse processo, 0
que vai ao encontro do conceito ja estudado de Bank (1994) no qual percebemos que a
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participacdo € um processo no qual sdo partilhadas iniciativas, decisfes e recursos. De
acordo com Tomas (2007), a participacdo reforca a valorizacdo pessoal e social dos
individuos, pois faz com que estes se sintam parte do processo e as criangas caracterizam
muito bem este aspeto dizendo que participacio “E entrar em alguma coisa, num projeto”,
é “Estar em algum sitio/fazer parte de algo”. Além disso, Hart (1992) corrobora com a
ideia das criangas de que participacdao também significa cooperacao, uma vez que atribui
a participagdo o poder de desenvolver jovens socialmente mais responsaveis e
cooperativos e o torna num adulto psicologicamente saudavel.

J& os adultos focam-se mais na participagdo das criangas nas aulas, referindo que
esta pode ser voluntéria ou solicitada, oral ou escrita, atraves do professor e, mencionam
também a participacdo na gestdo escolar dando “opinido sobre o modo organizacional
da escola...”. No entanto, como refere Tomas (2007), participar ndo significa apenas dar
opinido, mas também influenciar os processos de decisao que dizem respeito a negociacao
entre adultos e criancas/jovens sobre questfes relacionadas com 0s mesmos e 0 seu
desenvolvimento.

No que diz respeito ao papel dos adultos na escola, as criangas tém presente a ideia
de que estes assumem o papel de as ensinar e educar, como em Duarte (2002), a escola
assume o papel de ensinar conhecimentos e competéncias necessarias a sociedade e aos
processos de socializacdo. Reconhecem, também, um papel mais rigido de repreensao nos
adultos e tendo isto em conta sabemos que a escola é um 6rgao que serve para regular as
normas e regras da convivéncia social e que apresenta problemas interpessoais, entre
outros.

Jé sobre o papel das criancas na escola, as respostas destas vdo ao encontro do que
que é esperado que aconteca na escola, visto que focam aspetos como aprender, cooperar
e estudar e, como refere Duarte (2002) a escola tem como missdo atender ao
desenvolvimento desses mesmos aspetos. Contudo, as criangas combinam estes aspetos
com outras competéncias importantes, como brincar e partilhar, reconhecem ainda que
por vezes tém maus comportamentos.

Acerca dos beneficios da participacdo, as opinides ndo sdo muito diferentes entre
os elementos da direcdo e os professores, visto que uns afirmam que as criangas
beneficiam principalmente ao nivel da cidadania e do desenvolvimento pessoal e outros

afirmam que o facto de os alunos participarem significa que véo ter uma aprendizagem
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com gosto, vao superar objetivos e vao revelar o desenvolvimento de competéncias ao
nivel da autonomia. E interessante perceber que de facto os adultos tém a consciéncia de
como a participacdo das criancas pode favorecer o seu desenvolvimento enquanto cidad&o
e ator social, dotado de valores, atitudes, competéncias e habilidades que contribuem para
a formacdo da sua personalidade como ja mencionado por Sampaio (2017) na revisao da
literatura realizada acima neste trabalho.

Como obstaculos a participacdo, encontramos nos discursos que recolhemos a
critica dos pares, os obstaculos da prépria crianca que podem ser a fase da adolescéncia
e a falta de motivagdo, bem como a “falta de nogao da realidade da escola”, a propria
instituicdo e obstaculos externos a escola, como a familia. Sobre a falta de motivacéo,
sabemos que se devem ser adotadas dindmicas e mecanismos para que o aluno mantenha
o interesse (Porvir, 2017).

Para além disso, como refere um dos entrevistados “por vezes temos dificuldade
em chegar aos alunos” e sobre isto sabemos que também ¢é necessario permitir que os
alunos facam escolhas sobre o0 seu percurso educativo, isto porgque o que para alguns pode
funcionar, para outros pode ndo fazer sentido e, por isso, devem ser preparadas
alternativas e opcOes interessantes e acessiveis para que se sintam valorizados e
motivados (Porvir, 2017).

Na revisdo da literatura vemos ainda que para colmatar esta “falta de nog¢do da
realidade da escola por parte dos alunos” torna-se importante envolvé-los na procura de
solucdes para os desafios da escola, por exemplo na gestdo democrética da escola. Quem
escuta, tem de estar aberto as diferentes opiniGes, dar feedback sempre que possivel, ser
transparente e real, nem muito, nem pouco ambicioso (Porvir, 2017).

Ja como facilitadores, a recolha de dados permitiu identificar a escola, os proprios
professores, o interesse dos alunos, a boa relacdo escola-familia, 0s momentos de escuta
efetuados com os alunos e a verificacdo da valorizacdo de opinides. Neste aspeto, 0s
alunos tal como os elementos da direcédo valorizam o facto de as opinides da crianga serem
refletidas na pratica.

De facto, foram alguns destes cenarios que encontramos aquando da pesquisa, ou
seja, 0 estabelecimento de uma comunicacdo clara e regular com os alunos, o considerar
da coautoria e a corresponsabilizacdo, bem como as opinides/sugestdes dos alunos serem

postas em pratica (Porvir, 2017).
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Também ¢é interessante e faz sentido ser mencionada a relag&o escola-familia pelos
entrevistados, uma vez que segundo Lima (1992), a escola é assumida como uma extensao
da familia, devido a sua funcdo de complementar o seu papel educativo atraves da sua
organizacao.

No que diz respeito a participacdo na escola, como ja visto, foram discutidos
indicadores como: o conhecimento e informacdo; a personalidade da crianga; o
sentimento de felicidade na escola; a capacidade para aprender; o clima de escola; o
sentimento de envolvimento e responsabilizacdo e os niveis de disciplina. Neste sentido,
também é reconhecido pela literatura que a criangca, como cidadao tem o direito de fazer
escolhas de forma informada e influenciar as decisbes dos adultos, pois tem opinides
préprias que devem ser ouvidas quando os assuntos lhe dizem respeito (Sampaio, 2017).
Pelo que se verificou em Formosinho & Formosinho (2013), é realmente importante o
sentimento de envolvimento e responsabilizagdo, considerando que as aprendizagens
devem ser negociadas com as criangas para que estas se sintam parte do processo e tenham
a oportunidade de participar na sua prépria aprendizagem.

Ainda nesta categoria e sobre as oportunidades de participacdo das criancas nas
dimensGes espago, materiais, tempo, projetos e atividades, os professores admitiram
existirem limitagdes no que respeita ao tempo, espago e bens materiais, 0 que se traduz
em algumas desigualdades. A literatura diz-nos que é importante criar sempre condicoes
e espacos que estimulem a participacdo das criancgas e que sejam ajustadas a sua realidade.
Devemos perceber que hd espacos que ndo estdo ainda adequados a contextos de
participacdo e que devem ser impulsionados neste sentido. J& no que diz respeito as
dindmicas de participacdo, torna-se necessario averiguar se as estruturas e 0s espagos
calculam os impactos da mesma (Prout, Simmons e Birchal, 2006).

Passando a categoria participacdo: Ensino e aprendizagem, os professores ddo a
entender que consideram importante a participacdo das criangas no seu processo de
ensino, apontando como consequéncias positivas da participacao o facto de sentirem que
os alunos sdo ouvidos quanto a sua vontade e apontam igualmente o sentimento de
pertenca naquilo eles fazem. Como ja vimos, é necessario permitir que os alunos fagam
escolhas sobre o seu percurso educativo, isto porque o que para alguns pode funcionar,
para outros pode ndo fazer sentido e, por isso, devem ser preparadas alternativas

acessiveis para que os alunos se sintam valorizados e motivados (Porvir, 2017).
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Na escola analisada, podemos perceber através dos discursos que se estdo a unir
esforcos para que os alunos sejam mais envolvidos tanto no seu processo de aprendizagem
como no processo de avaliacdo através do projeto MAIA (Monitorizacéo,
Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica).

Foi bastante interessante perceber que as criangas sabem que nao sdo so eles que
aprendem com os adultos, mas que também os ensinam “As vezes os professores também
aprendem connosco!” porque como sabemos a participacdo € um processo dual de
socializacdo (Tomas , 2007).

No que concerne aos estimulos para a participacdo, os professores e 0s elementos
da direcéo referiram nos seus discursos que os estes passam muito pelas oportunidades
que sdo dadas pelos adultos e pela escola. Sobre isto, sabemos que, pelo contrario, num
local onde ndo ocorre a oportunidade de participacao, as criancas perdem a oportunidade
de exprimir opinides, pensamentos, experiéncias, medos, vontades e ddvidas. Assim, o
didlogo permite-lhes perceber, negociar e transformar as suas percecGes sobre eles e o
mundo (Graham & Fitzgerald, 2010).

Existem diferentes formas de participacdo adotadas pelos alunos e como referem
os professores, isto deve-se em alguns casos a questdes de personalidade dos mesmos.
Ora como ja temos visto anteriormente, hd sempre criancas que sao mais extrovertidas e
expressivas e outras que sdo mais timidas ou que tém dificuldade em se expressar (Porvir,
2017). Esta falta de participacéo, segundo os professores pode levar a uma aprendizagem
mais comprometida e para gque iSso ndo aconteca assinalam que € necessario estimular a
participacdo em projetos, valorizar todos os tipos de participacdo e, como referem o0s
elementos da direcdo, utilizar praticas pedagogicas ativas no processo de ensino.

Estas estratégias vdo ao encontro do que nos fala Cunha (2018), ou seja, refere
que a crianca € dotada de competéncias de acordo com o seu desenvolvimento, tendo
autonomia para expressar opinides e ter um papel ativo nas mais diversas
responsabilidades sociais, incluindo projetos que lhes digam respeito, visto que estas
devem ser as primeiras a serem consultadas.

No entanto, é igualmente importante abordarmos que, pelos discursos dos
entrevistados, existem dificuldades em adotar este tipo de estratégias em algumas
situacOes, devido a idade avancada da maioria da classe docente que néo esta téo recetiva

a este tipo de metodologias.
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Como sabemos pela pesquisa efetuada ao longo deste trabalho estamos num
momento de quebra com o modelo de escola tradicional unicamente de aquisi¢éo de
conhecimentos, porém ainda ha um caminho a percorrer com base no que foi mencionado
nas entrevistas.

O novo modelo procura promover uma aprendizagem focada no aluno, com o
desenvolvimento de competéncias e estratégias de aprendizagem ao longo da vida, para
que estejam preparados para enfrentar eventuais desafios do mundo do trabalho e das
novas tecnologias. Isto implica uma reformulacéo e evolucdo da cultura organizacional,
quer nos seus objetivos, conteddos, tempos, espacos e formacao/especializacdo de
professores (Neves, 2013).

Relativamente ao processo de avaliacao, pelos discursos de professores e criangas,
cada vez mais ha um envolvimento dentro deste tema, 0s alunos sdo questionados e fazem
as suas escolhas quanto aos instrumentos de avaliagdo e a sua autoavaliacdo. Para além
disto, as criancas também mencionaram que os professores deveriam ser avaliados por
eles e explicam porqué: “devemos avaliar para eles saberem se precisam de mudar alguma
coisa”.

No que toca ao envolvimento nas disciplinas curriculares, iniciativas e projetos da
escola, tanto as criangcas como os professores indicam a existéncia de informacéo e
partilha de atividades e projetos. Por outro lado, temos os elementos da direcdo que
referem que a informacdo ndo passa como desejado. Quando se trata da manifestacdo de
pontos de vista e a opinido das criancas tida em conta, também notamos contradicdes, por
exemplo, um dos professores assume que é um assunto relativo, que ndo sdo ouvidos em
algumas situacGes e que depende dos professores. Ja noutra perspetiva, a opinido das
criancas é tida em conta, tanto nos projetos da escola como no processo de avaliacdo e
gue ha um envolvimento constante. Na nossa visdo, 0s elementos da direcdo tentam
manter-se no centro das duas opinides, dizendo que a opinido das criancas é tida em conta
“sempre que possivel” ou que “em muitos casos sim”, mas partilharam que existem
situacbes em que nem sequer sdo ouvidas, ou se sdo ouvidas, as propostas ndo sdo
atendidas.

Em relacdo a questdo da iniciativa dos alunos em iniciar projetos, a opinido, a
excecdo de um entrevistado, é semelhante a de que no geral ndo existem iniciativas, ou

que sdo poucas “devido a idade”. Por outro lado, h4 a excecdo de um dos elementos da
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direcdo que considera que as criancas tém essa iniciativa e que se organizam para
apresentarem propostas de projetos e atividades aos 6rgdos da direcéo.

Sobre este ponto, algumas das criangas, dizem que participam sé nas atividades,
outros so nos projetos das disciplinas e outros ainda referem que participam nos projetos
dentro da organizag&o.

Neste sentido, apoiando-nos na escada da participacdo ja estudada, construida por
Hart (1992), ficamos na incerteza em que degrau da participacdo se encontra esta escola,
visto que apresenta indicios do 5° degrau, consulta e informacdo, no qual os adultos tém
o0 papel principal, isto é, o projeto continua a ser pensado e dirigido pelos adultos, mas as
opiniGes das criancas sdo tidas em conta, para além de serem informadas dos
desenvolvimentos e poderem sugerir melhorias.

Também se notam tracos do 6° degrau, a iniciativa do projeto é dos adultos, que
partilham decisbes com a crianga, ou seja, as duas partes participam ativamente no
desenvolvimento do projeto. Sendo assim, existe uma interagdo dindmica e cooperante
entre adultos e criancas.

Por dltimo, quanto as estratégias utilizadas pela escola para promover a
participacdo das criancgas, estas passam essencialmente por assembleias de delegados,
pela cooperacdo e escuta das opinides dos alunos e pelo envolvimento em projetos de
intervencdo/alteracdo na escola. Além disso, as criangcas bem como os professores,
também apontaram a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas por parte destes ultimos.

Tendo em conta estes discursos por parte dos entrevistados, percebemos, através
da revisdo da literatura, que estas estratégias vao ao encontro daqueles que sdo 0s
facilitadores da participacdo. De acordo com Porvir (2017), deve-se promover a
participacdo dos alunos em projetos da sua autoria, quer sejam atividades educativas
realizadas pelos alunos ou a melhoria de um local, defesa do ambiente ou diminuicao de
conflitos. Por outro lado, devem-se envolver 0s mesmos na procura de solugdes para 0s
desafios da escola, ou seja, na gestdo democratica da mesma, como em assembleias e
conselhos que promovam a participagédo efetiva e onde podem dar as suas perspetivas
sobre problemas, como a indisciplina, o orcamento da escola e as dificuldades de
aprendizagem e ajudar a implementa-las.

Para além disso, combinam também com a Lei n® 30/2002 que Aprova o Estatuto

do Aluno do Ensino ndo Superior, ou seja, que se devem incluir as criangas/jovens na
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participacdo em 6rgaos de administracdo e gestdo da escola; que se devem eleger alunos
enquanto representantes para cargos e funcdes; os jovens, tém igualmente o direito de
apresentar criticas e sugestdes sobre o funcionamento da escola, de participar em
iniciativas de ocupacéo de tempos livres e nas varias atividades da escola, bem como no
processo de auto e heteroavaliacdo (Diério da Republica, 2002).

Os espacos apontados pelos professores e pelos elementos da diregédo na escola
como destinados a participacdo das criancas também se focam nos aspetos acima
referidos, isto €, espacos como a assembleia de delegados, sendo que todos identificam
igualmente a semana DAC (Dominios de Autonomia Curricular) e os clubes (designados
de para saberes). J& os professores e os elementos da direcdo, reconhecem ainda a
Associacdo de Estudantes, o empreendedorismo junior, os gabinetes dos 6rgdos da
direcdo, entre outros. As criancas, focam-se mais no espaco exterior da escola onde

brincam.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a importancia e os beneficios da participacdo da crianca ao nivel da
cidadania e do desenvolvimento pessoal sejam admitidos, ao longo dos discursos dos
entrevistados, ndo se mostram claramente nem totalmente assumidos quanto a sua
implementacdo na pratica institucional, na interacdo quotidiana entre os professores,
elementos da direcéo e criangas, nem na forma como organizam o contexto educativo.

Talvez ndo seja a intengdo dos adultos em ndo escutar as vozes das criangas, mas
perante os seus discursos acabam por transparecer a auséncia da participacdo efetiva
guando se trata de considerarem o0s seus pontos de vista. Em alguns momentos até foi
possivel perceber que os professores possuem uma imagem tradicional sobre a crianca,
visto que referem que estas ndo revelam muitas iniciativas “devido a idade”, quando na
verdade sabemos que este pensamento contraria a vontade de mudanga. Como j& vimos,
segundo Trevisan (2014), esta é uma ideia de incompeténcia baseada na idade e na
maturidade, unicamente relacionada com a dependéncia e protecionismo de adultos para
com as criangas.

Quanto ao supramencionado, sabemos também que a crianca € dotada de

competéncias a medida que se desenvolve e que tem autonomia para expressar opinides
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e ter um papel ativo nas mais diversas responsabilidades sociais, incluindo projetos que
Ihes digam respeito (Tomas, 2007).

Para além disto, é importante e interessante pararmos para pensar que esta
“incompeténcia baseada na idade” foi um dos pontos fulcrais que nos incentivou a
realizacdo do trabalho de projeto dentro desta temética. O curriculo extenso que 0s
professores tinham para dar, independentemente dos interesses e/ou dificuldades dos
alunos leva a falta de motivacdo que também é mencionada e reconhecida nos discursos
dos entrevistados. Ora, sendo que ha anos que vimos sentindo 0 mesmo, o que mudou?

A participacdo das criangas, para além de ser um direito €, também, um assunto
que envolve sempre novas estratégias e politicas publicas que visam incluir e valorizar os
jovens como seres singulares, com autonomia e ideias proprias, podendo expressar-se e
identificar os seus interesses e necessidades (Cunha, 2018). De acordo com o referido
autor, a participagéo e a preocupacao em estimular e entender a voz das criangas/jovens
prende-se de forma clara com a questéo da cidadania (Teixeira, 2015), visto que tanto a
escola como os professores tém como missdo capacitar os alunos para a vida pessoal e
profissional (Oliveira, 2010), enquanto cidadaos participativos, democraticos e dotados
de competéncias socioemocionais (Cunha, 2018).

Ainda relacionado com estes aspetos, percebemos que o0s obstaculos a
participacdo apontados pelos elementos da dire¢ao sdo “a falta de nocdo da realidade da
escola”. Consideramos, no entanto, que este pensamento é que se torna de facto num
obstaculo, uma vez que os professores e os dirigentes da instituicdo tém o papel de educar
de forma clara as criangas para esta tal realidade do funcionamento da escola, fazendo
assim com que estas possam participar de forma consciente e efetiva. Alias, como ja
pudemos verificar, sdo identificados como inibidores de participacdo o falhar no
estabelecimento de uma comunicacdo clara e regular, assim como ndo disseminar
informacdes relevantes e manipular a participacdo dos alunos (Porvir, 2017).

Acerca da participacdo no ensino e aprendizagem, os professores reconhecem que
é importante existir a participagdo das criangas no processo de ensino, procurando integra-
las no mesmo afirmando que isto desenvolve na crianga o sentimento de pertenga naquilo
que estdo a fazer e a aprendizagem com mais gosto. Porem, fica pouco clara que esta
tentativa va ao encontro de uma participacao ativa das criancas, isto porque os professores

focam-se na teoria, ou seja, evidenciam que estdo a utilizar um projeto que esta a ser
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implementado (Projeto MAIA) para que os alunos sejam mais envolvidos no seu processo
de aprendizagem e avaliagdo, contudo, como pudemos verificar as criangcas ndo o
reconhecem, nem reconhecem 0s espacgos de participacdo, nem se sentem estimuladas
para tal. Apenas constatam que é importante abordarem temas nas aulas que sejam do seu
interesse, mas que isto nem sempre acontece. Assim, depreendemos que as criangas nao
séo escutadas tanto quanto deveriam ser sobre os temas abordados, apenas se limitam a
escolher ou a fazer o que os professores ja tém delineado.

Quanto a avaliacdo, as criangcas ainda reconhecem que os professores lhes
costumam pedir para escolher as formas de os avaliarem, mas fica a questdo: sera que o0s
alunos realmente percebem o porqué de isto lhes ser pedido ou sé escolhem porque €
efetivamente o plano e o projeto que esta a ser implementado no ambito escolar?

Ainda assim, partilham que também eles ensinam os professores, mais no que diz
respeito “as novas tecnologias” e que € importante avalid-los “para eles saberem se
precisam de mudar alguma coisa”.

No que diz respeito a este assunto, para além dos professores, os elementos da
direcdo também percebem que praticas ativas de ensino levam a uma participacdo mais
ativa e que isto passa pela execucdo de estratégias da escola. Afirmam ainda que ouvindo
os alunos, compreendem o facto de estes estarem ansiosos para que as praticas mudem
no sentido de se desprenderem das aulas tradicionais e que se veja de facto a participacao
da crianca. No entanto, também remetem para a dificuldade de utilizar este tipo de
praticas devido a idade da classe docente que teve outro tipo de metodologia de ensino ao
longo da vida, o que pode indicar que podem n&o estar dispostos a mudar.

Tudo isto coincide com o que nos transmite Neves (2013) sobre a quebra do
modelo tradicional de ensino, no qual se procura promover uma aprendizagem mais
focada no aluno, com o desenvolvimento de competéncias e estratégias de aprendizagem
ao longo da vida. Porém, isto implica uma reformulacdo e evolugdo da cultura
organizacional, quer nos seus objetivos, conteudos, tempos, espacos e formacgédo/
especializacao de professores.

Daqui podemos compreender e concordar que, tal como Tomas & Gama (2011,
p.18) chamam a atencao, existem nesta escola diferentes representacdes e percec¢des sobre
a participacdo da crianca, na medida em que “(...) Por um lado, a ideia da crianca
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enquanto sujeito passivo que continua a dominar nos discursos e as préaticas sociais; e,
por outro, o discurso emergente nas escolas da valorizagédo da participagdo das criangas”.

Passando as questfes do envolvimento nas disciplinas curriculares, iniciativas e
projetos da escola, podemos verificar que os professores tém opinides dispares em relacao
aos elementos da direcdo, porque enquanto uns assumem que a informacdo € passada
como deveria acerca dos projetos e que os alunos séo envolvidos nos mesmos, outros,
como é o caso dos elementos da direcdo, admitem que a informacdo ndo passa como
deveria. Além disso, as criancas unicamente dizem que existe a partilha de atividades e
projetos, mas ndo passam a ideia de serem envolvidos como deveriam.

E reconhecida, pelos adultos, a iniciativa dos alunos em tentar iniciar projetos a
partir da apresentacdo das suas ideias. De facto, percebe-se que estas sdo acolhidas, mas
ndo é evidente que exista uma tentativa de promover o interesse dos alunos em participar
nem em fomentar estratégias para que o fagam de forma mais frequente. Apesar disto, ja
se encontram algumas ferramentas facilitadoras da participacdo, como a escuta das
criancas nas assembleias de delegados e em reunides que promovam a participacdo
efetiva e onde podem dar as suas perspetivas sobre problemas, como a indisciplina,
mudangas ou alteracfes no espago escolar e a falta de metodologias ativas de trabalho
(Porvir, 2017).

Quanto as estratégias utilizadas pela escola para promover a participacdo dos
alunos, percebemos que os professores e 0s elementos da direcdo apontam vaérias e
positivas, no entanto, os alunos s6 reconhecem a utilizacdo de ferramentas tecnologicas
(nem sempre) e chegam mesmo a dizer que por vezes ha professores que so “falam e
explicam as coisas” sem apresentar exemplos, ou arranjar estratégias mais interessantes
que os cativem. Para além disso, as criancas ndo reconhecem outros espacos de
participacdo, a excecdo da parte do brincar no exterior e da sala de aula, uma vez que
quando tiveram hip6tese de desenhar algo que mudariam na escola,
desenharam/mudaram unicamente coisas que reconheciam como espacos de participacéo,
neste caso as salas de aula.

Fazendo um balanco sobre os pontos referidos, com este estudo percebemos de
facto quais sdo as representacdes de professores e alunos no que diz respeito a
participacdo da crianca e fica a evidéncia que os professores e quem estd a dirigir o

contexto escolar nem sempre tém a interpretacdo adequada do que deve ser a participacdo
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da crianga, visto que ndo se podem considerar estratégias adequadas ou eficazes se as
criangas nao o reconhecem nem sentem o mesmo. Refletimos que é fundamental que a
participacdo da crianca no ambiente escolar deva ser fomentada desde cedo e por isso foi
criada a proposta de intervencao Clube da Participacdo que abaixo se apresenta.

Por fim, considera-se fundamental que os profissionais da area da educagéo sejam
formados para um caminho de transformacdo que assegure o direito a participacdo das
criancas (Neves, 2013), valorizando a iniciativa das mesmas e incentivando a expressao
das suas opinides garantindo que estas sejam de facto ouvidas, reconhecidas, respeitadas
e tidas em conta na tomada de deciséo.

Para além disso, escutar as criancas na escola significa melhorar a vida
democratica e pedagdgica das salas de aula, formando cidaddos mais criticos e
participativos que, enquanto as suas reflexdes sdo escutadas, aprendem a dialogar, trocar
pontos de vista, respeitar regras e chegar a um consenso sobre acordos (Campenhoudt,
Quivy, & Marquet, 2019).
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PARTE I1l. PROPOSTA DE INTERVENCAO COMUNITARIA

Clube da Participacéo

1. Introducéo

O desenho do Clube da Participacdo € um projeto de intervencdo com base no
Trabalho de Projeto do Mestrado em Intervencdo Comunitéria da Escola Superior de
Educagdo de Paula Frassinetti. Este Mestrado procura desenvolver nos estudantes a
capacidade de olhar para a comunidade, promovendo a capacidade de compreensdo e
analise de diferentes questdes socioeducativas. Tem também como objetivo a elaboragédo
de propostas de intervencdo de projetos em contextos institucionais e comunitarios.

Foi neste contexto que partindo da analise dos dados recolhidos na parte empirica
do trabalho, a partir da auscultacdo das criancas, dos professores e dos elementos da
direcdo sobre as representacBes do que é a participacdo da crianga em contexto escolar
que se desenhou o projeto de intervencao que aqui se apresenta.

Nos discursos das entrevistas reconhece-se a importancia da participacéo das
criangas no contexto escolar e no seu processo de ensino. No entanto, verifica-se a falta
de mais estratégias que permitam que as criancas tenham um papel efetivo e ativo na
construcdo do seu saber, nos projetos e também atividades da escola.

Como ja referido este é apenas um desenho de um projeto de participacdo na
escola que podera ser aplicado posteriormente.

Os clubes escolares segundo Pinto (2014), surgiram como uma pratica educativa
para a realizacdo das atividades extracurriculares, porém, os clubes podem desenvolver
também atividades de complemento ao curriculo lecionado. Para além disso Pinto (2014)
ainda afirma que os clubes sdo espacos onde se partilham vivéncias e se estabelece a
oportunidade de as criancas expressarem as suas opinides fazendo assim com que as
atividades possam ter também direcionadas para os interesses e perfis das criangas.
Permitem ainda a cooperacao entre criancas e a socializagdo, mas também a convivéncia
com os professores, a comunidade e a familia, alargando assim o0s seus objetivos
educativos.

E importante perceber também que os clubes escolares s&o promotores de um

contexto ndo formal dentro do espaco da escola e que, ainda assim, segundo Cuenca (1987
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p.32 cit. por Pinto, 2014), devem seguir certas regras, como: a organizagao
extracurricular; o acesso ndo obrigatorio; a espontaneidade de associagdo; as necessidades
(gostos ou interesses comuns); a existéncia de um objetivo comum e a auto-organizagéo

das proprias atividades (na qual as criancas devem participar de forma efetiva).

2. Objetivos

O objetivo geral do projeto de intervencdo é o de intervir na comunidade, mais
que isso, é proporcionar e possibilitar as criancas a vivéncia de experiéncias de
participacao.

Defendendo a participagdo como um “direito pedagdogico” (Bernstein, 2020),
desenharam-se 0s objetivos especificos a trabalhar no Clube da Participacao: os direitos
das criangas (Tomas, 2007), a tomada de decisdes (Fernandes, 2005) e consequéncias das
mesmas, refletir sobre questdes da cidadania (Sampaio, 2017; Cunha, 2018), desenvolver
competéncias socioemocionais, bem como identificar situacbes e estratégias
facilitadoras/inibidoras da participacdo das criancas e jovens no seu contexto escolar
(Porvir, 2017) criando, estratégias para melhorar ou alterar alguns aspetos. Tudo isto
partindo dos discursos da criancga, uma vez que se defende que “A crianga tem o direito
de exprimir os seus pontos de vista, obter informacdes, dar a conhecer ideias e
informagdes, sem consideragdes de fronteiras” (UNICEF, 2019, p.13). Procura-se
também estimular a sua criatividade, dando-lhes a oportunidade de exprimirem o0s
interesses (Lima, 1992; Duarte, 2002), as necessidades e as dificuldades que sentem, no
gue concerne a tematica da participacao.

Pretende-se que este projeto possa também servir como um instrumento Gtil para
a direcdo dos Agrupamentos e para 0s proprios professores. Isto porque se propde que
este seja um espaco, um clube, onde se promove a participacdo da crianca, se escuta as
suas vozes relativamente ao seu processo de ensino e ao contexto escolar no geral, para
que possam sair dali ideias, atividades ou projetos da iniciativa das criangas, iniciados por
elas e em que as decisdes sdo partilhadas com os adultos. Assim, serd um espaco em que
criancas e adultos participam em parceria em torno de um objetivo comum (8° degrau da

escada de participacdo de Hart (1992)) ou como Shier (2001) defende, no 5° nivel de
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participacdo em que as criangas partilham poder e responsabilidade na tomada de decisao

sobre assuntos que Ihes dizem diretamente respeito no contexto escolar.

3. Campo de acdo, contextos de intervencéo e participantes

A implementacéo deste projeto sera da responsabilidade dos estabelecimentos de
ensino e focard em especifico as criancas que frequentam a escola, embora que, como ja
referimos toda a comunidade educativa ird beneficiar com o mesmo.

Pensamos que, na escola analisada esta proposta fosse bem recebida uma vez que
no projeto educativo, € possivel verificar a existéncia de projetos e clubes como: o Ciéncia
na Escola — Fundacéo Ilidio Pinho, o Clube de Robdtica e o Desporto Escolar e também
porque foi demonstrado interesse em continuar a melhorar no que diz respeito a praticas
de participacdo das criancas.

Ainda que a proposta de intervencdo nao tenha sido aplicada, é de salientar que se
considera pertinente que esta fosse posta em préatica tanto na escola em que recolhemos
informacdo, quanto em todas as que se percebesse essa necessidade e com qualquer nivel

de ensino.

4. Estratégias

As estratégias deste projeto passam por apresentar a direcdo do Agrupamento X a
proposta da criacdo de um clube de participacdo, cujo o objetivo sera: o trabalho sobre os
direitos das criancas (Tomas, 2007), a tomada de decisbes (Fernandes, 2005) e
consequéncias das mesmas, refletir sobre questfes da cidadania (Sampaio, 2017; Cunha,
2018), desenvolver competéncias socioemocionais, bem como identificar situacbes e
estratégias facilitadoras/inibidoras da participacao das criangas e jovens no seu contexto
escolar (Porvir, 2017).

Neste sentido, pretende-se planificar sessdes semanais com a duracdo de 60
minutos, para criancas a partir do 1° ano até ao 4° ano e do 5° até ao 7° ano de escolaridade
com um maximo de 15 criancas por grupo. Defende-se que a participacdo e a cidadania
andam lado a lado e que s6 podem ser desenvolvidas através de experiéncias vividas.

Também se defende que quanto mais cedo as criancas tiverem experiéncias de
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participagdo verdadeira, mais competéncias a este nivel irdo desenvolver, dai, que se
proponha que este clube abra as portas a criangas a partir do 1° ano de escolaridade.

Pretende-se fazer uma apresentacdo aos alunos desta escola sobre este clube, na
qual estes poderdo perceber que se pretende criar um espaco onde poderdo “exprimir os
seus pontos de vista, obter informacOes, dar a conhecer ideias e informagdes, sem
considera¢des de fronteiras” (UNICEF, 2019, p.13), estimulando-lhes a criatividade,
dando-lhes a oportunidade de exprimirem os interesses (Lima, 1992; Duarte, 2002), as
necessidades e as dificuldades que sentem, no que concerne a tematica da participacéo.

Estas sessOes serdo dinamizadas por uma profissional especializada, usando
estratégias ludicas, expressivas e socioeducativas no sentido de promover um ambiente
em que se sintam motivadas (Prout, Simmons & Birchal, 2006), seguras, criativas e
participantes.

Em suma, este projeto baseia-se no principio de que a participacdo das criangas €
0 motor do seu desenvolvimento enquanto cidaddo e ator social, dotado de valores,
atitudes, competéncias e habilidades que contribuem para a formacdo da sua
personalidade. Como ja se defendeu, sabemos que quando participam, as criangas
desenvolvem a sua autonomia, reforcando outras competéncias como, a iniciativa, a
autoestima, a motivacdo, a confianca, criatividade e liberdade podendo exercer os seus
direitos nas diversas situagdes com que se deparam (Sampaio, 2017). No fundo, pretende-
se criar um espaco onde as criancas possam praticar uma participacdo genuina na sua
experiéncia educativa, na qual possam ser consideradas no presente — como seres
humanos — em vez de apenas numa perspetiva futura, como seres humanos em
crescimento, “como os cidadios do futuro, no presente” (Sarmento, Fernandes e Tomas,
2007, p.188), ou como Formosinho & Formosinho (2013) defendem, em se sintam parte
do processo e tenham a oportunidade de participar na sua propria aprendizagem,

“aprendendo a aprender”.
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Apéndice A- Consentimento Informado Entrevistas (exemplo)

Consentimento Informado Livre e Esclarecido

O estudo A Participacdo das Criancas em Contexto Escolar: Representacdes de Professores e
Alunos esta inserido na investigacdo para o Trabalho de Projeto no &mbito do Mestrado em
Intervencdo Comunitaria lecionado pela Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti no
Porto.

A investigagdo a ser realizada, face ao objeto de estudo e aos objetivos da pesquisa serd um estudo
de caso, enquadrando-se num paradigma de investigacdo qualitativa que procura perceber quais
as representacdes de professores e alunos do que é a participacdo no contexto escolar, uma vez
que, as duas partes tém um papel fundamental no processo de aprendizagem e no caminho até ao
sucesso escolar, passando por compreender de que forma se poderé conseguir envolver e dar voz
as criangas e jovens neste espaco.

Tendo em vista uma visao institucional, gostariamos de o ouvir na qualidade de Diretor do
Agrupamento. Deste modo, vimos por este meio, solicitar-lhe que participe numa entrevista com
a duracdo de aproximadamente 30 minutos que tem como objetivo conhecer o modo como forma
as suas representacdes sobre a participa¢do das criangas no contexto escolar e, no &mbito do qual
a informacdo seré recolhida através de som.

E de salientar que o seu envolvimento na entrevista é voluntario e a qualgquer momento pode
ocorrer desisténcia, sem qualquer tipo de consequéncia para os/as participantes. A participacao
nesta fase da investigacdo ndo comporta riscos. Os dados recolhidos serdo utilizados para fins de
investigacdo cientifica e serdo mantidos pelo periodo de tempo necessério para o tratamento dos
mesmos, que se prevé ser aproximadamente 3 meses. A privacidade e a prote¢do dos dados estéo
de acordo com o Regulamento Geral de Protecdo de Dados da UE.

Agradecemos, desde j4, a sua colaboracdo nesta fase do projeto.
Caso deseje receber mais informacdes, estaremos ao dispor via email.

Ana Pacheco 2020084 @esepf.pt

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que me foram
fornecidas pelas pessoas que acima assinam. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer
altura, recusar participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito
participar neste estudo e permito a utilizacdo dos dados que de forma voluntaria forneco,
confiando em que apenas serdo utilizados para este fim e nas garantias de confidencialidade e
anonimato que me sdo dadas pelo/a investigador/a.

N OIIE: . oo o o o i e e e e e e e e e e e e e e e e
ASSINALULA: ... ot ot ot ot et et i e e e e e e e e e e e e e e e
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Apéndice B- Consentimento Informado Grupo de Discusséo
Focalizada

Consentimento Informado Livre e Esclarecido

O estudo A Participacdo das Criancas em Contexto Escolar: Representacdes de Professores e
Alunos esta inserido na investigacdo para o Trabalho de Projeto no &mbito do Mestrado em
Intervencdo Comunitaria lecionado pela Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti no
Porto.

A investigacgdo a ser realizada, face ao objeto de estudo e aos objetivos da pesquisa serd um estudo
de caso, enquadrando-se num paradigma de investigacdo qualitativa que procura perceber quais
as representacdes de professores e alunos do que é a participacdo no contexto escolar, uma vez
que, as duas partes tém um papel fundamental no processo de aprendizagem e no caminho até ao
sucesso escolar, passando por compreender de que forma se poderé conseguir envolver e dar voz
as criangas e jovens neste espaco.

Sendo as criancas um dos focos da investigagdo, gostariamos que informasse, e permitisse que o
seu/a educando/a participe num grupo de discussdo focalizada com a duragdo de
aproximadamente 30 a 45 minutos, que tem como objetivo conhecer 0 modo como os alunos
formam as suas representacGes sobre a participagdo no contexto escolar e, no &mbito do qual a
informacdo sera recolhida através de som.

E de salientar que o envolvimento do/a seu/a educando/a no grupo de discussdo focalizada é
voluntério e a qualquer momento pode ocorrer desisténcia, sem qualquer tipo de consequéncia
para os/as participantes. A participacdo nesta fase da investigagdo ndo comporta riscos. Os dados
recolhidos serdo utilizados para fins de investigacao cientifica e serdo mantidos pelo periodo de
tempo necessario para o tratamento dos mesmos, que se prevé ser aproximadamente 3 meses. A
privacidade e a protecdo dos dados estdo de acordo com o Regulamento Geral de Protegdo de
Dados da UE.

Agradecemos, desde j4, a sua colaboracdo nesta fase do projeto.
Caso deseje receber mais informacgdes, estaremos ao dispor via email.

Ana Pacheco 2020084 @esepf.pt

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que me foram
fornecidas pelas pessoas que acima assinam. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer
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Apéndice C- Guido de Entrevista Elementos da Direcéo

Entrevistado:

Elementos da dire¢do do Agrupamento

Objetivos:

- Compreender quais as representacdes de professores e alunos do que € a participacao
no contexto escolar;

-Apurar qual a importancia da participacdo das criangas no contexto escolar;

-Perceber quais dos indicadores considerados como 0s mais importantes no que concerne

a participacdo das criangas na escolar.



Temas/indicadores

Objetivos

Questdes

Dados identificadores
do entrevistado

-Conhecer o
entrevistado

-ldade
-Grau de habilitacdo academica
-Cargo dentro da organizacao

Representacdes sobre
participacao

-Analisar percecfes

dos 6rgaos
diretivos
relativamente a
importancia da
participacao das
criancas

-0 que é para si a participacdo da crianca?

-Enquanto diretor do Agrupamento sente que 0s jovens
valorizam a participagédo e percebem a sua importancia?

-Na sua opinido, o0 que incentiva a participacdo das criangas na
escola?

-Que beneficios pode trazer para a crianga a sua participacdo no
processo de ensino?

-O que considera serem obstaculos a viabilizacdo da
participacdo das criangas?

-Da mesma forma, o que considera serem os facilitadores da
participacdo das criancas?

-Na sua opinido, existem diferencas entre criancas que tenham
diferentes intensidades de participacdo?

-Considera que existem diferentes formas de participacdo que
séo praticadas pelos alunos? Quais?

-Considera que os professores utilizam praticas pedagdgicas
ativas para promover a participacdo dos alunos?

-Quiais s&o, para si, os indicadores fundamentais, quando
falamos em participacdo das criangas?

Envolvimento nas
iniciativas/projetos da
escola

-Entender de que
forma as criangas
participam nas
disciplinas
curriculares,
iniciativas e
projetos da escola

-No geral, as criangas sdo informadas e envolvidas nos projetos
da escola? De que forma?

-As criangas sdo convidadas a expressar 0s seus pontos de vista
e a intervir de forma ativa? Em que medida diria que a opinido
das criancas € tida em conta?

-Uma vez que a escola tem em vista “a formacao de cidadaos
autonomos e interventivos”, em que medida estes participam
nas tomadas de deciséo que as afetam?

-Os alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse e
compartilhar as decisdes com os outros alunos?

-Os alunos tomam decisdes e partilham-nas com os adultos? Ha
colaboracéo entre as duas partes?




Respostas face a (néo)
participacao

-Reconhecer quais
as estratégias
utilizadas pela
escola para
promover a
participacao das
criancas

-Que tipo de estratégias € que as escolas do Agrupamento tém
vindo a desenvolver para promover a participacao? (ex:
gabinetes de apoio)

-Quais saos 0s espacos, reconhecidos por si, que séo destinados
a participacdo das criancas? (ex: espacos, fisicos,
atividades/eventos, organizacdo/gestéo escolar)

-Os alunos participam, por norma, em projetos de &mbito local
que envolvam a escola e a comunidade? E em projetos ao nivel
nacional?

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade
educativa e comunidade néo escolar?

-Quais as disciplinas que abordam temas relacionados com a
participacdo das criangas, como os seus direitos e deveres,
questdes da cidadania, entre outros?




Apéndice D- Guido de Entrevista Professores

Entrevistados:

Professor da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento

Professor de Ciéncias Naturais

Objetivos:

-Compreender quais as representacdes de professores e alunos do que é a participagdo no
contexto escolar;

-Apurar qual a importancia da participacdo das criancas no contexto escolar;

-Perceber quais dos indicadores considerados como 0s mais importantes no que concerne

a participacdo das criancas na escola.



Temas/indicadores

Objetivos

Questdes

Dados
identificadores do
entrevistado

-Conhecer o
entrevistado

-ldade
-Grau de habilitacdo académica
-Cargo dentro da organizacao

Representacdes
sobre participacédo

-Analisar percecles
dos professores
relativamente a
importancia da
participacao das
criancas

-O que € para si a participacédo da crianca?

- Concorda com a participacdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem? Porqué e de que forma?

-Na sua opinido, 0 que incentiva a participagdo das criangas na
escola?

-Que beneficios pode trazer para a crianca a sua participacéo no
processo de ensino-aprendizagem?

-O que considera serem obstaculos a viabilizacdo da participacao das
criangas?

-Da mesma forma, o que considera serem os facilitadores da
participacdo das criangas?

-Na sua opiniéo, existem diferengas entre criangas que tenham
diferentes intensidades de participacdo?

-Quais sdo, para si, os indicadores fundamentais, quando falamos em
participacao das criancas?

Envolvimento nas
disciplinas
curriculares,
iniciativas e
projetos da escola

-Entender de que
forma as criangas
participam nas
disciplinas
curriculares,
iniciativas e projetos
da escola

-No geral, acha que as crianc¢as sdo informadas e envolvidas nos
projetos da escola? De que forma?

-As criancas sdo convidadas a expressar 0s seus pontos de vista e a
intervir de forma ativa nas aulas e na escola em si? Em que medida
diria que a opinido das criancas e tida em conta?

-Ao nivel das dimensdes curriculares (espaco e materiais; tempo;
interacdes; planificacdo e avaliagdo; projetos e atividades,
organizacdo de grupos) existe espaco para que 0s alunos possam
participar? De que forma?

-Acha que alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse
e compartilhar as decisdes com os outros alunos?

-Os alunos tomam decisdes e partilham-nas com os adultos? Ha
colaboracgéo entre as duas partes?

Respostas face a
(ndo) participacéo

-Reconhecer quais as
estratégias utilizadas
pela escola para
promover a
participacdo das
criancas

-Que estratégias ou ferramentas utiliza para ultrapassar obstaculos e
incentivar a participagao dos alunos? (ppt, tablets, livros, pc...)

-Tem por habito ensinar temas que sejam do interesse das criancas,
ou pelo curriculo extenso de matéria ndo tem essa oportunidade? Mas
entdo tenta que essas matérias digamos mais “chatas” para eles sejam
mais dindmicas e cativantes?

-Por norma costuma perguntar aos seus alunos como gostariam de ser
avaliados?




-Como descreveria a sua relagdo com os alunos? (Relagdo na base da
confianga, no respeito, abertura, didlogo, cooperacéo,
responsabilidade...)

-Acha que o facto de manter esse tipo de relacdo com os alunos os
motiva?

-Quais sdos 0s espacos, reconhecidos por si, que sdo destinados a
participacdo das criangas na escola? (ex: espacos, fisicos,
atividades/eventos, organizacdo/gestéo escolar)

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade
educativa e comunidade néo escolar?




Apéndice E- Guido de Entrevista Grupo de Discussdo Focalizada

Boas-vindas, contextualizacéo e instrucdes
Bom dia e bem-vindos a nossa sessdo. Quero agradecer-vos por se juntarem a mim para

conversarmos um pouco sobre a vossa participacao na escola. O meu nome é Ana e estudo
na Universidade. Neste momento quero perceber o que vocés pensam sobre a vossa
participacdo na escola. Vamos brincar, desenhar e conversar de uma forma leve e
divertida. Vocés foram convidados porque apesar de serem muito jovens, tém opinides
préprias e ja sabem fazer as vossas proprias escolhas, o que querem fazer, o que acham
bom ou mau. Aqui ndo ha respostas certas nem erradas, mas sim opinides diferentes. Por
isso, por favor, sintam-se livres para dizerem o que pensam, mesmo que seja diferente ou
igual ao que ja foi dito. Eu estou muito interessada em todas as vossas opinides e respostas
e € isso que me interessa. VVocés provavelmente ja se aperceberam do telemdvel, que sera
utilizado para gravar tudo o que disserem para que ndo se perca nada do que dizem. Peco

entdo que digam 0 v0sso nome.

1.Dinémicas de Quebra-gelo
— Jogo da criatura: Cada uma das quatro criancas recebe uma parte de folha de papel
e comeca a desenhar uma parte do corpo definida anteriormente (cabeca, membros
superiores, membros inferiores e pés). Por fim, os pedacos de papel sdo unidos de
volta e o resultado dard uma criatura bastante engracada.
1.Participacao
— O que é para ti participagdo?
— Achas que consegues imaginar em que espacos podes participar?
— Participar na escola. O que ¢ participar na escola?
— E os adultos participam ou sdo s0 as crian¢as?

— Entdo e o que que fazem os adultos na tua escola? E as criangas?

2. Escola
Sabem que eu ja ndo ando na escola ha muito tempo e, por isso, quero que me contem um
bocadinho sobre como é andar nesta escola....

— O que ¢ para ti estar na escola? Consegues explicar?



Gostas de andar na Escola?
O que mais gostam de fazer nesta escola?
O que é que gostas mais e menos na escola? A tua opinido mudou desde que vieste

para o 5°/6° ano?

3. Espacos/ Espacos de participacao

Quais séo o0s espacos onde costumas brincar mais e onde mais gostas?

Gostas das salas onde tens aulas?

Qual a que gostas mais, porqué?

A escola costuma partilhar atividades/eventos/projetos contigo para que possas
participar?

Costumas participar nessas atividades?

4. Aulas
(Desenho) Mudarias alguma coisa na tua escola ou sala de aula? Se sim, 0 qué?

Imagina que és professor por um dia. O que gostavas de ensinar aos teus alunos?

Qual ¢ a tua disciplina preferida? Porque gostas mais dessa e ndo de outras, o que
fazem de diferente?

Gostas de participar nas aulas? E porqué?

Na vossa escola trabalham temas que te despertam interesse?

Participas mais por iniciativa propria ou porque os professores te pedem?
Costumas utilizar ferramentas diferentes para aprender as matérias (ex: tablets,
computadores, livros, saidas, jogos)?

Sentes que tens tempo para fazer tudo o que querias nas matérias que mais gostas?
Achas que os professores aprendem contigo, ou eles sabem sempre mais? Porqué?
Relativamente a avaliagao fazes testes ou és avaliado de outra forma?

Achas correta essa forma de avaliar? Ou gostavas de mudar?

Costumam pedir a tua opinido sobre a avaliagdo?

E gostavas de avaliar os teus professores? Achas que os alunos tb devem avaliar

os professores? Porqué?



(Sentes que tens espaco para exprimires o que pensas em relagdo ao funcionamento
das aulas e que a tua opinido é tida em conta?)

5. Gestdo escolar

Como descreves a tua relagdo com os teus professores/ diretores de turma/ diretor?
(Ex: confianga, responsabilidade, respeito, abertura, dialogo, cooperacéo,
entendimento...)

— Normalmente falas com os teus professores, diretores de turma ou diregéo sobre
0 ambiente e funcionamento da escola/aulas? Notas que a tua opiniéo é tida em
consideracao e é aplicada?

— Sentes que essa partilha de ideias, envolvimento e colaboracdo nas decisdes que
dizem respeito a tua escola te motivam para dares o teu melhor?

— Costumas participar na organizacdo e planeamento de projetos ou atividades
dentro e fora da escola? Se sim, quais?

— Alguns desses projetos sdo feitos com instituicdes fora da escola? Quem é que

escolhe as instituicfes?

Agradecimentos

Querem acrescentar alguma coisa ao que falamos?

O que gostaram mais de fazer? Foi serem escutados? Falarem uns com os outros...
Gostaria entdo de vos agradecer a todos por me ajudarem neste trabalho, espero que se

tenham divertido e passado um bom momento como eu.



Apéndice F- Transcricdo da Entrevista ao Diretor

-ldade

R: 61 anos

-Grau de habilitacdo académica

R: Licenciatura em Ciéncias Religiosas

-Cargo dentro da organizagéo

R: Diretor do Agrupamento X

-O que ¢ para si a participacdo da crianca?

R: Participacdo da crianga, no contexto escolar, na escola...? Da crianga é um pouquinho
mais dificil dada a faixa etaria ndo €... De qualquer maneira ha sempre a possibilidade de
eles participarem e de participarem de uma forma eu diria mesmo ativa. Como? Como €
que o podem fazer? Através de uma forma mais direta digamos assim, dos professores,
do professor titular, que tem momentos em que podem apresentar as suas opinides as suas
propostas para a vida e funcionamento da escola, penso que é fundamentalmente por ai,
no caso das criangas.

-Enquanto diretor do Agrupamento sente que os jovens valorizam a participacao e
percebem a sua importancia?

R: Valorizam, embora a primeira vista possa ndo parecer, mas de facto eles valorizam.
Primeiro porque se sentem envolvidos e depois porque sentem que na verdade as suas
propostas sdo concretizadas, que sdo Uteis, que sdo aproveitadas e, portanto, sdo valorosas
no fundo.

-Na sua opinido, o0 que incentiva a participacao das criangas na escola?

R: Tem que ser a propria escola, eu diria fundamentalmente a prdpria escola, mas néo se
ficar pela escola, a familia pode desempenhar aqui um papel importante também e a
prépria sociedade. Dependera muito do modo como estdo organizadas estas entidades e
instituicdes € o modelo digamos assim. Eu diria que, se a sociedade tiver uma organizagéo
que a partida promova a participacdo das pessoas, as criangas no fundo ja estdo
orientadas/educadas neste sentido e, portanto, ja participam de uma forma natural. Se
assim nado acontecer, tem de ser a escola a fazer esse trabalho e por isso, pode-se tornar
um bocadinho mais dificil, mas ndo € impossivel e é ai que o papel dos professores é
importante, porque sdo eles que de facto vao acabar por promover a sua participacéo. Eu
acho que tem muito que ver com o ambiente que os rodeia, com a forma como a sociedade
local e as instituicBes estdo organizadas e participam na vida da sociedade, a propria
familia também se d& espaco para ela participar na vida familiar e se por outro lado
promove a sua participacdo na sociedade sdo fatores que potenciam ou ndo a participagao
da crianca.

-Que beneficios pode trazer para a crianca a sua participacao no processo de ensino?
R: Muito ao nivel da cidadania. Da cidadania e eu diria também como crescimento
pessoal e nds vamos percebendo que temos jovens que realizam um percurso que nés
conhecemos que é de uma participacao ativa nas instituicdes em que estdo integrados e



tém uma atitude diferente daqueles que n&o tiveram essa experiéncia. Portanto, acaba por
ser muito proveitoso para a criangca em termos de crescimento pessoal porque ela vai
construindo uma personalidade que obviamente sera diferente da daquela crianga que néo
teve a oportunidade de ter este tipo de participacdo, porque lhe da determinadas
competéncias e desenvolve no fundo essas mesmas competéncias e lhe da digamos a
abertura para a crianga ter uma atitude pro ativa na construcdo da sociedade e dai depois
obviamente ao nivel da cidadania a sua participacdo como cidaddo ativo estd muito
dependente deste histdrico, da sua participacdo nas diversas instituicdes e na sociedade.

-O que considera serem obstaculos a viabilizacdo da participacao das criangas?

R: Obstaculos sdo muitos. Desde logo da prépria crianca podem existir obstaculos, da
propria familia, das instituigdes, da propria escola porque ndo vamos ser idealistas... o
ideal é que as criangas participem mas sabemos que depois na pratica iSSo nem sempre
acontece e ndo acontece muitas vezes porque as pessoas acham que nao tém tempo para
ouvir as criangas quando na verdade ndo é uma perda de tempo até pelo contrério, é de
facto muito proveitoso porque para além de tudo isto que ja dissemos que promove 0
crescimento da crianga enquanto pessoas, também enriquece a propria entidade e a
prépria escola. Mas de facto ha sempre dificuldades porque ha na verdade professores
que entendem que as criancas ndo tém nada a acrescentar, ha quem entenda que as
criangas ndo tém que manifestar a sua opinido tém que obedecer pura e simplesmente, ha
quem entenda que este modelo ndo é sério e ha sobretudo uma mentalidade muito presente
e isto explica-se no fundo porque n6s temos um grupo muito significativo de professores
numa faixa etaria como eu ja assim um bocadinho avangada e portanto que tiveram uma
experiéncia educativa completamente da que temos hoje e que entendem que se deve
aplicar aquela que eles viveram e portanto deve ser tudo muito mais dirigido, mais
autoritario, menos democratico... e portanto, esta mentalidade, esta maneira de ver o
funcionamento das instituicdes ndo facilitam de maneira nenhuma a participacdo das
criangas.

-Da mesma forma, o que considera serem os facilitadores da participacdo das
criancas?

R: Na verdade tem que haver alguma estratégia e alguma organizacao no fundo para levar
a participacao das criancas. N6os temos por acaso ao nivel do ensino basico e secundario
reunides regulares, promovemos as assembleias de delegados de turma de maneira regular
e, portanto, esta organizacao facilita. Pretendemos precisamente ir alargando para as
faixas etarias mais baixas de maneira a chegar mesmo as criancas para elas terem também
esta oportunidade. Portanto no fundo, o0 modelo organizacional podera, também, ser um
facilitador na promogéo da participagédo da crianca.

-Na sua opinido, existem diferengcas entre criangas que tenham diferentes
intensidades de participacéo?

R: Sim. Como eu ja referi, obviamente existem diferencas entre uma crianca habituada a
ter uma atitude pro-ativa dentro da sociedade, da escola, da familia e uma que néo seja



habituada de todo a participar. Se a crianga participar desde cedo desenvolve
competéncias ao nivel cidadania e estar4 mais bem preparado para a vida adulta.

-Considera que os professores utilizam praticas pedagdgicas ativas para promover
a participacao dos alunos?

R: Nos gostariamos. E uma luta nossa digamos assim, é um designio nosso até porque
nés entendemos que é esse o caminho, ndo pode ser outro. Na candidatura, portanto,
houve processo eleitoral para diretor no ano passado e os candidatos tém de apresentar
um projeto de intervencdo e 0 meu projeto de intervencdo foca-se exatamente muito na
questdo das praticas pedagdgicas, das metodologias, das estratégias e na verdade so pode
ser com a implementacdo de metodologias ativas. Temos uma dificuldade que eu ja
aflorei que é o facto de termos uma classe ja com uma idade avancada, uma grande
maioria e que, portanto, tem alguma dificuldade em implementar as metodologias ativas,
mas mais uma vez também sdo necessarias algumas estratégias para levar precisamente
o corpo docente a implementacéo de metodologias ativas e na verdade elas sdo essenciais
para que se promova também a participacdo. Com objetivos diferentes naturalmente e
com objetivos de aprendizagem, mas que no fundo acabam depois por contagiar outros
niveis de participacdo. Eu ndo consegui, porque € uma das medidas que tenho previstas
no meu projeto de intervencdo, é realizar reunibes periddicas com delegados, ndo
consegui ainda este ano fazé-lo com a regularidade desejada mas ja fiz algumas e
curiosamente percebi a importancia que elas tém porque ente outros temas que ali
aborddmos um deles foi precisamente esse, portanto, procuramos saber qual era a
percecdo deles de mudanca em relagdo ao ano passado a varios niveis e um deles era
precisamente esta questdo da sala de aula, das praticas e curiosamente apercebi-me que
ja ha alguma mudanca mas que ainda ha muita para fazer e que os alunos estdo muito
ansiosos que de facto essas préaticas sejam nesse sentido de participacdo dos alunos e
portanto que ndo seja a aula tradicional do século passado em que o professor € que é o
conhecedor de tudo é que é o dono do saber e que transmite conhecimento e que os alunos
aprendem ou ndo e portanto este publico que temos atualmente nas escolas ja ndo aceita
esse tipo de metodologia e disseram mesmo de uma forma absolutamente clara que na
verdade o caminho tem de ser por metodologias ativas, por participacdo ativa e sem
duvida que isso fomenta a participacdo dos alunos em todos 0s outros contextos.

-Quais sdo, para si, os indicadores fundamentais, quando falamos em participacao
das crianc¢as?

R: Eu diria que um dos grandes indicadores da participacdo dos alunos € o clima de
escola. Se tivermos uma participacdo dos alunos de uma forma mais massiva o clima de
escola é completamente diferente. Desde logo porque os alunos se sentem envolvidos e
se sentem responsabilizados e, portanto, a nossa estratégia passa muito por ai e em
situagdes pontuais inclusivamente de algum caso de indisciplina é também por ai que nos
vamos, é envolver os delegados de turma por exemplo, no sentido de eles participarem
na resolucdo do problema. E de facto esse para mim € o indicador fundamental, € o clima
de escola, séo os niveis de disciplina que se conquistam, € a satisfacdo dos alunos, que é
outro aspeto em que nds pretendemos investir que é os alunos sentirem-se bem e sentirem-
se bem obviamente significa que tém condicdes, independentemente das condicdes



fisicas, mas tém condicdes, tém ambiente que de facto Ihes da satisfacdo e Ihes da gosto
de estar na escola.

-No geral, as criancas sdo informadas e envolvidas nos projetos da escola? De que
forma?

R: N&o tanto quanto desejaria, mas sim, digamos que estamos a fazer caminho nesse
sentido, porque na verdade n6s temos diversos projetos e digamos que no secundario ja
temos um nivel diferente de participacao e de envolvimento e eu diria mesmo que ai que
ha projetos em que os alunos sdo responsaveis por todas as fases do projeto, desde a sua
concecdo a sua finalizacdo. Nos outros niveis de ensino, nds temos vindo a insistir para
que de facto assim seja, inclusivamente utilizamos uma plataforma que de alguma
maneira 0 fomenta também, uma plataforma eletronica que fomenta no sentido de todos
os alunos participarem na construcao do projeto e na sua concretizacdo, mas na verdade,
ai ainda hd muito caminho a fazer, mas sem a participacdo dos alunos em todas as fases
do projeto as coisas ndo funcionam ou pelo menos ndo funcionam como seria desejavel.

-As criancas sao convidadas a expressar 0s seus pontos de vista e a intervir de forma
ativa? Em que medida diria que a opinido das criancas é tida em conta?

R: Como fui percebendo em muitos casos sim, alids nessas reunides que fui fazendo com
o0s delegados de turma em muitos casos sim, mas na verdade ainda temos situagdes em
gue nem sequer sdo ouvidos, ou se sdo ouvidos depois as suas propostas ndo séo ouvidas,
ou se sdo ouvidos, depois as suas propostas ndo sdo atendidas. Obviamente que a
participacdo ndo significa aprovacao de tudo aquilo que é proposto pelos alunos, mas
naturalmente se assim nao acontece também tem de se perceber porque e, portanto, 0s
alunos gostam e tém esse direito de perceber por que razdo € que as suas propostas ndo
foram aceites, porque tiveram essa preocupacao e esse envolvimento e, portanto, tém
direito de perceber porque é que as suas propostas porventura ndo foram acolhidas. Na
verdade, acontece muitas vezes assim porque da avaliacdo que vamos fazendo, é mais
facil ouvir e depois o professor ou alguém decidir e, portanto, dizer que os alunos
participaram, mas na verdade o professor é que decidiu. Portanto, temos algumas
situacOes dessas, mas é caminho que estamos a fazer para que todos participem em todas
as fases.

-Os alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse e compartilhar as
decisbes com os outros alunos?

R: Tém, tém. Nés temos em diversos momentos alunos, grupos de alunos que se
organizam isoladamente e que vém ter connosco apresentar-nos propostas de projetos e
de atividades e que nos avaliamos com eles e depois na medida do possivel concretizamos
ou ajudamos a concretizar, mas ha de facto iniciativa e iniciativa, alguma dela com valor,
com interesse e que acaba por ser concretizada completamente pelos alunos.



-Os alunos tomam decisdes e partilham-nas com os adultos? Ha colaboragéo entre
as duas partes?

R: Normalmente fazem-no de forma organizada, mas isoladamente é muitissimo raro. SO
me recordo de um caso de um aluno que nos chegou aqui de uma determinada situacéo e
que depois me apresentou algumas propostas, mas sé recorda desse caso.

-Que tipo de estratégias é que as escolas do Agrupamento tém vindo a desenvolver
para promover a participacao? (ex: gabinetes de apoio)

R: Desde logo ter alguma exigéncia em termos de nimeros. Portanto, este ano ainda nao
o fizemos, mas nos proximos anos vamos fazé-lo que € estabelecer um minimo de projetos
que cada turma tem que desenvolver ao longo do ano. Néao fizemos este ano digamos que
de uma forma deliberada, mas neste momento estamos a fazé-lo que é perguntar aos
conselhos de turma que projetos é que desenvolveram e uma breve descri¢cdo de cada um
deles, obviamente que nds temos essa percecdo, mas € mesmo para levar os conselhos de
turma a refletir sobre as suas metodologias e o trabalho ou ndo de projeto. Portanto,
imprimir minimos. Depois ndo nos ficamos por projetos ao nivel de turma, mas projetos
interturmas, também temos metas estabelecidas no sentido de num ano de escolaridade
haver no minimo um projeto por ano para que, portanto, trabalhem entre turmas. E depois,
chegamos mesmo entre anos, também tem que haver um minimo de projetos por ano que
sejam trabalhados conjuntamente por diferentes anos. Depois ndo nos ficamos por o
espaco escolar, queremos mesmo ir para a comunidade, entendemos que s6 faz sentido
noés estarmos com a comunidade e darmos resposta as necessidades da comunidade e,
portanto, fomentamos mesmo a participacdo em projetos com impacto na comunidade.
Ainda este ano tivemos um momento sobretudo em que dissemos que cada turma tem que
apresentar um projeto olhando para a nossa localidade... apresentamos areas diversas, 0
ambiente, a cultura, o desporto, a organizacao do proprio espaco exterior da escola e cada
turma tem que preparar um projeto, que depois 0s projetos serdo depois todos corrigidos
e serdo apresentados a autarquia para que a autarquia se assim o entender possa aproveitar
digamos que algum ou alguns e curiosamente aconteceu, ndo aqui mas em 'Y que de facto
h& um projeto que foi muito bem acolhido pela autarquia e que estd em desenvolvimento
e vai acabar mesmo por ser concretizado. Portanto essas sao as estratégias que nds
entendemos que de alguma forma levam as pessoas a terem de trabalhar em projetos.
Ao nivel dos gabinetes de apoio temos 0 Gabinete de Apoio ao Aluno que esse € digamos
que geral, depois temos um especifico para o profissional, que é 0 GAAP (Gabinete de
apoio personalizado) e em termos de gabinetes propriamente ditos até penso que ndo estou
agora a recordar-me de mais, mas eventualmente poderdo existir mais... Depois temos ¢é
outro tipo de estruturas que no fundo cooperam nomeadamente sentido de controlar os
niveis de indisciplina, o absentismo, o proprio abandono... mas isso ja sao estruturas. Nao
estdo é a funcionar como eu desejaria, a grande dificuldade, nomeadamente no GAA ¢
encontrar as pessoas com perfil adequado para dar resposta aos alunos porque séo
professores que nGs usamos nesse servico e claro que depois temos que fazer a gestdo das
horas disponiveis, dos horarios, do perfil dos docentes, mas esta Ultima parte ndo é a que
vem em primeiro, deveria ser, mas ndo €. Dai que ndo esta a funcionar como desejaria



mas acho que é um instrumento muitissimo importante para de facto fomentar a
participacdo da crianca.

-Quiais sdos 0s espacos, reconhecidos por si, que sdo destinados a participacédo das
criangas? (ex: espacos, fisicos, atividades/eventos, organizacéo/gestéo escolar)

R: Para além das assembleias de delegados regulares, eu diria que em termos de espaco
fisico propriamente dito n6s estamos um pouco limitados aqui nesta escola pelo menos,
por via das instalagfes e de algumas obras em curso. Na escola bésica, o espaco também
acaba por ser uma dificuldade no fundo pelo facto de termos o 1° ciclo a funcionar no
mesmo espaco., portanto, nds ai ndo temos na verdade em termos de espaco fisico,
grandes oportunidades para a participacdo dos alunos. Diria mais em termos de estruturas,
os alunos estdo presentes e representados no conselho geral, temos a Associacdo de
Estudantes, temos as reunides eu fago com os delegados como jé referi... acho que ¢
nesses espacos fundamentalmente que se da a participacao.

-Os alunos participam, por norma, em projetos de ambito local que envolvam a
escola e a comunidade? E em projetos ao nivel nacional?

R: Sim, muito e mesmo a nivel internacional e € outro aspeto, que eu néo referi ha pouco
mas é em termos de estratégia nos temos definido também um nimero minimo de projetos
por ano de escolaridade que cada ano tem que desenvolver ao longo do ano. Portanto, ao
nivel de projetos nacionais participamos em imensos, inclusivamente com muitos
prémios e mesmo a nivel internacional também embora ai ainda estejamos no inicio.

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade educativa e
comunidade n&o escolar?

R: So, se calhar ndo pelos meios mais adequados, mas no minimo localizamos na nossa
pagina Web e nas nossas redes sociais. Temos sempre dificuldade que é a questdo da
protecdo dos dados e da imagem e, portanto, nem sempre podemos fazer a divulgacao
que desejariamos embora queiramos melhorar essa divulgacao, inclusivamente estamos
a avaliar uma parceria com a Microsoft que tem digamos que uma rede social interna para
0 Agrupamento, mas que é uma ferramenta muito interessante precisamente para a
divulgacdo das atividades a comunidade.

-Quais as disciplinas que abordam temas relacionados com a participacdo das
criancas, como os seus direitos e deveres, questdes da cidadania, entre outros?

R: Pois, eu acho que deviam ser todas. Nem sempre de uma forma direta, mas
indiretamente todas deveriam participar. Nds temos essa experiéncia na escola Y que é
uma escola onde estamos a implementar um projeto de inovagao, estamos no 2° ano da
sua implementacdo em que cridmos disciplinas novas que chamamos de oficinas para ter
um carater mais pratico, em que estao integradas diferentes disciplinas e este modelo leva
na verdade precisamente a isto, leva a que essas questdes que nos as vezes associamos
apenas a uma ou outra disciplina, sejam abordadas pelas diferentes disciplinas, na escola
Y néo tenho duvidas nenhumas que isso acontece, esses temas sdo de facto abordados
pelas diferentes disciplinas, nas outras escolas, foca-se mais na Cidadania, na Educacgéo



Moral Religiosa e Catdlica e numa ou outra, mas de facto ndo é com a intensidade que se
desejaria que fosse abordada nas outras disciplinas.



Apéndice G- Transcricdo da Entrevista ao Adjunto do Diretor

-ldade
R: 48 anos

-Grau de habilitacdo académica
R: Licenciatura em Matematica e Ciéncias Naturais-2° Ciclo

-Cargo dentro da organizacéo
R: Adjunto do Diretor e Professor

-O que ¢ para si a participacdo da crianca?

R: Dentro da instituicdo € muito importante, ndo sé da crianca, mas dos outros agentes
que connosco trabalham. Mas a crianca é para ela que nés trabalhamos e como € para ela
que nos trabalhamos devemos saber sempre o feedback que ela nos da, o que pensa o que
deve ser melhorado...E evidente que dentro do enquadramento do que é a nogdo de que
elatem da realidade e do que é realmente a realidade é diferente, mas se n6s conseguirmos
ir ao encontro dos desejos da crianca ela sente-se melhor ca e sentindo-se melhor cé faz
de forma mais eficaz a sua aprendizagem e portanto a voz do aluno é muito importante.

-Enquanto diretor do Agrupamento sente que os jovens valorizam a participacao e
percebem a sua importancia?

R: Tenho algumas duvidas, isto porque, eles acham que devem ter voz, mas depois
quando lhes perguntamos “entdo e o que € que achas que devia melhorar?”” muitas vezes
jando sabem o que héo de dizer. Ou seja, se calhar nds temos de trabalhar especialmente
ao nivel da cidadania e depois isto repercute-se também na sociedade que é a voz que 0
jovem se calhar ndo tem nocdo que deveria ter e 0 papel que deveria ter mais interventivo
e que ainda ndo tem e a escola deve ser um local ideal para potenciar essa situacéo.

-Na sua opinido, o que incentiva a participacao das criancas na escola?

R: Para incentivar devemos ser mesmo nés escola a dar-lhe possibilidade que ela fale e
motiva-la para que o faca, é evidente que depois também depende da idade, ndo é? Mas
se for numa idade mais precoce ela ndo tem muito bem nogédo de como deve participar,
como € que pode participar, como é que a sua voz pode ser ouvida, pronto...E se calhar
tem de ser a escola a fazer essa ligacdo para que a crianga perceba que pode e deve dar a
sua opiniao.

-Que beneficios pode trazer para a crianga a sua participacao no processo de ensino?

R: Muitos, mesmo muitos. O processo de ensino estad a mudar de forma tremenda, eu diria
que, sem exagero 0s proximos 5/10 anos, a educagdo ou 0 ensino v4, vai mudar mais do
que nos ultimos 200, isto porqué? Porque muitas das nossas salas de aula séo salas de
aula do século 19, em que havia o detentor de saber, o aluno estava em fila e s6 tinha
como missao absorver os contetidos que lhe eram transmitidos, hoje ndo! Hoje o aluno



tem na mé&o dele ndo sei quantas vezes mais informagdo do que aquela que o professor
Ihe possa transmitir, portanto a crianga deve ter um papel muitissimo ativo na construgdo
do seu saber e, portanto, o professor deve SO E APENAS orientar a forma como o aluno
adquire informac&o, determinados contetidos da sua disciplina e dai € o aluno que vai.
Obviamente orientado, mas é o aluno que vai. Tem que acabar e vai acabar o professor
detentor de todo o conhecimento e o professor transmissor, o professor tem de ser um
orientador e portanto o aluno tem que dar perspetivas ao professor da forma como quer
ser orientado, mas o aluno ndo tem maturidade se forem, graus mais baixos, suficiente
para dizer que quer ir por ali, o professor tem que a cada feedback que o aluno vai dando
o0 professor vai ajustando a sua orientacéo para que ele consiga encontrar o conhecimento
que mais lhe convem e a forma de o encontrar. Porque para uns uma forma pode ser muito
cativante para outros pode ndo ser nada cativante. Se calhar para uns ter ali um professor
do século XIX até € 6timo até porque se calhar em casa é aquilo que lhes € incutido, mas
se calhar para outros esse tipo de ensino ndo é resposta. Muito rapidamente digo que nés
em Y temos um plano de inovacdo pedagogica exatamente porque a tipologia de alunos
daquela escola nos obrigou a repensar toda a aprendizagem dos alunos ainda antes de
qualquer tipo de evolugdo que para ai venha e nds entdo fizemos mesmo isso, ou seja,
fizemos um Focus Group com os alunos, também fizemos com professores, com pais com
assistentes de Ia, mas fizemos mesmo isso, auscultamos a opinido dos alunos. “O que era
para eles a sala de aula ideal? O que era para eles aprender de forma ideal?” e a partir dai
nés fomos construindo o plano, com base na opinido destes todos, mas com especial
enfoque na opinido dos alunos. Posso-lhe dizer que hoje é um plano que é elogiado por
varias estruturas do nosso Ministério da Educacdo e que € um plano onde os alunos se
sentem bem a aprender, os alunos ja ndo estdo na sala de aula a ouvir os professores,
funcionamos muito por oficinas interdisciplinares e isso ndo s6 1a mas se calhar em todo
o lado vai ser o futuro, um aluno hoje que tenha um grau académico ou ndo que vai a
procura do seu primeiro emprego se calhar ndo é por ter 20 a matematica, se calhar é
porque tem vivéncias a varios niveis, participou em projetos de varios niveis se calhar até
fora da escola que jogou uma modalidade qualquer por exemplo coletiva e sabe trabalhar
em equipa....estas competéncias vao ser essenciais para o Seu futuro, néo
necessariamente o 20 a matematica porque mesmo até na transicdo do secundario para o
superior, um aluno com média de 20 ou 19 nem sempre é 0 aluno que consegue terminar
0 ensino superior de forma mais brilhante exatamente porque isso ndo quer dizer que as
competéncias estejam todas desenvolvidas.

-O que considera serem obstaculos a viabilizacdo da participagdo das criangas?

R: Por um lado ele préprio ndo ter muito bem nocdo da realidade da escola, porque uma
coisa é eu achar que devia ser assim ou de outra maneira, outra coisa é sabermos a
realidade com que se gere uma escola ou uma sala de aula e ai pode ndo ser exequivel a
sua opinido, agora muitas vezes também ha poucos momentos para lhes perguntar opinido
e 0 aluno tem que ser habituado a que Ihe pecam opinido e que perceba de que modo é
que a deve dar. A partir do momento em que estes obstaculos que parecem pequenos, mas
sdo muito grandes forem derrubados e houver uma troca de informacdo mais fluente eu
acho que esta a base criada para que se consiga uma boa interacdo com os alunos a esse
nivel.



-Da mesma forma, o que considera serem os facilitadores da participacido das
criangas?

R: Facilita a participacdo se nds tivermos muitos momentos para que as criangas o facam
e facam livremente e depois consigam ver o reflexo na préatica da sua opinido. Nos temos
por exemplo as assembleias de delegados, esta no plano de intervencao do diretor do
nosso agrupamento também reunides ciclicas com os delegados de turma, ainda na
semana passada creio eu aconteceu uma dessas. Ha outras estratégias também que estédo
para ser implementadas a esse nivel e aqui esta, sdéo momentos para motivar os alunos a
darem as suas opinides. A partir do momento em que ele deu opini&o e consiga depois na
realidade verificar “aquela minha opinido foi seguida” a partir dai eu acho que... muito
mais que motivar o aluno a dizer “anda, diz, vai, vem dar a tua opinido, no6s gostamos da
tua opinido”, mas se ele ndo vir na realidade algo da sua ideia implementada, d4 uma
opinido 1 ou 2 vezes mas mais nada, mas se verificar que realmente valeu a pena vai ser
muito mais participativo e isto € o fundamental para levar os jovens a participar na
sociedade. Porque muitas vezes parece que ha alguém “divino” que manda e todos nos sé
temos de obedecer, mas ndo. Dentro das regras estipuladas todos nds temos direito a nossa
opinido e é isso mesmo que eles devem sentir. J& agora muito rapidamente, este ano, agora
no segundo semestre nds trabalhamos por equipas educativas, propusemos a cada equipa
educativa que construisse um projeto de intervencdo na nossa comunidade, no concelho
de Albergaria-a-Velha para qué? Para que os alunos encontrassem algo no concelho que
achassem que devia melhorar e esses projetos vao ser apresentados & Camara para que
eles percebam que também na autarquia e depois também a nivel macro, ou seja, ao nivel
do Pais eles podem participar, eles podem dizer, eles podem ter uma voz e tudo isso parte
da escola como é ldgico.

-Na sua opinido, existem diferencas entre criancas que tenham diferentes
intensidades de participacédo?

R: Sim. E evidente que depois a justificacio para que isso aconteca pode ser muito ampla,
mas as criancas que mais participam sao aquelas que reconhecem ou que ja reconhecem
a importancia de o fazer e ja ouviram/viram que a sua opinido aqui ou ali, no seu curto
periodo de vida foi valorizada e mudou alguma coisa e, portanto, se calhar sentem-se ja
mais a vontade para o fazerem. Obviamente que depois hd agueles que sdo mais
extrovertidos e aqueles que sdo mais introvertidos. H& outros que por circunstancias
varias, de vivéncias da sua vida que ndo seja tdo enriquecedor, ainda ndo tenham chegado
a esse patamar, mas creio que os alunos que tém ja esse habito vai estar sempre intrinseco
e depois vao ser sempre adultos ativos e interventivos na sua sociedade e isso € muito
importante, mas creio que passara muito por ai, porque se calhar em algum momento ja
sentiram que a sua opinido foi valorizada e mudou alguma coisa, a partir dai ja temos um
cidadao interventivo de certeza.

-Considera que existem diferentes formas de participacdo que sdo praticadas pelos
alunos? Quais?

R: Essa é se calhar o grande ponto de partida para a transformacdo que é, ndo s6 na
opinido dos alunos como em tudo e encaixa no que eu disse um bocadinho atras, que é o



facto das praticas pedagdgicas ativas é fundamental, fundamental que isto altere e a partir
do momento que eu tenho uma prética pedagdgica ativa, o aluno é ativo na sala de aula,
se € ativo na sala de aula automaticamente a sua vontade, 0 seu interesse e a sua opiniao
conta. Portanto tudo isso se interliga para que o aluno seja valorizado por isso. Agora isto
levaria a uma conversa de horas, mas ndo nos vamos esquecer que a nossa classe docente
ja estd muito envelhecida e, portanto, é dificil alterar algumas préticas pedagodgicas que
jatém hé& mais de 30 anos, por outro lado ndo nos vamos esquecer que a profissao docente
é aquela que tem um exemplo pelo menos desde os 6 anos de idade. Se eu tiver outra
profissdo qualquer vou aprender va la o meu modus operandi no ensino superior quando
€ mais vocacionado para aquela profissdo, mas na educacéo nao porque o professor desde
crianca esta a ver um modelo e é dificil mesmo para os novos professores, é dificil o
destacar, o descolar daquela postura do professor transmissor de conhecimentos e nao o
professor de praticas ativas. E é algo que eu ndo tenho nada a ver com o assunto, mas
enguanto observador e enquanto professor, ha uma situacdo que eu acho que se calhar as
nossas instituices superiores de formacao de professores ainda muitas delas, de certeza
que ainda néo fizeram o salto. Ou seja, uma coisa €, perante uma plateia de alunos eu de
forma expositiva passar 50 slides de power point a falar sobre a pedagogia de Piaget,
outra coisa € eu retirar os alunos todos da mesa/cadeira e coloca-los a fazer o que devem
fazer no futuro, ou seja, ndo dizer-lhes “devem fazer assim ¢ assim” s6 que eu continuo
como modelo de expositor, mas dizer-lhes “o que vamos fazer ¢ o que vocés tém de fazer”
e desde o primeiro ano de formacao em prética pedagdgica coloca-los sempre em pé, a
trabalhar em grupo, a trabalhar sobre metodologia de projeto... Isso é que ¢ a pratica
pedagogica ativa do futuro. Algo que eu acho que nas nossas universidades ainda ndo
acontece e, portanto, as novas fornadas de professores que o sistema precisa deles como
de pdo para a boca, ainda veem com uma ideologia/formatados com o ensino tradicional
porque foi o que continuaram a ver, ouviram se calhar teoria, mas na pratica nunca a
viram e véo ter de ser eles a explora-la com tudo o que poderéa trazer de positivo ou
negativo.

-Quais sdo, para si, os indicadores fundamentais, quando falamos em participacao
das crianc¢as?

R: Eu diria “como quer aprender”, diria “uma escola feliz” e um “aluno capaz”. Ou seja,
como eu gostava de aprender e assim sinto-me bem a aprender, “uma escola feliz” porque
se ele se sentir feliz no ambiente da escola vai querer sempre vir para a escola e a escola
s6 tem um ambiente feliz se ele conseguir participar nela também com a sua opinido e
por Ultimo ele sentir-se capaz de fazer a sua propria aprendizagem porque um aluno se
ndo se sentir capaz cada vez vai ser menos interventivo, cada vez vai ficar mais
introvertido a esconder a sua incapacidade e portanto o sentir que é capaz € fundamental
na educacao.



-No geral, as criancas sdo informadas e envolvidas nos projetos da escola? De que
forma?

R: Deveriam ser, se ndo sdo deveriam ser. Todos os projetos que eu disse a bocadinho
das equipas educativas a ideia € que os alunos olhem para a escola ou para o conselho
onde vivem e tenham opinido, “Eu gostava de mudar aquilo”, “eu gostava que aquilo
fosse mais nao sei 0 qué” e a partir dai todos os projetos terem este ponto onde avancar.
Nao ser o professor a dizer “vamos embelezar isto”, “vamos ultrapassar aquilo”, “vamos
criar ndo sei 0 qué”’, mas ser o aluno na sua percegao a propor os temas de trabalho. A
partir dai obviamente que o tema é seu e tudo o que € nosso é automaticamente defendido
por nos até a infima e no final até podemos chegar a conclusao de que a nossa ideia nem
era grande coisa para aplicar ali, mas o facto de ser algo dos alunos é logo uma mais-valia
para que o projeto aconteca. Portanto se 0s alunos ainda ndo sdo muito envolvidos

deveriam ser e no futuro terdo mesmo que ser.

-As criancas sao convidadas a expressar 0s seus pontos de vista e a intervir de forma
ativa? Em que medida diria que a opinido das criancas é tida em conta?

R: Sempre que possivel exatamente pelo que eu disse porque € assim, por exemplo,
muitas vezes, a todos os niveis, muitas vezes nés olhamos para uma a¢do do governo,
uma dire¢do, uma oposicao seja do que for e todos n6s temos uma opinido que poderiamos
aqui e ali fazer melhor ou muitos aquis e alis que poderiam fazer melhor ou diferente.
Contudo, nem sempres estamos na posse de toda a informacao para saber se é possivel
fazer esse diferente e aqui com as criangas e igual. Ou seja, eles nem sempre tém nogéo
da realidade, das contingéncias que temos e, portanto, o ser exequivel nem sempre é, e
isso pode ser muitas vezes um entrave a que as coisas sejam aplicadas, mas eu acho que
0 estimulo tem que haver sempre.

-Os alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse e compartilhar as
decisfes com os outros alunos?

R: Ainda ndo tém, no global ainda ndo tém. Espero que essa questdo seja uma questao
que fosse daqui a 10 anos quase que banal. Ou seja, em 2022 é uma questdo totalmente
pertinente, em 2032 o meu desejo é que nem se faca, porqué? Porque queria dizer que o
ensino realmente mudou, que nds estamos a trabalhar para a construcao de conhecimento
em criancgas que va ao interesse deles e que eles ja automaticamente ja cheguem a sala de
aula, se fale numa coisa qualquer e eles imaginem logo que projeto é que vao fazer para
dar resposta a um determinado conte(ldo ou uma determinada situag&o, esse € o objetivo
primeiro de uma pratica pedagogica que se pretende alterar, portanto eu julgo que neste
momento ainda ndo ou ndo como deveria ser, no futuro espero bem que sim.



-Os alunos tomam decisdes e partilham-nas com os adultos? Ha colaboragéo entre
as duas partes?

R: Creio que sim, |4 estd ainda ndo o ideal mas crio que sim, porque depois ha ali
momentos de partilha, ha ali momentos que tém de seguir, mesmo que seja o professor a
tomar alguma iniciativa inicial mas depois a condu¢do acho que mesmo hoje ja acontece
que sejam os alunos a fazé-la, depois depende do tipo de projeto e do tempo de execucéo
do projeto porque se for um projeto que tenha tempo, mesmo que o professor perceba que
aquele caminho vai dar a um sentido proibido ou sentido Unico, o professor vai deixar,
vai deixar ir e o aluno percebe e vai por outro caminho por ele préprio. Se ndo houver
muito tempo para isso se calhar o proprio professor vai dizer “olha por ai se calhar ndo
serd bom, por isto...encontrem outro caminho” e o aluno vai. Creio que mesmo assim
hoje ja vai existindo essa situacdo mesmo sendo o professor se calhar a tomar a iniciativa
de muitos projetos e de muitas tematicas, mas ja é o aluno a fazer algum do seu percurso.
Eu acho que a motivacdo e a orientacdo inicial é fundamental, é a base, a partir dai o aluno
vai e 0 aluno vai e o professor s6 tem de estar a orientar. E muito dificil para um professor
que tenha mais de 30 anos ele deixar de ser o professor que dirige porque lhe parece que
as coisas lhe e sdo a fugir do controlo, mas ndo, o professor s6 tem que orientar e se vé
que o aluno ndo esta a ir por aquele caminho certo, orienta ali um bocadinho mais para a
esquerda um bocadinho mais para a direita, se calhar se o aluno ndo estd a chegar a
determinado ponto/aspeto que depois ndo potencie a aprendizagem essencial que se
pretendia que ele adquirisse orientar um bocadinho. Mas sem o professor dizer nada, no
sentido de “esta folha é branca” ¢ este o conhecimento que tens de adquirir, ndo, € sé
orientar para que o aluno chegue la por ele proprio. A partir dai eu acho que o
conhecimento € todo possivel. Agora é evidente que também em termos curriculares tem
que haver aqui uma gestdo que permita tudo isto, mas eu acho que é um caminho que eu
acho gue o Ministério da Educacdo ja percebeu a algum tempo que tinha de ser trilhado,
o decreto lei 55/2018 e o proprio 54/2018 sdo potenciadores enormes para a mudanca, foi
uma alteracdo tremenda, mas Portugal é conhecido como sempre 0 pais que tem as leis
mais bonitas do mundo no papel depois na pratica as coisas nem sempre resultam como
o legislador pensava. Que as coisas vdo mudar vdo, muito devagarinho sim e depois temos
de ter no terreno quem potencie essa mudanca e ai cabe aos professores.

-Que tipo de estratégias é que as escolas do Agrupamento tém vindo a desenvolver
para promover a participacao? (ex: gabinetes de apoio)

R: Como disse a bocadinho, esta na proposta de intervengdo do nosso diretor que tomou
posse ainda ndo ha um ano, exatamente esses momentos de audi¢do com os delegados de
turma, nés temos a assembleia de delegados isso ja temos ha muito tempo... No plano de
recuperacdo de aprendizagens 21/23, um dos aspetos que o Ministério avancou é a voz
dos alunos, onde se criam varios momentos para que o aluno tenha a possibilidade de dar
a sua opinido, ndo sé o delegado de turma, mas também os restantes alunos. Essa € uma
das medidas que nds temos no nosso plano de recuperacdo 21/23 para o Agrupamento
entre outras medidas... dentro dessa medida ha varias agdes e agora o que estamos a
espera e o0 terminar deste ano letivo e, no proximo ano letivo vamos verificar, quer ao



nivel do conselho pedagdgico quer ao nivel de conselhos de turma que agdes dessas € que
vao ser escolhidas para que os alunos tenham uma participacdo mais ativa no dia a dia do
Agrupamento. 1sso ja esta previsto, sé que nds em termos de direcdo ndo gostamos nada
que seja tudo dirigido, deve ser tudo feito em cooperacdo e com a opinido de todos, alias
foi uma das agdes do plano 21/23 que escolhemos e agora serd a comunidade educativa a
dar-lhe potencial, a dar-lhe sustento e dar-lhe base. Serdo os professores e os alunos a
escolher que agdes € que vamos desenvolver para que eles tenham voz. Depois, para além
disso, temos varios projetos onde os alunos tém opinies, como disse aquele de
intervencdo no conselho que podia também ser na escola alguns projetos apareceram de
intervencdo e de alteracdo na escola, principalmente espaco exterior da escola. Portanto,
ou seja, a voz do aluno neste momento a varios niveis tem de ser potenciada ao maximo
para que seja o aluno a dizer como quer aprender... isto pode parecer assim um bocado
estranho, mas como quer aprender evidente dentro de um curriculo que tem de ser
cumprido, mas a escola tem que Ihe dar ferramentas para que ele se sinta bem c4, que se
sinta a parte mais ativa da sua construcdo de conhecimento e portanto tudo parte
exatamente disso, da sua opinido e da sua voz.

-Quais sdos 0s espacos, reconhecidos por si, que sdo destinados a participacdo das
criancas? (ex: espacos, fisicos, atividades/eventos, organizacéo/gestéo escolar)

R: Ora ¢ assim, voltando...vou me repetir um bocadinho, ou Seja, e termos de tudo o que
¢ projetos deve partir deles, exatamente isso... Espacos da escola como disse tivemos
propostas de alteracfes, ndo s de embelezamento, mas também potenciadores do bem-
estar na escola. Por exemplo, esta escola tem poucos espacgos cobertos, agora felizmente
ja tivemos aqui a ampliagdo do coberto, tem poucos espacos de sombra natural, ha um
projeto exatamente que visa essa situacdo com a colocacdo de arvores de grande porte
que possibilitem a sombra natural...hum... e depois em termos de escola e de
funcionamento la esta, a assembleia de delegados é fundamental, porque h& aqui muita
coisa em termos de funcionamento, nds habitudmo-nos ja a ouvir essa assembleia. Para
além disso, estava-me a esquecer porque nds aqui estamos numa basica mas na secundaria
existe a Associacdo de Estudantes e a Associacdo de estudantes € também um 6rgédo
extremamente ativo e que trabalha numa légica de muita colaboracdo com a direcdo, ha
aqui um intercambio muito grande entre a Associacdo de estudantes e a dire¢do para a
implementacdo de varias atividades, de vérias alteracbes mesmo em termos de espaco
fisico das escolas e portanto é também um érgdo que nds nos habitudmos a trabalhar
colaborativamente com eles no sentido de alterar algumas coisas.

De resto... a sala de aula € um espaco de participagdo sempre, depois nos temos mais até
atraveés dos delegados nos temos algumas reunides com eles tipo focus group para saber
algumas altera¢des que eles fariam, o que ¢ que eles acham... isto em termos mais
formais. Noutro &mbito esta porta mesmo que esteja entreaberta esta sempre aberta para
qualquer aluno e eles t€ém por habito assim do nada vir ¢4 e dizer “oh professor acha que
ali aquilo poderia ser alterado? Ainda no outro dia, por exemplo, a proposito da adogéo
de animais se nés poderiamos participar e ajudar e vieram aqui alunas perguntar se era
possivel nds ajudarmos e incentivarmos a adocao de animais... Ou seja, sdo situacoes que



eles j& por si sentem a vontade para o fazer e a partir desse momento a escola se constroi
mesmo sendo, por exemplo, ali a exploracdo da sala de convivio que eles ja vérias vezes
vieram com algumas opinifes para nds potenciarmos mais a sala de convivio. Ali o campo
de desporto que eles também gostam bastante de ir para la e que precisa de alguma
requalificacdo e também dao a sua opinido... Portanto mesmo que ndo sejam momentos
formais eles sabem que podem vir falar connosco e estamos sempre abertos a qualquer
ideia nova, desde que seja exequivel... 14 estd a exequibilidade ou ndo das opinides.

-Os alunos participam, por norma, em projetos de ambito local que envolvam a
escola e a comunidade? E em projetos ao nivel nacional?

R: Sim, sim. Nossos projetos e também para além disso, 0s projetos de
empreendedorismo que sdo o0s projetos que sdo lancados pela Camara Municipal com
muitissimas turmas por ano, por ciclo... e isso ainda agora a semana passada foi a mostra
onde tivemos a apresentacdo de varias turmas, de varios ciclos de ensino e isso sdo
projetos que sdo lancados pela comunidade e que nds participamos regra geral. Depois ja
com um ambito de alunos jA& com uma idade mais avancada posso lhe dizer que
especialmente 0 nosso curso profissional de multimédia é um curso, correndo o risco de
ser mal interpretado, € um curso que eu diria que é hiperativo, ou seja, porque a sua
qualidade de trabalho é tdo elevada que fazem cobertura em eventos a nivel nacional. Eles
tém professores que séo extraordinarios com eles, que os acompanham durante o fim de
semana, em congressos de médicos, congressos de educagdo, congressos de autarquias,
eles estdo na cobertura de seja do que for de 1és a Iés. O problema jé para os professores
que coordenam este curso é haver agenda para conseguirem encaixar tudo, porque eles
tém a agenda completamente cheia de tanta procura que tém na participacdo em projetos
e em tudo e mais alguma coisa a nivel exterior. E dificil ja para Albergaria e para o
Agrupamento conseguir vaga na agenda deles a nivel nacional, o que é muito
representativo.

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade educativa e
comunidade n&o escolar?

R: Cada vez mais. Antigamente se calhar ndo muito, agora cada vez mais, especialmente
pela nossa pagina, especialmente pelas redes sociais que temos e que sdo um veiculo
tremendo de transmissdo disso mesmo porque é dificil que algo numa escola de primeiro
ciclo que seja feita € dificil que seja de conhecimento de toda a nossa comunidade, mas a
partir do momento que nds conseguimos o registo de acbes que se desenvolveram nessa
atividade e é partilhado nas nossas redes sociais ou na nossa pagina, a partir dai ja todo o
Agrupamento tem conhecimento e as redes sociais tém 0s pontos negativos que sabemos
e valem o que valem mas na difuséo do trabalho que se vai fazendo em cada escola do
nosso Agrupamento sdo importantissimas, porque € o0 modo que temos para demonstrar
aquilo que os alunos fazem, é a forma que o aluno tem de se sentir reconhecido e para 0s
pais € também um orgulho saber que o seu filho foi capaz de fazer aquela atividade, foi



capaz de integrar tdo bem toda aquela envolvéncia e portanto é, neste momento, 0 meio
de divulgacdo mais eficaz. Regra geral também recebemos feedback a partir dai, mas
estamos a estudar neste momento, o desenvolver de uma espécie de rede social interna,
mas é algo que tem de ser muito bem controlado para evitar qualquer tipo de ma utilizagdo
e, portanto, é um estudo que ainda esta muito no inicio para ver se é exequivel ou nao,
mas também € uma possibilidade no futuro.

-Quais as disciplinas que abordam temas relacionados com a participacdo das
criangas, como os seus direitos e deveres, questdes da cidadania, entre outros?

R: Mau serd que ndo sejam todas. Costuma-se dizer que todos os professores sao
professores de portugués e é verdade, porque é a lingua com que comunicamos n&o é.. E
verdade, todos somos professores de portugués, mau é que todos ndo sejamos professores
de cidadania. E, portanto, ndo € s6 a cidadania tratar dos seus temas que tem a tratar mas
cidadania esta e qualquer gesto, em qualquer acdo e seja no que for e portanto a cidadania
tem de estar em todas as disciplinas, se bem gque, um bocadinho conjugado com o que eu
disse antes, eu creio que esta coisa das disciplinas fronteira vai ser daquelas coisas que
rapidamente vai ter que acabar, porque uma disciplina ndo pode ter fronteira com outra
ou com mais nenhuma... O conhecimento do aluno ou a aprendizagem do aluno tem que
ser global e portanto quanto mais interdisciplinaridade existir tanto melhor, as disciplinas
tem que se entrecruzar, tém que verificar que se calhar a aprendizagem tem que ser
exatamente com a adicdo de conteldos umas das outras porque ai a construcdo de
conhecimento vai ser ampla e a cidadania tem que estar na base de tudo, porque se néo
houver transmissdo dos valores de cidadania, ndo tarda nds parecemos animais
irracionais. Mais uma vez, a interdisciplinaridade tem que ser o futuro porque é assim
muitas vezes, sei 14, ainda agora esté aberta a discussdo do novo programa de matematica
para o secundario e quer dizer, quanto mais for fora da realidade das pessoas, quanto mais
uma disciplina for estanque e separada das outras mais dificil € para o aluno perceber para
que é que aquilo lhe vai ser atil no futuro e portanto se houver uma inter-relagao entre
todas as disciplinas, e muitas vezes até os professores se queixam que 0 programa € muito
longo... Mas porque ¢ que por exemplo no segundo ciclo o aluno tem que dar geometria
em matematica e dar geometriaem EV e ET, porque ndo, Matematica, EV e ET trabalham
juntas? Sempre? Se calhar ndo ha necessidade de ser sempre, mas se calhar de uma sé
vez 0 mesmo conteldo visto pela arte e pela matematica se calhar era tratado de forma
muito mais completa, muito mais real para o aluno e em muito menos tempo e 0s
professores o que se queixam sempre é que ndo tém tempo para abordar todo o contetido
daquele ano ou ciclo, quando se calhar se trabalhassem de forma interdisciplinar as coisas
eram bem mais faceis e muito melhores para o aluno.



Apéndice H- Transcricdo da Entrevista ao Professor 1

-ldade
R: 50 anos
-Grau de habilitacdo académica

R: Licenciatura em Estudos Portugueses; Licenciatura em Ciéncias Religiosas //Prof de
Moral e Prof de Portugués

-Cargo dentro da organizagéao

R: Na Escola X sou professora de Educacdo Moral e Religiosa e professora de Cidadania
e Desenvolvimento, bem como coordenadora dessa mesma disciplina.

-O que é para si a participacao da crianca?

R: A participacdo da crianca é sempre que a crianca pode dar a sua opinido
voluntariamente ou quando pedida por um adulto, quer seja o professor, o diretor de
turma, o professor titular, o educador e a sua opinido pode ser sobre o modo
organizacional da escola, sobre as atividades que se desenvolvem, sobre as regras da
escola. Para mim isto é dar voz as criangas, ter uma opinido sobre.

- Concorda com a participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem?
Porqué e de que forma?

R: Perfeitamente, eu acho que se eles ndo forem envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, se ndo sentirem pertenca daquilo que estdo a fazer, ndo sentirem que
também esté 14 a sua voz e a sua vontade nao vao ter vontade de fazer e se sentirem que
aquilo que estdo a fazer também tem participacdo sua, como € obvio, vao fazé-lo com
muito mais gosto.

-Na sua opinido, o0 que incentiva a participacao das criancas na escola?

R: Tem de se abrir espaco para elas poderem ter a sua opinido. Se ndo se abrir espaco,
portanto se os adultos ndo Ihe derem espaco e quando eu falo dos adultos estou a falar da
direg¢@o da escola, estou a falar dos professores... Se ndo lhe derem oportunidade para
eles poderem manifestar a sua opinido eles ndo a vao ter por iniciativa prépria.

-Que beneficios pode trazer para a crianga a sua participa¢do no processo de ensino-
aprendizagem?

R: De certeza que vao beneficiar muito porque véo fazer uma aprendizagem com gosto e
se calhar vao muito mais além do que aquilo que eram 0s objetivos que estavam previstos,
por exemplo, pelo professor. O professor ou o curriculo tem determinados objetivos que
pretende atingir, ora se a criancga coloca ali também a sua vontade, se calhar podemos ir



mais longe, ndo é? Podemos casar as 2 coisas € eu penso que hd muitos beneficios, as
coisas acontecem com prazer para a crianga claro.

-O que considera serem obstaculos a viabilizagcdo da participagdo das criangas?

R: E uma boa pergunta. As vezes até ¢ a critica dos pares, eu estou a pensar por exemplo
nas minhas aulas, quer nas aulas de moral quer nas aulas de cidadania. Quando é ponho
um tema a discussao e quando eu digo que quero ouvir os alunos, muitas vezes eles tém
medo de participar ou de dar a sua opinido e ndo tanto com receio da minha critica, mas
mais a critica dos colegas da idade deles. N&o tanto na faixa etaria da infancia porque eu
tenho uma viséo transversal da educacao desde o 1° ciclo, 2° ciclo, 3° ciclo e secundario,
mas noto mais na fase da adolescéncia, naquela fase da afirmacdo da identidade eles tém
muito medo de depois serem excluidos dos grupos e a sua opinido ser diferente da maioria
do grupo entdo muitas vezes acanham-se de dizer a sua opinido. Entdo aquilo que pode
ser um entrave a muitas vezes darem a sua voz (pelo menos pelo gue eu vejo nas minhas
aulas) a terem a sua voz é, ndo tanto dos adultos, mas o receio da opinido dos pares que
possam ser criticos e possam ser excluidos.

-Diria que isso acontece mais no 2° ciclo ou...?

R: Se calhar, no 3° ciclo, a partir do 7°/8° porque depois no 9° jA comegam a marcar mais
a sua identidade e ndo ter tanto receio de se manifestar. Porque no 7°/8° ano eles estédo
com muitos medos de dizer aquilo que pensam e que sentem. No 2° ciclo, eu ja dou aulas
a 20 e tal anos e eu sinto que cada vez mais a adolescéncia esta a comecar mais tarde, a
inocéncia da infancia vai até mais tarde e a infantilidade e a brincadeira estdo a ir até mais
tarde, ndo sei estou a sentir que as coisas ja ndo sdo como eram ha uns anos. Ha uns anos
trabalhava-se de uma maneira agora sinto que eles levam as coisas de uma forma muito
pouco séria, ndo sei se as tecnologias vieram ajudar ou ndo, por um lado sim por outro
lado ndo isso ja € outra questao.

-Na sua opinido, existem diferencas entre criancas que tenham diferentes
intensidades de participacédo?

R: Sim, eu julgo que os alunos que participam mais e que estdo mais habituados a dar a
sua opini&o e a participarem mais ativamente, mesmo sem ser a opinido, a participar em
projetos, a desenvolver projetos, sdo alunos que adquirem competéncias para a vida,
adquirem aprendizagens e desenvolvem aprendizagem que realmente os alunos que
participam menos nao desenvolvem. A aprendizagem fica mais comprometida. Eu noto
isso quando apanho turmas que conheci no 1° ciclo e que tive professores titulares que
desenvolviam muitos projetos com eles, estimulava o desenvolvimento de projetos e
depois no 5° ano, eu percebo que quando proponho uma atividade qualquer, esses mesmos
alunos séo muito desenrascados e fazem coisas espetaculares, apresentam logo trabalhos
de forma dindmica e autbnoma e comparo com outras turmas que ja ndo sdo assim. Por
exemplo, eu tenho vérias turmas de 6° ano e eu fui professora deles no 1° ciclo, sabia



quem quer os professores titulares deles e o trabalho que desenvolviam, aquelas turmas
onde os professores titulares estimulavam mais a participacéo dos alunos em projetos, séo
as turmas que agora no 6° ano fazem trabalhos maravilhosos. Portanto & esta, uma
aprendizagem estimulada para a participa¢do no 1° ciclo, da depois miudos no 2° ciclo
mais desenvoltos e provavelmente no futuro ainda mais se continuarem a receber o
mesmo tipo de estimulos.

-Quais séo, para si, os indicadores fundamentais, quando falamos em participagéo
das criangas?

R: Em primeiro lugar eles tém de estar esclarecidos. Portanto eu diria, que os indicadores
s&o principalmente conhecimento e informag&o. A partida se ja houver informacdo e
conhecimento estdo mais habilitados a poder participar eu penso que essa a palavra-chave,
esclarecidos, dotados de conhecimento sdo mais capazes de participar. Porque muitas
vezes nos pedimos a participacao e eles também ndo sabem porque néo tém conhecimento
e quando é assim eu mando-o0s pesquisar sobre o tema. Estou a falar mais na cidadania,
guando no6s temos dominios para trabalhar eles ficam assim um bocadinho as aranhas,
entdo agora sobre saude e sexualidade reprodutiva eu pergunto sempre “entdo o que € que
vamos trabalhar sobre isto”, “que projeto vamos desenvolver” “o que ¢ saude e
sexualidade” vamos tentar procurar sobre isto. Portanto o conhecimento é a base, quando
se conhece é muito mais facil, porque sobre o desconhecido é muito dificil falar-se.

-Sente que as criancas ficam mais a vontade se trabalham em grupos e se houver a
cooperacao dos professores?

R: Sim. Isso é muito importante, o trabalho individual torna a pessoa mais insegura,
portanto o trabalho em grupo é muito importante quer seja para adultos quer seja para
criangas é fundamental e uma boa orientacdo por parte do professor. Ninguém nasce
ensinado isso ndo vale a pena pensarmos assim: “Agora vamos atirar os alunos para a
arena, ndo ¢ assim” ¢ fundamental uma boa orientacdo do professor, claro que ndo
podemos dar a informacéo toda, é deixa-los ir a pesquisa, imaginar ir a descoberta... Mas
¢ muito importante a orientacdo principalmente com timings, podemos fazer um
cronograma por exemplo, para eles saberem para se orientarem, para nao se perderem. O
trabalho em grupo é muito importante para criar confianca porque a seguranca do grupo
da outro estimulo até para eles criarem competéncias ao nivel do trabalho colaborativo,
da partilha de opinides, saber aceitar a opinido dos outros...

-No geral, acha que as criancgas séo informadas e envolvidas nos projetos da escola?
De que forma?

R: E assim, em particular na cidadania, sim. Nds temos um projeto um bocadinho
diferente das outras escolas porque nds nao temos pré-definido para cada ano, ha no geral
os temas a trabalhar (dominios), mas depois sdo os alunos que escolhem em cada ano. Os



alunos sdo informados dos temas que tém disponiveis, hd uma primeira aula onde os
alunos fazem essa escolha. Por isso acho que os alunos tém essa abertura ou a
oportunidade de escolher o que querem trabalhar. Sdo informados.

No geral, na escola, se eles sdo informados...temos a pagina do Agrupamento onde temos
sempre a informacéo, agora se eles vao la pesquisar ou ndo isso nao sei. Os Diretores de
turma também fazem essa ponte e transmitem a informacdo sim, temos a assembleia de
delegados, os delegados de turma também recebem informacéo e também passa.

-As criancas sao convidadas a expressar 0s seus pontos de vista e a intervir de forma
ativa nas aulas e na escola em si? Em que medida diria que a opinido das criancas é
tida em conta?

R: Isso é muito relativo. Eu ndo lhe vou dizer que em todas as aulas de cidadania isso
acontece porque isso também depende muito dos professores. Eu enquanto coordenadora
de cidadania vou conversando com 0s meus colegas e vou-me apercebendo disso. Por
exemplo, n6s temos uma planificacdo para cada turma e eu peco aos meus colegas que
me enviem a planificacdo ap6s os alunos escolherem os temas e dou-lhes um prazo quase
no final do semestre, porque a planificacdo é algo em construgdo porque se 0s alunos é
que escolhem os temas que querem trabalhar ou os projetos que querem desenvolver,
como é dbvio sdo coisas em construcdo. Eu fico espantada quando logo no inicio do
semestre recebo logo a planificagdo de uma turma... Isto faz-me perceber que os alunos
quase nao foram ouvidos, o professor € que decidiu e eu tenho 2 ou 3 casos que isto
aconteceu e ja falei com os colegas. Ou seja, ndo sdo0 muitos os casos, mas temos aqui 2
ou 3 casos em que os alunos ndo sdo ouvidos. E pronto, qual é o perfil desse professor?
E um professor que ja tem alguns anos a lecionar, ndo esta aberto a estas novas
metodologias de ensino, € uma pessoa que esta habituado a ser aquele que dita as regras
dentro da sala de aula e ndo esta com vontade de ouvir. Ndo é uma critica € uma pessoa
que ja esta a trabalhar hd muitos anos e esta cansado. Mas na sua maioria tenho a certeza
de que os professores ouvem o0s alunos e que o0s projetos sdo de acordo com a sua vontade.

-Ao nivel das dimensdes curriculares (espaco e materiais; tempo; interacoes;
planificacdo e avaliacdo; projetos e atividades, organizacao de grupos) existe espaco
para que os alunos possam participar? De que forma?

R: Isso é que é um problema. NGs ao nivel da cidadania temos 1 semestre para trabalhar
limita os projetos. Eu falo por mim, mas agora estou a falar aqui do 7° ano onde eu tinha
um projeto espetacular, estd com um projeto em méaos belissimo que tem a ver com saude
e seguranca e ndo vai conseguir termina-lo porque o semestre esta a acabar, era para ir a
escola basica a umas turmas de 4° ano aplica-lo e ndo vamos conseguir aplica-lo porque
eles ainda estdo a desenvolvé-lo e penso que 1 semestre a nivel de tempo limita, porque
as ideias dos alunos ndo vao ser todas aplicadas. A nivel de espaco e bens materiais
estamos limitados também porque a escola ndo tem e ndo ha verba para comprar. No
outro semestre eu fiz com o 8° ano equipamentos sensoriais para a sala da multideficiéncia



e esses materiais eram com material reciclado, mas era necessaria cola para madeira por
exemplo e as familias é que tiveram de comprar e apoiar. Ora, se existem alunos que ndo
tenham a mesma posse financeira que outros acabam por se gerar desigualdades. Existem
até alunos com muitas ideias, mas como 0s projetos sdo suportados pelas familias, as
ideias ndo sdo postas em préatica porque as familias ndo conseguem apoiar.

-Acha que alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse e compartilhar
as decisbes com os outros alunos?

R: Néo. Eu tenho por exemplo um sobrinho que anda no 12° ano e falamos sobre isso, a
Associacdo de estudantes podia ter pensado em inumeros projetos, mas quando
assumiram o cargo e falaram o diretor sobre 0s seus projetos o foco deles era o baile de
finalistas ponto. A minha filha fez parte da Associacdo de estudantes também levou nas
orelhas porque o foco também foi sempre o baile de finalistas, depois quando eu a alertei
também fizeram uns torneios de desporto e umas coisas diferentes porque ainda foi antes
da pandemia, entretanto veio a pandemia. Mas isto porque ela € minha filha e eu dei-lhe
na cabeca para fazerem algo diferente. Realmente os alunos por iniciativa propria ndo
fazem nada e tém uma instituicdo dentro da instituicdo que é a AE onde podiam promover
acOes partindo deles e ndo vejo isso a acontecer, ndo sei se € porque nao tém
conhecimento que o podem fazer ou se € mesmo falta de vontade.

Acha que a pandemia tirou algum interesse e apagou alguma vontade de participar?

R: Sim muito, apagou muita coisa, se alguma luz havia nesse sentido, apagou-se. A
pandemia foi um grande entrave a relacdo, & vivéncia interpessoal. Eles estdo muito
virados para o mundo do “falar para o ecrd” do telemovel e manifestar a sua opinido
construtiva para 0 mundo real ndo esté a acontecer. Estdo muito virados para o ecrd e eu
vejo isso quando proponho uma atividade ou quando estamos a falar em cidadania e em
projetos, estdo sempre a pensar “podemos construir um PowerPoint, podemos construir
um video” e eu digo-lhes que se o video for para passar num canal de televisdao ou numa
rede social que toda a gente veja pode ser, agora eu prefiro que vocés fagam acdes mais
cara a cara, mais interpessoais. Nao sei, acho que como estivemos muito tempo fechados
em casa e realmente o ecrd era a forma de comunicar com 0 outro é assim que as pessoas
estdo agora habituadas e isso preocupa-me um bocadinho. Mas néo sei se isso € bom ou
mau, é uma observacao.

-Os alunos tomam decisdes e partilham-nas com os adultos? Ha colaboracéo entre
as duas partes?

R: Sim ha. Até porque o nosso trabalho enquanto professores é abrir horizontes, mais
portas dar mais informacdo para que por isso nesse sentido ha colaboragdo. Mas como
disse antes eles ndo tomam muita iniciativa.



-Que estratégias ou ferramentas utiliza para ultrapassar obstaculos e incentivar a
participacdo dos alunos? (ppt, tablets, livros, pc...)

R: Debates, focus group ou metodologias ativas de trabalho para que eles possam a partir
dos temas que abordamos nas primeiras aulas de cidadania, muitas vezes em papelinhos
lanco ideias nos pequenos grupos, deixo ficar em cima da mesa e depois eles comegcam a
pensar no que pode estar associado a cada tema, se isso Ihes interessa ou 0 que interessa
mais, ideias associadas... Depois fazemos uma partilha no grande grupo e as ideias todas
que eles lancaram eu fago um esquema no quadro para cada ideia e vou acrescentando
ideias para alargar a informacdo e depois vamos a votacdo. Portanto nds temos um
semestre, eu digo-lhes sempre aqueles temas/dominios que vém do ministério da
educacdo para desenvolver, é impossivel trabalha-los todos e por isso € que votamos
democraticamente em 2 para trabalhar, ou faco com papelinhos ou uso o método da
votacdo online ou um formulario no google e ele, os maiores, com o telemével votam.

Depois disso com os temas ja escolhidos vao pensar num trabalho de projeto em grupo.
Entretanto fazem os grupos, eles é que escolhem, normalmente eu ndo imponho o grupo
de trabalho, apenas se eu vir que ndo estd a correr bem reformulo os grupos logo nas
primeiras aulas e eles € que escolhem o projeto que querem fazer relacionado com aquelas
tematicas e ai eles é que decidem o que querem fazer e deixo-0s pensar.

-Acha que as aulas por semestres vieram alterar de certa forma a dindmica das
aulas?

R: A cidadania ja estava projetada assim, por isso funciona perfeito. Quanto as outras
disciplinas, estdvamos habituados a um ritmo diferente, estamos ainda numa fase de
adaptacdo. Ja ouvi pessoas que gostam mais dos semestres outras que ndo. A mim néo
me esta a custar.

-Tem por héabito ensinar temas que sejam do interesse das criangas, ou pelo
curriculo extenso de matéria ndo tem essa oportunidade? Mas entdo tenta que essas
matérias digamos mais “chatas” para eles sejam mais dinimicas e cativantes?

R: Na cidadania, normalmente tem a ver com a dimensdo do projeto do que com o
curriculo. Muitas vezes ndo se cumpre o que esta no curriculo, aquilo que nos € enviado,
porque nds so temos ideias orientadoras. A cidadania é uma area nova que surgiu no
curriculo dos alunos e é tudo muito orientador do ministério da educagdo nada é assim
imposto, portanto € muito aberto, nds ndo temos de cumprir rigorosamente nada, € mesmo
para nés darmos abertura aos alunos para trabalhar. Portanto quando ndo se cumpre é
mesmo ndo cumprir porque os projetos que os alunos imaginam é que séo projetos muito
elaborados por vezes.

Agora, nas outras disciplinas eu acho que acaba por ser limitador porque ha disciplinas
em que o curriculo é extenso tendo em conta o tempo, é o que eu ougo dos meus colegas,
sim.



-Por norma costuma perguntar aos seus alunos como gostariam de ser avaliados?

R: Isso € uma pergunta muito interessante. NOs aqui na escola realmente temos o projeto
MAIA (Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica) e
estamos a iniciar agora um novo projeto na escola em que os alunos sdo ouvidos quanto
a forma de serem avaliados. Ou seja, temos alguns elementos de avaliacdo que séo
obrigatorios, mas depois temos alguns elementos que sdo os alunos que escolhem, podem
ser avaliados ou por trabalhos de pesquisa, trabalhos de grupo ou..., mas isso depois
depende da disciplina. Na cidadania é realmente trabalhos de projeto e € o que eles
escolherem e sdo avaliados de acordo com o que eles querem. Os critérios de avaliacdo
de cidadania sdo muito abrangentes precisamente para permitir que se possa avaliar tudo
0 que eles queiram fazer e os de EMRC também séo muito abrangentes. Por exemplo,
fichas e/ou trabalhos e/ou trabalhos de grupo em contexto de aula e/ou questfes de aula
e/ou questionarios, porqué? Porque deixamos em aberto por depende daquilo que os
alunos escolhem.

Cidadania tem temas como: direitos humanos, desenvolvimento sustentavel, média,
empreendedorismo, voluntariado, igualdade de género, educacdo ambiental, salude e
sexualidade, instituicdes e participacdo democratica. E os critérios de avaliacdo sdo: a
autonomia, a assiduidade, o comprimento de prazos, o respeito pelos colegas, respeito
pelos materiais, a promoc¢do do bem estar a salde e ambiente, 0 comportamento, a
cooperacdo em grupo, a partilha e interajuda, a valorizacdo de diferentes manifestacdes
culturais, ideias e projetos criativos, se pesquisa, valida, organiza e mobiliza a
informacdo, a capacidade de argumentar e debater, o espirito critico e se procura
diferentes solucBes para 0 mesmo problema.

-Como descreveria a sua relacdo com os alunos? (Relacédo na base da confianca, no
respeito, abertura, dialogo, cooperacio, responsabilidade...)

R: E mais fécil perguntar aos alunos porque da minha parte eu considero que sim, que é
de abertura, dialogo, interajuda, respeito matuo que é fundamental, tolerancia...

-Acha que o facto de manter esse tipo de relacdo com os alunos os motiva?

R: Sim. Se eles ndo sentirem seguranca nao vao estar motivados. Eu acho que por muito
que eles achem “ah o professor € porreiro”, eles t€ém de sentir também que impor regras
e limites, se eles ndo sentirem isso também n&do criam confianca e ndo querem saber.
Portanto aquele professor ndo € um bom professor.

-Quiais sdos 0s espacos, reconhecidos por si, que sdo destinados a participacédo das
criancas na escola? (ex: espacos, fisicos, atividades/eventos, organizagdo/gestédo
escolar)

R: Eles ttm uma semana DAC (Dominios da Autonomia Curricular) eu acho que o0s
alunos ai também tém uma participacdo porque eles elaboram projetos e tém a



possibilidade também no empreendedorismo (5/6° ano) que eles tém a oportunidade de
dar a sua voz. E depois tém varios clubes, de resto ndo tenho conhecimento.

(A Associagdo de Estudantes é também um espaco de participacdo, mas acho que € mais
que a partir do 7° ano sé que nem esta a funcionar em espaco fisico porque esta em obras
paradas ha muito tempo)

De resto na gestéo escolar ndo sei dizer-lhe muito bem.

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade educativa e
comunidade néo escolar?

R: E assim normalmente faz-se noticia no site do agrupamento sim e nas redes sociais.
Estou a falar por exemplo de agora quando foi a semana DAC fez-se noticia das atividades
que fizeram. Ai na semana DAC eu ndo sei se sdo eles que escolhem as atividades ou se
tém essa iniciativa porque é uma coisa que ja existe na escola, penso que seja mais a
equipa educativa que escolhe, ai ndo tenho a nocéo.



Apéndice I- Transcricao da Entrevista ao Professor 2

-ldade
R: 51 anos

-Grau de habilitacdo acadéemica
Licenciatura em Matematica/Ciéncias

-Cargo dentro da organizacéo

R: Professora de Matematica e Ciéncias, Diretora de Turma, coordenadora dos Diretores
de Turma e Representante na escola do projeto MAIA- Monitorizagdo, Acompanhamento
e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica.

-O que é para si a participacao da crianca?

R: A participagdo das criangas pode ser oral, escrita. Pode ser voluntaria ou quando
solicitada, € o também o empenho, o entusiasmo e o interesse que elas mostram durante
uma atividade.

- Concorda com a participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem?
Porqué e de que forma?

R: O aluno deve participar sempre no processo de ensino-aprendizagem e nos até com o
projeto MAIA queremos também a participacdo no processo de aprendizagem, mas
também no seu processo de avaliacdo e também estamos por exemplo a negociar com
eles os instrumentos de avaliagdo, por isso concordo.

-Na sua opinido, o que incentiva a participacdo das criancas na escola?

R: Varios fatores, a participacdo das criangas na escola pode ser incentivada através do
trabalho de pares por exemplo, através das metodologias de trabalho de projeto... Nos
também queremos chamar os pais a escola e temos projetos que envolvem os pais e tem
que ser um projeto que lhes diga alguma coisa também. Se eles forem chamados a
participar na elaboracdo do projeto, definirem o tema eles estardo sempre mais motivados
também.

Estou a falar de projetos como o0 nosso da equipa educativa que tem a ver com a
Preservacdo e embelezamento do espaco escolar e temos por exemplo a participagdo dos
pais, eles estiveram ca no momento DAC, os pais viram o0 projetos dos alunos e também
sugeriram ideias, colaboraram também na implementacdo de um questionario para
vermos também o que podiamos melhorar aqui na nossa escola no espaco exterior,
queremos colocar bancos de jardim e arvores de grande porte e foram os alunos que
escolheram esse projeto e que estdo a dar ideias e os pais também estdo a colaborar
CONNOSCO.

Também temos o projeto de Empreendedorismo nas escolas que tem a ver com a Camara
Municipal e os pais também estdo agora a colaborar, no nosso caso, a equipa educativa
do 5°ano (a,b e c) estamos a fazer uma campanha de solidariedade em que os pais também
estdo a colaborar connosco e estamos a trabalhar a ODS 1 que é Erradicar a Pobreza e a
ODS 12 que é a Producdo e Consumo Sustentavel e entdo os alunos estdo a reutilizar os
objetos que tém em casa nesse sentido.



-Que beneficios pode trazer para a criancga a sua participa¢do no processo de ensino-
aprendizagem?
R: Mais motiva¢ao e maior autonomia...

-O que considera serem obstaculos a viabilizacdo da participagdo das criangas?

R: As vezes nds temos dificuldades de chegar a todos os alunos e as vezes a falta de
motivacdo de alguns alunos é um obstaculo, mas temos de os conquistar também. Ha
também criancas mais sensiveis a critica dos pares e as vezes 0s colegas podem ter
atitudes menos corretas. Mas nos estamos aqui também para trabalhar com eles esse
aspeto, o respeito pelo outro é essencial.

-Da mesma forma, o que considera serem os facilitadores da participacdo das
criancas?

R: Sempre uma boa relacdo da familia com a escola também. A familia é essencial e se
0s pais valorizarem a escola, os alunos também a véo valorizar e entdo os pais tém sempre
um papel muito importante e a colaboracdo entre a escola, a familia e alunos € sempre
muito importante. Quando a familia esta empenhada e valoriza a escola o0 aluno também
vai valorizar a escola.

Outro facilitador é o tema ser sempre do interesse dos alunos.

-Na sua opinido, existem diferencas entre criancas que tenham diferentes
intensidades de participacéo?

R: Ha criangas que ndo participa tanto por uma questdo de personalidade, mas quando
essa participacao Ihes € solicitada, acabam por corresponder também. Agora, as criancas
que por norma participam mais, sdo sempre mais extrovertidas e desenvolvem outro tipo
de capacidades. Mas n6s nao podemos s6 olhar para a participacdo tendo em conta 0s
alunos extrovertidos, porque 0s alunos que sdo mais timidos e introvertidos tém outro tipo
de participacdo que também dever ser valorizada e eles também participam, a maneira
deles, mas participam. Por isso eu acho que quando os alunos participam a sua maneira
acabam sempre por enriquecer a sua aprendizagem.

-Quais sao, para si, os indicadores fundamentais, quando falamos em participagao
das crianc¢as?

R: A personalidade de cada um influencia, depois ha também os colegas, o préprio
professor, a disciplina a matéria e a familia.

-No geral, acha que as criangas séo informadas e envolvidas nos projetos da escola?
De que forma?

R: Sdo. Alias como eu ja disse nos temos por base a metodologia de trabalho de projeto
e 0 subtema desse projeto a trabalhar € decidido pelos alunos, as atividades que
desenvolvem sdo também discutidas com os alunos, portanto os alunos sdo sempre
envolvidos nos projetos e isso e essencial para que eles possam participar.



-As criancgas sdo convidadas a expressar 0s seus pontos de vista e a intervir de forma
ativa nas aulas e na escola em si? Em que medida diria que a opinido das criancas é
tida em conta?

R: Sim. E tida em conta nos projetos da escola, mas também ¢é ja tida em conta no seu
processo de avaliacdo, na medida em que negociamos com 0s alunos os instrumentos de
avaliacdo que mais se adaptam aquela turma, portanto eles estdo constantemente
envolvidos.

-Ao nivel das dimensdes curriculares (espaco e materiais; tempo; interacoes;
planificacdo e avaliacéo; projetos e atividades, organizacéo de grupos) existe espaco
para que os alunos possam participar? De que forma?

R: Dos projetos ja falamos que existe espaco para participarem, agora dentro da sala de
aula podemos as vezes fazer por exemplo “aula invertida” que eu as vezes fagco com eles
e que eles escolnem um tema, trabalham esse tema e depois apresentam & turma. E uma
aula diferente em que sdo eles que estdo ali a apresentar aquilo que pesquisaram e vao
apresentar aos colegas. Por vezes trazem até jogos, quizzs, kahuts. Ao nivel dos recursos
materiais a escola ndo tem muitos, mas por vezes o0s pais também ajudam, por exemplo
neste projeto da ODS 12 os materiais sdo trazidos por eles, sdo frascos ou vazos partidos
que ja ndo utilizam e reutilizam. A meu ver a participacdo ndo tem a ver com a quantidade,
mas sim com a qualidade se cada um der o seu melhor ja contribui de forma positiva.

-Acha que alunos tém a iniciativa de iniciar projetos do seu interesse e compartilhar
as decisbes com os outros alunos?

R: Nesta idade é complicado porque eles ainda sdo muito jovens, mas se nos iniciarmos
eles ai ja vao e ja se sentem a vontade, agora eles tomar a iniciativa ndo. E depois temos
de ter e conta que eles sdo alunos que sdo os filhos da pandemia, que apanharam o 3° e 4°
anos com pandemia e eles estdo menos autbnomos, o que é normal, agora temos de ter
tempo para recuperar aprendizagens e autonomia.

-Acha que a pandemia alterou/tirou/apagou a vontade de participar?

R: Mudou porque nota-se que eles as vezes s&o menos tolerantes, estdo menos autbnomos
e tém menos capacidade de autonomia, mas é perfeitamente normal. Perdemos
principalmente em termos de relagcdes humanas

-Que estratégias ou ferramentas utiliza para ultrapassar obstaculos e incentivar a
participacdo dos alunos? (ppt, tablets, livros, pc...)

R: Varios, nos utilizamos o power point, o Canva para fazer videos/cartazes, utilizamos
0 Google Forms também, o Kahoot e o trabalho de pares sempre! Pronto, as ferramentas
digitais e incentivo sempre a tutoria de pares. E para além disso temos alunos muito
criativos tendo em conta a idade deles.



-Tem por héabito ensinar temas que sejam do interesse das criangas, ou pelo
curriculo extenso de matéria ndo tem essa oportunidade? Mas entdo tenta que essas
matérias digamos mais “chatas” para eles sejam mais dinimicas e cativantes?

R: Nos temos de arranjar espaco para esses temas até porque temos projetos em que
estamos a participar, nomeadamente o projeto de Empreendedorismo nas Escolas e o
projeto das equipas educativas, portanto ha sempre espago para implementar esses temas.
Por vezes ndo conseguimos é acabar de dar o curriculo porque é demasiado extenso, mas
ha sempre lugar para esses projetos.

-As aulas por semestres vieram alterar a dinamica das aulas? Em que sentido?

R: A dindmica da aula em si, ndo, agora avaliacdo sim, porque j& ndo temos trés
momentos de avalia¢cdo sumativa e passamos a ter dois. Este ano também é o primeiro
ano em semestres e também tivemos aquela semana em janeiro e o 2° semestre ficou
muito extenso, acho que ainda estou numa fase de adaptacdo, ainda néo sei se ha assim
grandes beneficios em relacdo aos periodos, € uma novidade e precisamos sempre de
tempo para nos adaptarmos.

-Por norma costuma perguntar aos seus alunos como gostariam de ser avaliados?

R: Sim, até por causa do projeto Maia, porque questionamos-lhes quais 0s processos de
avaliagéo pelos quais gostariam de ser avaliados tendo em conta a turma em questéo. No
inicio do ano sdo entdo selecionados os instrumentos de avaliacdo mas também se ao
longo do ano virmos que o processo de recolha ndo esta adequado, alteramos. Mas eles
participam, eles dizem que querem fazer, selecionam sempre 3 e podem sugerir um outro
entre testes, avaliacdes orais, trabalho de pares, questdes de aula, trabalho de projeto.

-Como descreveria a sua relacdo com os alunos? (Relacéo na base da confianca, no
respeito, abertura, dialogo, cooperacio, responsabilidade...)

R: Dialogo, respeito, confianca, tolerancia sempre! E amizade também.
-Acha que o facto de manter esse tipo de relagdo com os alunos os motiva?

R: Sim, sim. Eu acho que o didlogo é fundamental entre o professor e o aluno e o respeito,
a tolerancia, a amizade também. Claro que depois eu sou a professora e eles sdo os alunos
ndo é mas é fundamental haver um bom relacionamento entre os professores e os alunos
para que eles também consigam aprender e gostar de estar na escola.

-Quais saos o0s espacos, reconhecidos por si, que sdo destinados a participagdo das
criangas na escola? (ex: espacos, fisicos, atividades/eventos, organizagao/gestao
escolar)



R: Qualquer espaco pode ser destinado a participacdo das criancas, haja vontade néo €!
Mas, a sala de aula é um espaco privilegiado ainda que esta ndo tenha de ser
obrigatoriamente entre paredes ndo é... podemos também ter uma aula 1a fora, de campo,
ja tivemos por exemplo uma aula no Parque do Estuval. Portanto qualquer espaco é bom
para a participagdo dos alunos. Sala de aula, espago exterior, Biblioteca...

Em relacdo as atividades ou eventos, tivemos a semana DAC, temos agora a mostra de
Empreendedorismo Janior, onde eles vao vender suculentas criadas por eles com frascos
reciclados e decorados e o dinheiro vai reverter para uma instituicdo também a escola
deles temos visitas de estudo, acdes de solidariedade, visitas de campo, temos também os
clubes (Para Saberes...), temos um que tem a ver com a literatura... mas eles nao
participam muito s6 no de Robdtica e no Desporto Escolar que eles gostam.

-As iniciativas dos alunos sdo divulgadas a restante comunidade educativa e
comunidade n&o escolar?

R: Sdo. Olhe, o projeto da equipa educativa gque no nosso caso é de embelezamento e
preservacdo do espaco escolar foi divulgado a comunidade educativa, os alunos fizeram
maquetes e tudo, com banquinhos, as arvores e vamos divulgar a comunidade também no
Cineteatro Alba a pedido da Camara Municipal, divulgamos também no Blog de escrita
aqui do Agrupamento que ¢ o “Cais da Escrita”, na pagina do Agrupamento e no
Facebook da Biblioteca Escolar. Portanto os projetos das Equipas Educativas que incluem
sempre 3 ou 4 turmas, esses projetos sdo depois divulgados a comunidade e s&o projetos
que pretendem melhorar a vida em comunidade. Por exemplo, 0 nosso tem a ver com a
preservacao dos espacos escolares, mas ha outros que sao relacionados com a forma como
recebemos as pessoas que vém de outros paises (criar gabinetes para ser mais facil acolher
essas pessoas), portanto tem tudo a ver com a melhoria da qualidade de vida da nossa
comunidade.



Apéndice J- Transcricdo Grupo de Discussdo Focalizada

1.Participacao
— O que é para ti participagdo?
Crianca 4: Participar.
Crianga 1: E entrar em alguma coisa, num projeto.
Crianca 2: E ajudar uma pessoa num trabalho.
Crianca 3: E dar ideias.
Crianca 4: Estar em algum sitio/fazer parte de algo.
— Achas que consegues imaginar em que espagos podes participar?
Crianca 4: Numa sala.
Crianca 1: Na escola.
Crianga 3: Num espaco exterior.
Crianca 4: Em casa/Em casa dos outros.
Crianca 1: Em clubes e coisas de ajudar as outras pessoas.
Crianca 2: Em organizacdes.
Crianca 3: Participar em desportos.
— Participar na escola. O que € participar na escola?
Crianca 3: Participar nas atividades.
Crianca 1: Ajudar os outros quando tém alguma davida.
Crianga 4: Fazer os trabalhos de grupo.
Crianca 2: Fazer os exercicios que o professor pde no quadro.
Crianca 1: Fazer os trabalhos de casa.
— E os adultos participam ou séo s as criancas?
Todos: Participam.
— Entéo e o0 que que fazem os adultos na tua escola? E as criancas?
Crianca 2: Ensinam.
Crianca 4: D&o-nos aulas.
Crianga 1: Os funcionarios também participam!
Crianga 4: Cuidam de nos.
Crianca 3: Educam-nos.

Crianca 4: Limpam o lixo que nés fazemos.



Crianga 1: E os que cozinham e nos ddo comida, também participam!
Crianca 2: Protegem-nos.
Crianca 4: Berram connosco. A nossa turma as vezes porta-se mal, mas ndo € a turma

inteiral S6 alguns.

Crianga 4: Ajudamos-mos uns aos outros.
Crianca 1: Ajudamos os professores.
Crianca 4: Aprendemos.

Crianca 3: Estudamos. Portamo-nos mal!
Crianca: Brincamos!

Crianca 3: Brincamos e comemos.

Crianca 4: Partilhamos comida.

2. Escola
Sabem que eu ja ndo ando na escola ha muito tempo e, por isso, quero que me contem um
bocadinho sobre como € andar nesta escola. ...
— O que € para ti estar na escola? Consegues explicar?
Crianca 2: Aprender.
Crianga 3: Conviver com 0s amigos.
Crianga 2: Ajudar-nos uns aos outros.
Crianca 4: Fazer desporto.
Crianca 1: Estudar e participar nas aulas.
— Gostas de andar na Escola?
Todos: Sim.
Crianga 4: As vezes € um pouco grande e eu perco-me. Mas isso foi no principio agora ja
néo!
— O que mais gostam de fazer nesta escola?
Crianga 4: Estar com os amigos.
Crianca 3: Brincar as escondidas.
Crianca 4: Os temos livres que nds temos.
Crianca 4: As vezes gosto de aprender matéria nova, so as vezes!
Crianca 3: E raro!

Crianca2: Quando é interessante!



Crianga 4: Que é quase nunca!
Crianca 2: Eu gosto de fazer Fisica (educacéo fisica).
— O que e que gostas mais e menos na escola?
Crianca 4: Estudar, ter testes, ter apresentacoes orais.
Crianca3: Ya!
Crianca 2: Ficar de castigo. Mas eu nunca fiquei!!
Crianga 1: Quando berram connosco.
Crianga 4: Quando nos expulsam na sala de aula! Na nossa turma acontece!
Crianca 3: Néo € raro, mas também ndo é frequente.
— A tua opinido mudou desde que vieste para o 5°6° ano? Sempre andaram
nesta escola?
Todos: Né&o.
Crianga 2: Acho que sim.
Crianga 4: Sim.
Crianca 1: Na outra escola brincava-se mais!
Crianca 4: E ndo tinhamos de nos preocupar com tantas coisas.
(Entrevistador): E normal, tém mais responsabilidade agora, ndo é? Entdo passaram a
gostar menos da escola?
Criancad: Mais ou menos.
Crianga3: Bem, se for para ter aulas... temos muito mais testes, apresentacdes orais eu
ndo tinha, sé que se for para vir brincar eu prefiro.
Crianca 2: Depende, temos mais tempo livre também.
(Entrevista): Costumam ter tardes livres?
Todos: Sim.
Crianca 2: Eu é manhas!
Crianca 4: No6s temos 3 tardes livres por causa da Jobra (Ensino articulado com o

Conservatério de musica da Jobra).



3. Espacos/ Espacos de participacao
— Quais sdo os espacos onde costumas brincar mais e onde mais gostas?
Crianca 4: NOs brincamos pela escola toda.
Crianca 3: Ya. Porque nés jogamos as escondidas entdo andamos pela escola toda.
Crianga 4: Ya. Ou as vezes vamos para a rampa que é quase nunca porque expulsam-nos
de la. Vamos 14 para tras da cantina...
Crianga 2: Para o campo de futebol.
Crianca 1: Atras do pavilhdo A.
Crianca 4: Escondemo-nos |a!
Crianca 4: Mas quando nés as vezes estamos a brincar as escondidas vamos para as
rampas elas (as funcionarias), expulsam-nos de 1& porque ndo podemos ir para as rampas.
— Gostas das salas onde tens aulas?
Crianca 4: Eu gosto. SO no inverno as vezes sdo um pouco frias, mas ndo muito.
Crianca 3: N6s mudamos de sala do 5° para 0 6° ano e eu preferia ado 5°.
Crianca 4: Ya, a do 6° € esquisita.
Crianca 3: Eu acho a outra sala, a do 5° ano, mais acolhedora.
Crianca 4: Ya. Esta parece que é muito aberta.
Crianca 3: Ya.
Crianca 1: Eu gosto das salas!
Crianca 2: Eu também!
— Qual a que gostas mais ou tém sempre na mesma sala, porqué?
Crianca 4: NGs temos sempre na mesma sala menos de EV.
Crianca 2: N&o. N6s mudamos de masica, EV/ET, Cidadania e outra ja ndo me lembro.
Acho que gosto mais da de EV/ET porque é maior.
Crianca 1: Gosto mais das salas normais sem ser de EV por causa das mesas, sdo altas e
mexem quando nao € preciso.
— A escola costuma partilhar atividades/eventos/projetos contigo para que
possas participar?
Crianga 4: Sim.
Crianca 3: N&s temos desporto escolar e aqui ha dias fizemos a semana DAC (Dominios
de Autonomia Curricular) que eu nédo sei qual é o significado e em que n6s andamos ai

fora da escola, porque nos ja fizemos duas vezes e na primeira nos fizemos uma avaliagdo



sobre 0 que queriamos na seguinte e a maior parte das pessoas disse que queria atividades
fora da escola. Entdo nos fomos fazer atividades fora da escola e for divertido.
(Entrevistador): O qué por exemplo, o que fizeram?

Crianca 4: Fomos até uma companhia de musica que eu ndo sei como aquilo se chama,
fizemos...

Crianca 3: Depois andamos ai por Albergaria.

Crianca 4: Depois tinhamos de fazer um percurso, mas depois comegou a chover.
(Entrevistador): E onde foram mais? Foram a companhia de musica e mais?

Crianca 4: Anddmos por Albergaria inteira a caminhar.

(Entrevistador): E ndo falaram sobre 0s sitios que passavam?

Crianca 4: Estivemos a fazer um exercicio que era escrever o percurso que nos fizemos
em inglés.

Crianca 3: N&o gosto nada!

Crianca 4: Eu também ndo.

(Entrevistador): E vocés, Duarte e Simao também fizeram a semana DAC?

Crianca 1: Eu faltei.

Crianca 2: Isso ndo era para nos, do 5° ano, nds era outra. NOs estavamos a trabalhar o
tema dos azulejos entdo primeiro fomos ao cineteatro e teve 14 uma senhora a falar de
azulejos e depois fomos por Albergaria ver casas com azulejos. Eu gostei, tirando a parte
guando comegou a chover.

(Entrevistador): E mais, vocés disseram que tinham desporto escolar, tém a semana DAC
e mais?

Crianca 4: N6s temos outras atividades e nds também recebemos um papel que era para
dizer para nas quartas-feiras ou em outros dias tinha 2 horas de por exemplo
Comunicacao.

Crianca 1: Atividades para nos inscrevermos se quiséssemos

(Entrevistador): E vocés inscreveram-se?

Todos: Néo.

Crianca 3: Ndo. S6 um da nossa turma é que acho que se inscreveu em comunicagao.
Crianca 4: Ya foi o Gabriel.

(Entrevistador): Entdo e tem comunicacdo e mais? Sabem me dizer?

Crianca 2: Robdtical



Crianga 4: Ya tem robotica.
(Entrevistador): Entdo isso sdo clubes certo? Um de robdtica, um de comunicacdo e ndo
se lembram de mais nenhum?
Crianca 2: Temos também é desporto escolar.
Crianca 3: Eu ndo sei mais nenhum, mas acho que alguns tém informética.
Crianca 2: Acho que s ha estes 3.
— Entéo ndo costumam participar muito, sem ser em atividades que vocés tém
de participar certo?
Crianga 3: Hum... O nosso horario esta um pouco cheio porque ndés andamos na Jobra

entdo temos as tardes cheias.

4. Aulas
(Desenho) Mudarias alguma coisa na tua escola ou sala de aula? Se sim, 0 qué?
Imagina que és professor por um dia. O que gostavas de ensinar aos teus alunos?
Crianca 4: Eu vou desenhar um aquecimento. Como é que se desenha?
Crianca 3: Desenhas assim um retdngulo, umas coisas esquisitas por cima e da para
perceber que € um aguecimento.
Crianca 2: Ou as vezes também tém ar condicionado.
(Entrevistador): Estdo prontos?
Crianca 4: Eu estou a pensar 0 que é que eu posso mudar mais.
Crianca 1: S6 precisamos de mudar uma coisa, ndo é?
(Entrevistador): Sim € o que quiseres, mas desenhem em grande para se perceber
bem
Crianca 3: Mudamos a sala normal ou na sala de EV?
(Entrevistador): Os dois, qualquer um, o que que quiserem! Acham que conseguem
desenhar enquanto eu falo?
Todos: Sim

— Qual ¢é a tua disciplina preferida? Porque gostas mais dessa e nao de outras,

0 que fazem de diferente?

Crianca 4: inglés. Porque tenho melhores notas em inglés e € mais facil.



Crianca 3: inglés. Eu também gosto de matematica, mas depende da matéria que estamos
a dar... Inglés acho que ¢ mais facil porque estamos sempre a dar a mesma matéria, s6
aumentamos pouco e acho que é facil de decorar tirando as lojas e assim que é mais dificil.
Crianca 2: Matematica. Porque acho que é mais facil.
Crianca 3: Ai quando fores para o 6°...
(EV): Entdo e quais é que gostam menos?
Crianca 2: Portugués é dificil.
Crianca 3: Eu ndo gosto nada de HGP (Historia e Geografia de Portugal), a professora
fala e eu ndo entendo nada da matéria s6 entendo depois de estudar.
Crianca 4: Eu ndo gosto de portugués, ndo sei porque temos Portugués.
Crianca 1: Eu gosto mais de matematica e a que gosto menos de EV.
Crianca 3: Eu ndo é que eu nao goste de desenhar, eu gosto de EV, s6 ndo gosto do
professor.
Crianca 4: A mim é a mesma coisa, mas também n&o gosto muito de desenhar.
Crianca 3: N&o gosto muito de desenhar porque desenho mal se ndo gostava de desenhar.
— Gostas de participar nas aulas? E porqué?
Todos: Sim.
Crianca 3: Porgue depois na avaliacdo temos de dizer se participamos! Mas eu gosto de
participar nas aulas.
Crianca 4: Eu gosto de participar nas perguntas que eu sei, nas que eu nao sei...
Crianca 2: Porque tiro melhor nota.
Crianca 1: E 0 mesmo.
(Entrevistador): Entdo gostam de participar nas aulas que mais gostam, certo?
Todos: Sim.
Crianca 2: Também na de portugués costumo falar.
— Na vossa escola trabalham temas que te despertam interesse?
Crianca 3: Eu ndo vou seguir a area de ciéncias por isso eu acho que ndo deviamos ter
ciéncias, porque eu ndo percebo nada de ciéncias. Vamos ter um teste hoje e é para desejar
boa sorte porque vai correr muito mal.
Crianga 4: Em matematica mais ou menos, agora esta a ser facil as escalas. Em ciéncias

ndo entendo nada daquilo, estamos a falar do coragdo ndo é interessante. Em HGP é



interessante, mas... ndo entendo, porque fico a desenhar na aula. Porque a professora na
maior parte das vezes desliga as luzes para vermos videos e da vontade de dormir.
Crianca 3: As vezes também desliga s6 por estar a explicar a matéria, ou quando vemos
videos esta sempre a parar e fala muito cada vez que pausa e é seca.
Crianga 1: Eu normalmente acho tudo interessante.
Crianca 2: Portugués ndo é nada interessante, porque é a lingua que nés falamos. Por
exemplo Cidadania eu gosto mais ou menos s0. Estamos a fazer um projeto sobre saude-
alimentacdo saudavel e estamos agora no desenvolvimento sustentavel. Costumamos
fazer assim projetos no computador.

— Participas mais por iniciativa propria ou porque os professores te pedem?
Crianca 4: Os dois!
Crianca 2: Levantar o dedo. Raramente o professor me pede.
Crianca 4: A n6s s0 a professora de inglés é que pede, a de portugués faz I uns percursos
esquisitos e em ciéncias é quem levantar o dedo.
Crianca 3: Depende da disciplina, ciéncias s6 mesmo se a prof me obrigar, so6 talvez em
inglés é que é por iniciativa.
Crianca 1: Eu meto mais o dedo no ar.

— Costumas utilizar ferramentas diferentes para aprender as matérias (ex:

tablets, computadores, livros, saidas, jogos)?

Crianca 4: Sim, mais ou menos.
Crianca 2: N6s s6 usamos 0s computadores para cidadania.
Crianca 4: N6s ontem usamos os computadores para fazer as olimpiadas
Crianca 1: s6 as vezes.
Crianca 4: De resto apresentam videos, power points etc.
Crianca 2: O professor de HGP é que raramente apresenta alguma coisa, s6 apresentou
uma vez um video acho eu. E s6 ele mesmo a falar e a explicar as coisas.
Crianca 4: A nos é meio termo, é video, ¢ power points ¢ os profs a falar...

— Sentes que tens tempo para fazer tudo o que querias nas matérias que mais

gostas?

Crianca 4: N&o.

Crianga 2: E, as vezes quando me interessa, gostava de ter mais tempo!



— Achas que os professores aprendem contigo, ou eles sabem sempre mais?
Porqué?
Crianga 2: As vezes os professores também aprendem connosco!
Crianca 4: Eu concordo!
Crianca 1: No que tem mais a ver com coisas mais modernas, por exemplo nas tecnologias
Crianca 3: Ya. Principalmente a prof de matematica pede ajuda as vezes.

— Relativamente a avaliacdo fazes testes ou és avaliado de outra forma?
Crianca 4: Fazemos testes, apresentacOes orais, fichas formativas, questdo de aula,
trabalhos de pesquisa, trabalhos de grupo...
Crianca 2: N0s até agora sé fizemos uma apresentacédo oral (em inglés) e testes.

— Achas correta essa forma de avaliar? Ou gostavas de mudar?
Crianca 3: Fomos nds que escolhemos uma das formas.
Crianca 4: Ya, a n0s a professora disse que nos tinhamos que escolher e nds escolhemos
as formas de nos avaliar, testes e apresentacfes orais.
Crianca 2: Em vez de fazer testes em papel podia ser feito tipo um questionario no
computador ou assim.
Crianca 1: Eu gosto assim sO que as apresentacdes orais sdo um bocado coisas, ndo gosto
muito.
Crianca 4: A nossa professora € um pouco maluca, ela mete 14 temas buéda esquisitos.
Crianca 3: Ya um dos trabalhos que fizemos foi sobre a verdadeira historia do pai natal.
Crianga 1: S6 a de que “o pai natal era verde” ¢ que era fixe de apresentar.

— Costumam pedir a tua opinido sobre a avaliacao?
Todos: Sim.
Crianca 3: Os professores costumam pedir para fazermos a nossa autoavaliacdo e depois
0s outros fazem-nos a heteroavaliagéo.
Crianca 2: E igual.

— E gostavas de avaliar os teus professores? Achas que os alunos também

devem avaliar os professores? Porqué?

Crianca 4: Sim.
Crianca 2: Sim. Porque o aluno até pode ser bom aluno s6 que ndo percebe a maneira de

como o professor explica.



Crianga 4: Eu acho que devemos avaliar para eles saberem se precisam de mudar alguma
coisa.
Crianca 1: Eu acho que ndo devemos avaliar porque eles ja sdo avaliados por outros

professores.

5. Gestéo escolar
— Como descreves a tua relacdo com os teus professores/ funcionarias da
escola/diretores de turma/ diretor? (Ex: confianca, responsabilidade,
respeito, abertura, dialogo, cooperacao, entendimento...)
Crianca 4: Eu acho que é boa.
Crianca 3: Eu também acho, tenho confianga com eles.
Crianca 2: Eu gosto de todos, s6 quando eles ralham connosco é que néo.
Crianca 3: Depende das funcionarias, mas temos algum a vontade com elas.
— Normalmente falas com os teus professores, diretores de turma ou direcdo
sobre o ambiente e funcionamento da escola/aulas? Notas que a tua opinido
é tida em consideracao e é aplicada?
Crianca 2: Hum n&o, s6 se surgir assim numa conversa...
Crianga 4: Acho que quando falamos eles escutam e “mudam”. A nossa DT todas as
opiniBes ela aponta num caderno.
— Sentes que essa partilha de ideias, envolvimento e colaboracéo nas decisdes
gue dizem respeito a tua escola te motivam para dares o teu melhor?
Crianca 4: Na maior parte das vezes.
Crianga 2: Sim.
Crianga 1: Sim.
— Costumas participar na organizacao e planeamento de projetos ou atividades
dentro e fora da escola? Se sim, quais?
Crianca 3: Costumamos participar nas atividades, mas outros projetos acho que néo.
Crianca 4: NOs vamos, ou iamos fazer um projeto de Cidadania sobre estrangeiros em
Portugal
Crianca 3: Ya. E nos iamos fazer uma pesquisa e iamos por varios tipos de comidas de
varios paises diferentes nesse projeto.

Crianga 1: E nos é que tivemos as ideias para isso.



Crianca 3: Fora da escola acho que ndo tivemos assim mais nada.
Crianga 2: N&o me lembro de nada.
— Alguns desses projetos sao feitos com instituicdes fora da escola? Quem é que
escolhe as institui¢des?

Todos: Nao.

Agradecimentos

Querem acrescentar alguma coisa ao que falamos? Né&o

O que gostaram mais de fazer? Foi serem escutados? Falarem uns com os outros...
Crianca 4: Eu gostei de fazer a Josefina. Foi divertido, foi diferente!

Crianca 3: Eu gostei de estares a fazer perguntas e nds também estarmos aqui a debater.
Crianca 2: Eu gostei de dar ideias para mudar o espaco da escola.

Crianca 1: A mesma coisa.

Gostaria entdo de vos agradecer a todos por me ajudarem neste trabalho, espero que se

tenham divertido e passado um bom momento como eu.



Apéndice K— Grelhas de Analise de Contetido das Entrevistas aos Elementos da Direcdo




Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade de Contexto
-ldade -ldade E AE: “48 anos.”
E DA: “61 anos”

-Grau de Habilitacéo -Licenciatura E AE: “Licenciatura em Matematica e Ciéncias Naturais-2° ciclo.”

Dados o - o . N - .
academica E DA: “Licenciatura em Ciéncias Religiosas

identificadores
do(a) -Cargo dentro da -Adjunto do Diretor E_AE: “Adjunto do Diretor ¢ Professor de Ciéncias Naturais e de Matematica.”

entrevistado(a)

organizacgéo

-Professor de Ciéncias Naturais e
de Matematica

E_DA: “Diretor do Agrupamento de Escolas Y”

Representagoes
sobre

participacdo

-Percecles sobre a
participacdo da crianga

-Participacdo direta: atraves dos
professores

E_DA: “A participagdo da crianca eu um pouquinho mais dificil dada a faixa
etaria ndo é... Mas eu diria que participam através de uma forma mais direta
digamos assim, dos professores, do professor titular, que tem momentos em que
podem apresentar as suas opinides as suas propostas para a vida e
funcionamento da escola, penso que € fundamentalmente por ai, no caso das
criangas”.




-Valorizacdo da
participacao por parte da
crianca

-Falta de certezas
-Falta de trabalho ao nivel da
cidadania

E_AE: “Tenho algumas duvidas, isto porque, eles acham que devem ter voz,
mas depois quando lhes perguntamos “entdo e o que € que achas que devia
melhorar?” muitas vezes ja ndo sabem o que hao de dizer. Ou seja, se calhar nos
temos de trabalhar especialmente ao nivel da cidadania e depois isto repercute-
se também na sociedade que é a voz que o jovem se calhar ndo tem no¢do que
deveria ter e o papel que deveria ter mais interventivo e que ainda ndo teme a
escola deve ser um local ideal para potenciar essa situagao”.

-Existéncia de valorizagéo

E_DA: “Valorizam, embora a primeira vista possa ndo parecer, mas de facto
eles valorizam. Primeiro porque se sentem envolvidos e depois porque sentem
que na verdade as suas propostas sao concretizadas, que sdo Uteis, que sdo
aproveitadas e, portanto, sdo valorosas no fundo”.




-Incentivos a participacéo

-Oportunidades dadas pela propria
escola
-Papel da familia

E_AE: “Para incentivar devemos ser mesmo nos escola a dar-lhe
possibilidade que ela fale e motiva-la para que o faga (...)".

E DA: (...) “Tem que ser a propria escola, eu diria
fundamentalmente a prépria escola, mas néo se ficar pela escola, a
familia pode desempenhar aqui um papel importante também e a
propria sociedade”.

-Consciencializacdo das criancas
para a participacao

E _AE: “(...) ¢ evidente que depois também depende da idade, ndo
€? Mas se for numa idade mais precoce ela ndo tem muito bem
nocao de como deve participar, como é que pode participar, como
¢ que a sua voz pode ser ouvida, pronto...E se calhar tem de ser a
escola a fazer essa ligacdo para que a crianga perceba gque pode e
deve dar a sua opinido”.




-A familia

-A sociedade

-A organizacdo das entidades e
instituicoes

-Papel dos professores

-O ambiente

E_DA: “Tem que ser a propria escola, eu diria fundamentalmente
a prépria escola, mas néo se ficar pela escola, a familia pode
desempenhar aqui um papel importante também e a prépria
sociedade. Dependera muito do modo como estdo organizadas
estas entidades e instituicGes € o modelo digamos assim. Eu diria
que, se a sociedade tiver uma organizacao que a partida promova a
participacdo das pessoas, as criancas no fundo ja estéo
orientadas/educadas neste sentido e, portanto, ja participam de uma
forma natural. Se assim n&o acontecer, tem de ser a escola a fazer
esse trabalho e por isso, pode-se tornar um bocadinho mais dificil,
mas ndo é impossivel e € ai que o papel dos professores é
importante, porque séo eles que de facto vao acabar por promover
a sua participacao. Eu acho que tem muito que ver com o ambiente
que os rodeia, com a forma como a sociedade local e as
instituices estdo organizadas e participam na vida da sociedade, a
propria familia também se da espaco para ela participar na vida
familiar e se por outro lado promove a sua participacao na
sociedade sdo fatores que potenciam ou ndo a participacdo da
crianga”.




-Beneficios da
participacao

-Muitos beneficios
-Mudangas no processo de ensino

E_AE: “Muitos, mesmo muitos. O processo de ensino esta a mudar de forma
tremenda, eu diria que, sem exagero 0s proximos 5/10 anos, a educagéo ou o
ensino v4, vai mudar mais do que nos Gltimos 200, isto porqué? Porque muitas
das nossas salas de aula sdo salas de aula do século 19, em que havia o detentor
de saber, 0 aluno estava em fila e s6 tinha como misséo absorver os conteudos
que Ihe eram transmitidos, hoje ndo! Hoje o aluno tem na mao dele néo sei
quantas vezes mais informacédo do que aquela que o professor lhe possa
transmitir, portanto a crianca deve ter um papel muitissimo ativo na construgédo
do seu saber e, portanto, o professor deve SO E APENAS orientar a forma
como o aluno adquire informacao, determinados conteddos da sua disciplina e
dai ¢ o aluno que vai. Obviamente orientado, mas ¢ o aluno que vai”.




-Ao nivel da cidadania

E DA: “Muito ao nivel da cidadania. Da cidadania e eu diria também como
crescimento pessoal e n6s vamos percebendo que temos jovens que realizam
um percurso que nos conhecemos que é de uma participacao ativa nas
instituicOes em que estdo integrados e tém uma atitude diferente daqueles que
néo tiveram essa experiéncia. Portanto, acaba por ser muito proveitoso para a
crianga em termos de crescimento pessoal porque ela vai construindo uma
personalidade que obviamente seré diferente da daquela crianga que ndo teve a
oportunidade de ter este tipo de participacdo, porque lhe da determinadas
competéncias e desenvolve no fundo essas mesmas competéncias e Ihe da
digamos a abertura para a crianca ter uma atitude pro ativa na construcdo da
sociedade e dai depois obviamente ao nivel da cidadania a sua participacéo
como cidadao ativo estd muito dependente deste historico, da sua participacéo
nas diversas institui¢des e na sociedade”.

-Obstaculos da
participacdo das criangas

-Muitos obstéculos

-A propria crianca

-A propria familia

-As instituicbes

-A escola

-ldeia de ndo haver tempo para
ouvir a crianga

-Dificuldades

-Falta de aceitacéo > Fator idade

E_DA: “Obstaculos sdo muitos. Desde logo da prdpria crianca podem existir
obstaculos, da propria familia, das institui¢fes, da propria escola porque ndo
vamos ser idealistas... o ideal ¢ que as criangas participem mas sabemos que
depois na préatica isso nem sempre acontece e ndo acontece muitas vezes porque
as pessoas acham que ndo tém tempo para ouvir as criang¢as quando na verdade
ndo é uma perda de tempo até pelo contrario, é de facto muito proveitoso
porque para além de tudo isto que ja dissemos que promove o crescimento da
crianca enguanto pessoas, também enriguece a propria entidade e a propria
escola. Mas de facto ha sempre dificuldades porque ha na verdade professores
que entendem que as criangas ndo tém nada a acrescentar, hd quem entenda que
as criangas nao tém que manifestar a sua opinido tém que obedecer pura e
simplesmente, ha quem entenda que este modelo nédo é sério e ha sobretudo
uma mentalidade muito presente e isto explica-se no fundo porque nds temos
um grupo muito significativo de professores numa faixa etaria como eu ja assim




um bocadinho avangada e portanto que tiveram uma experiéncia educativa
completamente da que temos hoje e que entendem que se deve aplicar aquela
que eles viveram e portanto deve ser tudo muito mais dirigido, mais autoritario,
menos democratico... e portanto, esta mentalidade, esta maneira de ver 0
funcionamento das institui¢gdes ndo facilitam de maneira nenhuma a
participacao das criancas”.




-Facilitadores da
participacao da crianca

-Promover mais momentos para as
criangas expressarem a sua opinido
livremente

-Assembleia de delegados

-Os alunos verem as suas opinides
valorizadas e tornadas realidades

E_AE: “Facilita a participag@o se nds tivermos muitos momentos
para que as criangas o facam e facam livremente e depois
consigam ver o reflexo na pratica da sua opinido. Nés temos por
exemplo as assembleias de delegados, esta no plano de intervencao
do diretor do nosso agrupamento também reunides ciclicas com os
delegados de turma, ainda na semana passada creio eu aconteceu
uma dessas. H& outras estratégias também que estdo para ser
implementadas a esse nivel e aqui esta, sdéo momentos para motivar
os alunos a darem as suas opinides (...) A partir do momento em
que ele deu opinido e consiga depois na realidade verificar “aquela
minha opinido foi seguida” a partir dai eu acho que... muito mais
gue motivar o aluno a dizer “anda, diz, vai, vem dar a tua opinido,
nds gostamos da tua opinido”, mas se ele ndo vir na realidade algo
da sua ideia implementada, d4 uma opinido 1 ou 2 vezes mas mais
nada, mas se verificar que realmente valeu a pena vai ser muito
mais participativo e isto é o fundamental para levar os jovens a
participar na sociedade. Porque muitas vezes parece que ha alguém
“divino” que manda e todos nods s6 temos de obedecer, mas nao.
Dentro das regras estipuladas todos n6s temos direito a nossa
opinido e ¢ isso mesmo que eles devem sentir”.




E DA: “(...)NGs temos por acaso ao nivel do ensino basico e secundario
reunides regulares, promovemos as assembleias de delegados de turma de
maneira regular e, portanto, esta organizagéo facilita. Pretendemos
precisamente ir alargando para as faixas etarias mais baixas de maneira a chegar
mesmo as criangas para elas terem também esta oportunidade (...)”.

-Estratégias da organizacéao
-Modelo organizacional

E DA: “Na verdade tem que haver alguma estratégia e alguma organizagédo no
fundo para levar a participacdo das criancas.

Portanto no fundo, o modelo organizacional poderd, também, ser um facilitador
na promogao da participagdo da crianga”.




-Diferentes formas de
participacao dos alunos

-Préticas pedagdgicas ativas
fazem alunos ativos

E AE: “Esse ¢ se calhar o grande ponto de partida para a transformacao que &,
ndo s6 na opinido dos alunos como em tudo e que é o facto das préaticas
pedagogicas ativas é fundamental, fundamental que isto altere e a partir do
momento que eu tenho uma pratica pedagogica ativa, o aluno é ativo na sala de
aula, se é ativo na sala de aula automaticamente a sua vontade, o seu interesse e
a sua opinido conta. Portanto tudo isso se interliga para que o aluno seja
valorizado por isso”.

E DA: “(...) O caminho tem de ser por metodologias ativas, por participagao
ativa e sem davida que isso fomenta a participacdo dos alunos em todos os
outros contextos”.




-Indicadores da -Como gostava de aprender E_AE: “ Eu diria “como quer aprender”, diria “uma escola feliz” e um “aluno
participacdo das criancas | -Sentimento de felicidade na escola | capaz”. Ou seja, como eu gostava de aprender e assim sinto-me bem a aprender,
na -Sentimento de capacidade para “uma escola feliz” porque se ele se sentir feliz no ambiente da escola vai querer
escola aprender sempre Vvir para a escola e a escola s6 tem um ambiente feliz se ele conseguir
participar nela também com a sua opinido e por Gltimo ele sentir-se capaz de
fazer a sua propria aprendizagem porque um aluno se ndo se sentir capaz cada
vez vai ser menos interventivo, cada vez vai ficar mais introvertido a esconder a
sua incapacidade e portanto o sentir que € capaz ¢ fundamental na educagdo.”




-Clima de escola

-Sentimento de envolvimento e
responsabilizacdo

-Niveis de disciplina
-Satisfacdo dos alunos

E_DA:“Eu diria que um dos grandes indicadores da participacao dos alunos € o
clima de escola. Se tivermos uma participacao dos alunos de uma forma mais
massiva o clima de escola é completamente diferente. Desde logo porque os
alunos se sentem envolvidos e se sentem responsabilizados e, portanto, a nossa
estratégia passa muito por ai e em situacdes pontuais inclusivamente de algum
caso de indisciplina € também por ai que nds vamos, € envolver os delegados de
turma por exemplo, no sentido de eles participarem na resolucéo do problema.
E de facto esse para mim € o indicador fundamental, é o clima de escola, sdo 0s
niveis de disciplina que se conquistam, ¢ a satisfacdo dos alunos, que é outro
aspeto em que nds pretendemos investir que é os alunos sentirem-se bem e
sentirem-se bem obviamente significa que tém condigdes, independentemente
das condicdes fisicas, mas tém condi¢des, tém ambiente que de facto lhes da
satisfacdo e Ihes da gosto de estar na escola.”




Envolvimento
nas disciplinas
curriculares,
iniciativas e
projetos da

escola

-Transmisséo de
informacao sobre projetos
as criancas

-Deveriam ser informados

E AE: “Deveriam ser, se nao sdo deveriam ser. Todos os projetos que eu disse
ha bocadinho das equipas educativas a ideia € que os alunos olhem para a
escola ou para o conselho onde vivem e tenham opinido, “Eu gostava de mudar
aquilo”, “eu gostava que aquilo fosse mais ndo sei o qué” e a partir dai todos os
projetos terem este ponto onde avangar. Nao ser o professor a dizer “vamos
embelezar isto”, “vamos ultrapassar aquilo”, “vamos criar ndo sei o qué”, mas
ser 0 aluno na sua percecao a propor os temas de trabalho. A partir dai
obviamente que o tema é seu e tudo o0 que € nosso € automaticamente defendido
por nos até a infima e no final até podemos chegar a concluséo de que a nossa
ideia nem era grande coisa para aplicar ali, mas o facto de ser algo dos alunos é

logo uma mais-valia para que o projeto acontega”.




-N&o se passa informagao como
desejado
-Diferengas nos niveis de ensino

E_DA: “Nao tanto quanto desejaria, mas sim, digamos que estamos a fazer
caminho nesse sentido, porque na verdade nos temos diversos projetos e
digamos que no secundario ja temos um nivel diferente de participacédo e de
envolvimento e eu diria mesmo que ai que ha projetos em que os alunos séo
responsaveis por todas as fases do projeto, desde a sua conce¢do a sua
finalizacdo. Nos outros niveis de ensino, n6s temos vindo a insistir para que de
facto assim seja, inclusivamente utilizamos uma plataforma que de alguma
maneira o fomenta também, uma plataforma eletrénica que fomenta no sentido
de todos os alunos participarem na construcao do projeto e na sua
concretizacdo, mas na verdade, ai ainda ha muito caminho a fazer, mas sem a
participacao dos alunos em todas as fases do projeto as coisas ndo funcionam ou
pelo menos nao funcionam como seria desejavel.”




-Manifestagéo de pontos
de vista e opinido tida em
conta

-Sempre que possivel/

verifica-se em muitos dos casos
-Participagéo ndo significa
aprovacao de tudo o que é proposto

E_AE: “ Sempre que possivel, exatamente pelo que eu disse
porque € assim, por exemplo, a todos os niveis, muitas vezes n0s
olhamos para uma agéo do governo, uma dire¢do, uma oposi¢éo
seja do que for e todos nds temos uma opinido que poderiamos
aqui e ali fazer melhor ou muitos “aquis e alis” que poderiam fazer
melhor ou diferente. Contudo, nem sempres estamos na posse de
toda a informac&o para saber se é possivel fazer esse diferente e
aqui com as criancas e igual. Ou seja, eles nem sempre tém nocao
da realidade, das contingéncias que temos e, portanto, o ser
exequivel nem sempre €, e isso pode ser muitas vezes um entrave a
que as coisas sejam aplicadas, mas eu acho que o estimulo tem que
haver sempre”.

E DA: “ Como fui percebendo em muitos casos sim, alias nessas
reunides que fui fazendo com os delegados de turma em muitos
casos sim, mas na verdade ainda temos situac6es em que nem
sequer sdo ouvidos, ou se sdo ouvidos depois as suas propostas ndo
sdo ouvidas, ou se sdo ouvidos, depois as suas propostas nao séo
atendidas. Obviamente que a participacdo néo significa aprovacgao
de tudo aquilo que € proposto pelos alunos, mas naturalmente se
assim ndo acontece também tem de se perceber porque e, portanto,
os alunos gostam e tém esse direito de perceber por que razéo é
que as suas propostas ndo foram aceites, porque tiveram essa
preocupacéo e esse envolvimento e, portanto, tém direito de
perceber porque € que as suas propostas porventura ndo foram
acolhidas. Na verdade, acontece muitas vezes assim porque da
avaliagdo que vamos fazendo, é mais facil ouvir e depois o
professor ou alguém decidir e, portanto, dizer que os alunos
participaram, mas na verdade o professor é que decidiu. Portanto,




temos algumas situacdes dessas, mas € caminho que estamos a
fazer para que todos participem em todas as fases”.




-Iniciativa dos alunos em
iniciar projetos

-Ainda ndo tém iniciativa

E_AE: “ Ainda ndo tém, no global ainda ndo tém. Espero que essa questao seja
uma questdo que fosse daqui a 10 anos quase que banal. Ou seja, em 2022 é
uma questdo totalmente pertinente, em 2032 0 meu desejo é que nem se faca,
porqué? Porque queria dizer que o ensino realmente mudou, que nos estamos a
trabalhar para a construcao de conhecimento em criangas que va ao interesse
deles e que eles ja automaticamente ja cheguem a sala de aula, se fale numa
coisa qualquer e eles imaginem logo que projeto é que vao fazer para dar
resposta a um determinado contetdo ou uma determinada situacéo, esse é o
objetivo primeiro de uma prética pedagdgica que se pretende alterar, portanto
eu julgo que neste momento ainda ndo ou ndo como deveria ser, no futuro
espero bem que sim”.




-Existéncia de iniciativa por parte
dos alunos

E DA: “ Tém, tém. N6s temos em diversos momentos alunos, grupos de alunos
que se organizam isoladamente e que vém ter connosco apresentar-nos
propostas de projetos e de atividades e que nos avaliamos com eles e depois na
medida do possivel concretizamos ou ajudamos a concretizar, mas ha de facto
iniciativa e iniciativa, alguma dela com valor, com interesse e que acaba por ser
concretizada completamente pelos alunos”.

-Colaboracéo entre
criangas e adultos nas
decises das criancas

-Verifica-se a colaboracdo
-Ainda néo a ideal

2 E_AE: “Creio que sim, 14 estd ainda ndo o ideal mas crio que sim,
porque depois ha ali momentos de partilha, hd ali momentos que
tém de seguir, mesmo que seja o professor a tomar alguma
iniciativa inicial mas depois a condu¢do acho que mesmo hoje ja
acontece que sejam os alunos a fazé-la, depois depende do tipo de
projeto e do tempo de execucdo do projeto porque se for um
projeto que tenha tempo, mesmo que o professor perceba que
aquele caminho vai dar a um sentido proibido ou sentido Unico, o
professor vai deixar, vai deixar ir e 0 aluno percebe e vai por outro
caminho por ele proprio. Se ndo houver muito tempo para isso se
calhar o proprio professor vai dizer “olha por ai se calhar ndo sera
bom, por isto...encontrem outro caminho” e o aluno vai (...)
Agora é evidente que também em termos curriculares tem que
haver aqui uma gestdo que permita tudo isto, mas eu acho que é
um caminho que eu acho que o Ministério da Educacéo ja
percebeu a algum tempo que tinha de ser trilhado, o decreto lei
55/2018 e o proprio 54/2018 sdo potenciadores enormes para a
mudanca, foi uma alteracéo tremenda, mas Portugal é conhecido
como sempre 0 pais que tem as leis mais bonitas do mundo no
papel depois na préatica as coisas nem sempre resultam como o
legislador pensava. Que as coisas vdo mudar vdo, muito




devagarinho sim e depois temos de ter no terreno quem potencie
essa mudanga e ai cabe aos professores”.

E DA: “Sim. Existe colaborag¢do desde logo nos projetos que sdo
desenvolvidos ao longo do ano e acredito também que dentro da
sala de aula também se verifique. Depois como eu ja disse, na parte
de ouvirmos sempre 0 que as criangas tém para dizer e nos
esforcamos para que elas facam parte do processo... ¢ um caminho
em constru¢ao”.




Respostas face
a (néo)

participacdo

-Estratégias utilizadas
pela escola para
promover a participacdo
das criancas

-Momentos de audi¢do com 0s
delegados de turma

-Assembleias de delegados
-Projetos de intervencao/alteracédo
na escola

-Medidas do Plano de recuperacéo
de aprendizagens 2021/23
-Restantes alunos também séo
ouvidos

-A cooperacao e a opinido de todos
conta

E AE: “Como disse a bocadinho, esta na proposta de interven¢ao do nosso
diretor que tomou posse ainda nao ha um ano, exatamente esses momentos de
audicdo com os delegados de turma, n6s temos a assembleia de delegados isso
ja temos ha muito tempo... No plano de recuperagao de aprendizagens 21/23,
um dos aspetos que o Ministério avangou € a voz dos alunos, onde se criam
varios momentos para que o aluno tenha a possibilidade de dar a sua opiniéo,
ndo sé o delegado de turma, mas também os restantes alunos. Essa € uma das
medidas que nds temos no nosso plano de recuperacdo 21/23 para 0
Agrupamento entre outras medidas... dentro dessa medida ha varias acdes e
agora o que estamos a espera e o terminar deste ano letivo e, no proximo ano
letivo vamos verificar, quer ao nivel do conselho pedagdgico quer ao nivel de
conselhos de turma que ac¢des dessas é que vao ser escolhidas para que 0s
alunos tenham uma participacdo mais ativa no dia a dia do Agrupamento. Isso
ja esté previsto, sé que nds em termos de dire¢do ndo gostamos nada que seja
tudo dirigido, deve ser tudo feito em cooperacao e com a opinido de todos, alias
foi uma das a¢6es do plano 21/23 que escolhemos e agora serd a comunidade
educativa a dar-lhe potencial, a dar-lhe sustento e dar-lhe base. Seréo os
professores e




os alunos a escolher que a¢des é que vamos desenvolver para que eles tenham
VOZ.

Depois, para além disso, temos varios projetos onde os alunos tém opinides,
como disse aquele de intervencgédo no conselho que podia também ser na escola
alguns projetos apareceram de intervencéo e de alteracdo na escola,
principalmente espaco exterior da escola. Portanto, ou seja, a voz do aluno neste
momento a varios niveis tem de ser potenciada ao méximo para que seja o
aluno a dizer como quer aprender... isto pode parecer assim um bocado
estranho, mas como quer aprender evidente dentro de um curriculo que tem de
ser cumprido, mas a escola tem que lhe dar ferramentas para que ele se sinta
bem c4, que se sinta a parte mais ativa da sua construcdo de conhecimento e
portanto tudo parte exatamente disso, da sua opinido e da sua voz”.

-Exigéncia em termos de nimeros
de projetos

-Projetos ao nivel de turma
-Projetos interturmas

-Projetos entre anos de escolaridade
diferentes

E DA: *“ Desde logo ter alguma exigéncia em termos de nimeros. Este ano
ainda nao o fizemos, mas nos proximos anos vamos fazé-lo que é estabelecer
um minimo de projetos que cada turma tem que desenvolver ao longo do ano
(...) Depois nido nos ficamos por projetos ao nivel de turma, mas projetos
interturmas, também temos metas estabelecidas no sentido de num ano de
escolaridade haver no minimo um projeto por ano para que, portanto, trabalhem




-Projetos dentro do espaco escolar
-Projetos para a comunidade
-Gabinetes de apoio: Gabinete de
Apoio ao Aluno, Gabinete de
Apoio Personalizado.

entre turmas. E depois, chegamos mesmo entre anos, também tem que haver um
minimo de projetos por ano que sejam trabalhados conjuntamente por diferentes
anos. Depois ndo nos ficamos por 0 espago escolar, queremos mesmo ir para a
comunidade, entendemos que so6 faz sentido nos estarmos com a comunidade e
darmos resposta as necessidades da comunidade e, portanto, fomentamos
mesmo a participacdo em projetos com impacto na comunidade. Ainda este ano
tivemos um momento sobretudo em que dissemos que cada turma tem que
apresentar um projeto olhando para a nossa localidade. .. apresentdmos areas
diversas, o ambiente, a cultura, o desporto, a organizacdo do proprio espago
exterior da escola e cada turma tem que preparar um projeto, que depois 0s
projetos serdo depois todos corrigidos e serdo apresentados a autarquia para que
a autarquia se assim o entender possa aproveitar digamos que algum ou alguns e
curiosamente aconteceu, ndo aqui mas na escola Y, que de facto ha um projeto
que foi muito bem acolhido pela autarquia e que esta em desenvolvimento e vai
acabar mesmo por ser concretizado. Portanto essas sdo as estratégias que nos
entendemos que de alguma forma levam as pessoas a terem de trabalhar em
projetos (...) Ao nivel dos gabinetes de apoio temos o Gabinete de Apoio ao
Aluno que esse € digamos que geral, depois temos um especifico para o
profissional, que é 0 GAAP (Gabinete de apoio personalizado) e em termos de
gabinetes propriamente ditos até penso que ndo estou agora a recordar-me de
mais, mas eventualmente poderao existir mais... Depois temos € outro tipo de
estruturas que no fundo cooperam nomeadamente sentido de controlar os niveis
de indisciplina, o absentismo, o proprio abandono...mas isso ja sdo estruturas.
Né&o estdo ¢ a funcionar como eu desejaria, a grande dificuldade, nomeadamente
no GAA é encontrar as pessoas com perfil adequado para dar resposta aos
alunos”.




-Espacos destinados a
participacao das criancas
na escola (espacos,
fisicos,
atividades/eventos,
organizacdo/gestédo
escolar)

-Os projetos devem partir das
criancas

-Propostas de alteracdo
potenciadoras do bem-estar na
escola

-Assembleia de delegados 2
-Associacdo de Estudantes 2
-Sala de aula

-Reunides estilo focus group
-Os alunos frequentam muitas
vezes 0 gabinete do adjunto do
diretor para propor alteracdes a
escola

E _AE: “ Em termos de tudo o que ¢ projetos deve partir deles... Espacos da
escola como disse, tivemos propostas de alteracdes, ndo sé de embelezamento
mas também potenciadores do bem estar na escola. Por exemplo, esta escola
tem poucos espacos cobertos, agora felizmente ja tivemos aqui a ampliacdo do
coberto (...) e depois em termos de escola e de funcionamento 14 esta, a
assembleia de delegados é fundamental e nds habituamo-nos ja a ouvir essa
assembleia. Para alem disso, estava-me a esquecer, porque nds aqui estamos
numa bésica, mas na secundaria existe a Associacdo de Estudantes e a
Associacao de estudantes € também um Grgdo extremamente ativo e que
trabalha numa légica de muita colaboracdo com a direcéo, ha aqui um
intercdmbio muito grande entre a Associacdo de estudantes e a direcdo para a
implementacao de varias atividades, de varias alteragdes mesmo em termos de
espaco fisico das escolas e portanto é também um érgdo que nés nos
habituamos a trabalhar colaborativamente com eles no sentido de alterar
algumas coisas. De resto...a sala de aula € um espaco de participacdo sempre.
Depois nds temos mais é através dos delegados nds temos algumas reunides
com eles tipo focus group para saber algumas alteragdes que eles fariam, o que
¢ que eles acham... isto em termos mais formais. Noutro ambito esta porta
mesmo que esteja entreaberta esta sempre aberta para qualquer aluno e eles tém
por habito assim do nada vir ca e dizer “oh professor acha que ali aquilo poderia
ser alterado? (...) Portanto mesmo que ndo sejam momentos formais eles sabem
que podem vir falar connosco e estamos sempre abertos a qualquer ideia nova,
desde que seja exequivel... 14 esta a exequibilidade ou ndo das opinides”.

E DA: “Para além das assembleias de delegados regulares, eu diria que em
termos de espaco fisico propriamente dito n6s estamos um pouco limitados aqui
nesta escola pelo menos, por via das instalacdes e de algumas obras em curso.
Na escola bésica, o espaco também acaba por ser uma dificuldade no fundo
pelo facto de termos o 1° ciclo a funcionar no mesmo espaco., portanto, nés ai
ndo temos na verdade em termos de espaco fisico, grandes oportunidades para a




participacdo dos alunos. Diria mais em termos de estruturas, 0s alunos estao
presentes e representados no conselho geral, temos a Associacdo de Estudantes,
temos as reunides eu faco com os delegados como ja referi... acho que € nesses
espacgos fundamentalmente que se da a participagao”.

-Participacdo em projetos | -Existéncia de participacao E_AE: “Sim, sim. Projetos nossos e também para além disso, os projetos de
de &mbito local que -Projetos da escola empreendedorismo que sdo os projetos que sdo lancados pela Camara
envolvem a escola e a -Projetos de empreendedorismo da | Municipal com muitissimas turmas por ano, por ciclo... e isso ainda agora a
comunidade Camara Municipal semana passada foi a mostra onde tivemos a apresentacao de varias turmas, de

varios ciclos de ensino e isso sdo projetos que sdo langados pela comunidade e
que nods participamos regra geral”.




-Existéncia de participacao ao nivel
nacional e internacional

E_DA: “Sim, muito e mesmo a nivel internacional e é outro aspeto, que eu ndo
referi ha pouco mas € em termos de estratégia nds temos definido também um
namero minimo de projetos por ano de escolaridade que cada ano tem que
desenvolver ao longo do ano. Portanto, ao nivel de projetos nacionais
participamos em imensos, inclusivamente com muitos prémios e mesmo a nivel
internacional também embora ai ainda estejamos no inicio”.




-Reconhecimento da importancia da
cidadania em todas as disciplinas

E_DA: “Pois, eu acho que deviam ser todas. Nem sempre de uma forma direta,
mas indiretamente todas deveriam participar. Nos temos essa experiéncia na
escola Y que é uma escola onde estamos a implementar um projeto de
inovacao, estamos no 2° ano da sua implementacdo em que criamos disciplinas
novas que chamamos de oficinas para ter um carater mais pratico, em que estéo
integradas diferentes disciplinas e este modelo leva na verdade precisamente a
isto, leva a que essas questdes que nos as vezes associamos apenas a uma ou
outra disciplina, sejam abordadas pelas diferentes disciplinas, na escola Y nédo
tenho davidas nenhumas que isso acontece, esses temas sao de facto abordados
pelas diferentes disciplinas, nas outras escolas, foca-se mais na Cidadania, na
Educacdo Moral Religiosa e Catdlica e numa ou outra, mas de facto ndo é com
a intensidade que se desejaria que fosse abordada nas outras disciplinas.”




Apéndice I- Grelha de Analise de Conteudo das Entrevistas aos Professores




Categoria Subcategoria Unidade de Registo Unidade de Contexto
-ldade -ldade E P1:“50 anos”
E P2:“51 anos”
-Grau de Habilitacéo -Licenciatura E_P1: “Tenho duas. Tirei a Licenciatura em Estudos
académica Portugueses e depois licenciei-me em Ciéncias
Religiosas”.
E_P2: “Licenciatura em Matematica e Ciéncias
Dados SR
Naturais™.
identificadores
do(a) -Cargo dentro da -Professora E_P1: “Nesta escola sou professora de Educacéo

entrevistado(a)

organizacéo

-Coordenadora Cidadania

-Diretora de Turma

-Coordenadora dos Diretores de Turma
-Representante na escola do projeto MAIA

Moral e Religiosa e professora de Cidadania e
Desenvolvimento, bem como coordenadora dessa
mesma disciplina”.

E_P2: Professora de Matematica e Ciéncias, Diretora
de Turma, coordenadora dos Diretores de Turma e
Representante na escola do projeto MAIA-
Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigagcdo em
Avaliagdo Pedagodgica”.

Representacoes
sobre

participacdo

-Percecbes dos
professores sobre a
participacao da crianca

-Opinido voluntéria ou solicitada

E_P1:“A participagdo da crianca ¢ sempre que a
crianca pode dar a sua opinido voluntariamente ou
quando pedida por um adulto”.

E_P2: “Pode ser voluntaria ou quando solicitada”.

-Voz das criancgas
-Gestdo escolar

E_P1:(...) e a sua opinido pode ser sobre o modo
organizacional da escola, sobre as atividades que se
desenvolvem, sobre as regras da escola. Para mim isto
¢ dar voz as criangas, ter uma opinido sobre”.




-Participacéo oral
-Participacgdo escrita
-Empenho demonstrado

E_P1:A participacdo das criancas pode ser oral, escrita
(...) ¢ o também o empenho, o entusiasmo € o
interesse que elas mostram durante uma atividade”.

-Importéncia da
participacao no
processo de ensino e
aprendizagem

-Sentimento de pertenca
-Voz das criangas
-Vontade do aluno
-Gosto no que fazem

-Projeto MAIA ligado a participacédo
-Processo de avaliacdo
-Negociacao

E_P1:%(...) se ndo sentirem pertenga naquilo que estao
a fazer, ndo sentirem que também esté I4 a sua voz e a
sua vontade ndo vdo ter vontade de fazer e se sentirem
que aquilo que estdo a fazer também tem participacéo
sua, como é obvio, vao fazé-lo com muito mais
gosto”.

E _P2: “O aluno deve participar sempre no processo de
ensino-aprendizagem e nos até com o projeto MAIA
queremos também a participacdo no processo de
aprendizagem, mas também no seu processo de
avaliacdo e também estamos por exemplo a negociar
com eles os instrumentos de avaliacdo, por isso é
muito importante que participem.”

-Incentivos a
participacao

-Abertura de espaco pelos adultos

E_P1: “Tem de se abrir espaco para elas poderem ter a
sua opinido. Se ndo se abrir espaco, portanto se 0s
adultos ndo Ihe derem espaco e quando eu falo dos
adultos estou a falar da direcéo da escola, estou a falar
dos professores... Se ndo lhe derem oportunidade para
eles poderem manifestar a sua opinido eles ndo a vao
ter por iniciativa propria”.




-Trabalho de pares
-Metodologias de trabalho de projeto
-Envolver os pais nos projetos da escola

E_P2: “Vérios fatores, a participagdo das criangas na
escola pode ser incentivada através do trabalho de
pares por exemplo, atraves das metodologias de
trabalho de projeto... NOs também queremos chamar
0s pais a escola e temos projetos que envolvem os pais
e tem que ser um projeto que lhes diga alguma coisa
também. Se eles forem chamados a participar na
elaboracédo do projeto, definirem o tema eles estardo
sempre mais motivados também.”

-Beneficios da
participacao

-Aprendizagem com gosto/prazer
-Superar objetivos

E_P1:“De certeza que vao beneficiar muito porque
vao fazer uma aprendizagem com gosto e se calhar
vao muito mais além do que aquilo que eram 0s
objetivos que estavam previstos (...) as coisas
acontecem com prazer para a crianca claro”.

-Mais motivagéo
-Maior autonomia

E_P2: “Mais motivagdo e maior autonomia...”




-Obstéculos da
participacao das
criangas

-Critica dos pares

E_P1:“As vezes até é a critica dos pares, eu estou a
pensar por exemplo nas minhas aulas (...) muitas
vezes eles tém medo de participar ou de dar a sua
opinido e ndo tanto com receio da minha critica, mas
mais a critica dos colegas da idade deles”.

E_P2: “Ha também criancas mais sensiveis a critica
dos pares e as vezes os colegas podem ter atitudes
menos corretas. Mas nos estamos aqui também para
trabalhar com eles esse aspeto, o respeito pelo outro é
essencial”.




-Medo de ser excluidos pela opinido diferente
-Fase da adolescéncia

E_P1: N&o tanto na faixa etaria da infancia porque eu
tenho uma visdo transversal da educacdo desde o 1°
ciclo, 2° ciclo, 3° ciclo e secundario, mas noto mais na
fase da adolescéncia, naquela fase da afirmacéo da
identidade eles ttm muito medo de depois serem
excluidos dos grupos e a sua opinido ser diferente da
maioria”.

-Falta de motivagéo

E_P2: “As vezes nos temos dificuldades de chegar a
todos os alunos e as vezes a falta de motivacéao de
alguns alunos é um obstaculo, mas temos de 0s
conquistar também”.




-Facilitadores da
participacao das
criangas

-Os professores
-Seguranca

-Abertura

-A escola

-Aprendizagem estimulada

E_P1:“Acho que o que facilita a participagdo somos
nos escola e nds professores que damos ou tentamos
dar a abertura necessaria ao aluno para se expressar e
dar a sua opinido, acabamos por lhes dar alguma
seguranca e confianca para néo terem medo de se
manifestar. Além disso facilita se os estimularmos a
aprender, a discutir e a conhecer mais”.

-Boa relacdo escola-familia
-Valorizacao da escola em casa
-Interesse dos alunos

E_P2: “Sempre uma boa relacao da familia com a
escola também. A familia é essencial e se os pais
valorizarem a escola, os alunos também a véo
valorizar e entdo os pais tém sempre um papel muito
importante e a colaboracdo entre a escola, a familia e
alunos é sempre muito importante. Quando a familia
estd empenhada e valoriza a escola o aluno também
vai valorizar a escola.”

Outro facilitador é o tema ser sempre do interesse dos
alunos.




-Diferencas entre
criangcas com niveis de
participacao diferentes

-Existem diferencas
-Aprendizagem mais comprometida
-Estimular a participacdo em projetos

E_P1:“Sim, eu julgo que os alunos que participam mais e
gue estdo mais habituados a dar a sua opinido e a
participarem mais ativamente, mesmo sem ser a opini&o,
a participar em projetos, a desenvolver projetos, sao
alunos que adquirem competéncias para a vida, adquirem
aprendizagens e desenvolvem aprendizagem que
realmente os alunos que participam menos néo
desenvolvem. A aprendizagem fica mais comprometida.
(...)

Por exemplo, eu tenho varias turmas de 6° ano e eu fui
professora deles no 1° ciclo, sabia quem quer 0s
professores titulares deles e o trabalho que desenvolviam,
aquelas turmas onde os professores titulares estimulavam
mais a participacao dos alunos em projetos, sao as turmas
que agora no 6° ano fazem trabalhos maravilhosos.
Portanto |4 esta, uma aprendizagem estimulada para a
participacdo no 1° ciclo, d& depois miudos no 2° ciclo
mais desenvoltos e provavelmente no futuro ainda mais se
continuarem a receber o0 mesmo tipo de estimulos.”




-Questdes de personalidade
-Qutros tipos de participacdo devem ser
valorizados

E_P2: “Ha criancas que ndo participam tanto por uma
questdo de personalidade, mas quando essa participacdo
Ihes é solicitada, acabam por corresponder também.
Agora, as criangas que por norma participam mais, sdo
sempre mais extrovertidas e desenvolvem outro tipo de
capacidades. Mas n6s ndo podemos so olhar para a
participacao tendo em conta os alunos extrovertidos,
porque os alunos que sdo mais timidos e introvertidos tém
outro tipo de participacdo que também dever ser
valorizada e eles também participam, a maneira deles,
mas participam. Por isso eu acho que quando os alunos
participam a sua maneira acabam sempre por enriguecer a
sua aprendizagem.”




-Indicadores da
participacao das
criangas na escola

-Conhecimento e informacéo

E_P1: “Em primeiro lugar eles tém de estar esclarecidos.
Portanto eu diria, que os indicadores sdo principalmente
conhecimento e informagéo. A partida se ja houver
informacdo e conhecimento estdo mais habilitados a
poder participar eu penso que essa a palavra-chave,
esclarecidos, dotados de conhecimento sdo mais capazes
de participar. Porque muitas vezes n6s pedimos a
participacao e eles também ndo sabem porgue ndo tém
conhecimento e quando é assim eu mando-0s pesquisar
sobre o tema.”

-Personalidade da crianga
-Os colegas

-O professor

-A disciplina e a matéria
-A familia

E_P2: “A personalidade de cada um influencia, depois ha
também os colegas, o proprio professor, a disciplina a
matéria e a familia.”




Envolvimento
nas disciplinas
curriculares,
iniciativas e
projetos da
escola

-Transmisséo de
informacdo sobre
projetos as criancas

-As criangas sdo informadas

E_P1: “E assim, em particular na cidadania, sim (...).”
E_P2: “Sdo. Alias como eu ja disse nds temos por base a
metodologia de trabalho de projeto e o subtema desse
projeto a trabalhar é decidido pelos alunos, as atividades
que desenvolvem sdo também discutidas com os alunos,
portanto os alunos sdo sempre envolvidos nos projetos e
isso é essencial para que eles possam participar.”




-Disciplina de Cidadania e Desenvolvimento
-Pagina do Agrupamento

-Diretores de turma

-Assembleia de delegados

E_P1: “(...) Os alunos sdo informados dos temas que t€ém
disponiveis, ha uma primeira aula onde os alunos fazem
essa escolha. Por isso acho que os alunos tém essa
abertura ou a oportunidade de escolher o que querem
trabalhar. S&o informados.

No geral, na escola, temos a pagina do Agrupamento onde
temos sempre a informagdo, agora se eles véo 1a pesquisar
ou nao isso ndo sei. Os Diretores de turma também fazem
essa ponte e transmitem a informac&o sim, temos a
assembleia de delegados, os delegados de turma também
recebem informacgao e também passa.”




-Manifestacao de
pontos de vista e
opinido tida em conta

-Assunto relativo

-Alunos nédo séo ouvidos em algumas situacoes
-Depende dos professores

-Professores com mais anos de ensino

E_P1: “Isso ¢ muito relativo. Eu ndo lhe vou dizer que em
todas as aulas de cidadania isso acontece porque isso
também depende muito dos professores.

Por exemplo, nds temos uma planificacdo para cada turma
e eu peco aos meus colegas que me enviem a planificagdo
apos os alunos escolherem os temas e dou-lhes um prazo
quase no final do semestre, porque a planificacdo é algo
em construcdo. Eu fico espantada quando logo no inicio
do semestre recebo logo a planificacdo de uma turma. Isto
faz-me perceber que os alunos quase nao foram ouvidos
(...) E pronto, qual € o perfil desse professor? E um
professor que ja tem alguns anos a lecionar, ndo esta
aberto a estas novas metodologias de ensino, é uma
pessoa que esta habituado a ser aquele que dita as regras
dentro da sala de aula e ndo esta com vontade de ouvir

(..).”




-Opinido das criangas € tida em conta: nos projetos
da escola e no processo de avaliacao
-Envolvimento constante

E_P2: “Sim. E tida em conta nos projetos da escola, mas
também é ja tida em conta no seu processo de avaliacéo,
na medida em que negociamos com os alunos 0s
instrumentos de avaliacdo que mais se adaptam aquela
turma, portanto eles estdo constantemente envolvidos.”




-Oportunidade de
participacdo das
criangas nas
dimensGes; espaco,
materiais, tempo,
planificacdo e
avaliacdo, projetos e
atividades, organizacao
de grupos

-LimitacGes
-Desigualdades

E_P1: “Isso € que ¢ um problema. No6s ao nivel da
cidadania temos 1 semestre para trabalhar limita os
projetos. Eu falo por mim, mas agora estou a falar aqui do
7° ano onde eu tinha um projeto espetacular, estd com um
projeto em maos belissimo que tem a ver com salde e
seguranca e ndo vai conseguir termina-lo porque o
semestre esta a acabar (...)Ora, se existem alunos que ndo
tenham a mesma posse financeira que outros acabam por
se gerar desigualdades. Existem até alunos com muitas
ideias, mas como 0s projetos sdo suportados pelas
familias, as ideias ndo sdo postas em préatica porque as
familias ndo conseguem apoiar.”




-LimitagBes ao nivel do tempo, espago e bens 2 E_P1: “Ao nivel de espaco e bens materiais estamos
materiais limitados também porque a escola ndo tem e ndo ha verba
-Apoio das familias para comprar. Apesar de tentarmos usar sempre materiais
reciclados, existem coisas que sdo precisas e as familias
apoiam nesse sentido.”

E _P2: “Ao nivel dos recursos materiais a escola ndo tem
muitos, mas por vezes 0s pais também ajudam, por
exemplo neste projeto da ODS 12 os materiais Sao
trazidos por eles, sdo frascos ou vazos partidos que ja ndo
utilizam e reutilizam. A meu ver a participacdo ndo tem a
ver com a quantidade, mas sim com a qualidade se cada
um der o seu melhor ja contribui de forma positiva”.

-Oportunidade de participacdo em projetos 1 E_P2: “Dos projetos ja falamos que existe espago para
-Oportunidade de participacdo em sala de aula com participarem, agora dentro da sala de aula podemos as
as “aulas invertidas” vezes fazer por exemplo “aula invertida” que eu as vezes

faco com eles e que eles escolhem um tema, trabalham
esse tema e depois apresentam a turma.”




-Iniciativa dos alunos
em iniciar projetos

-Nao existentes

E_P1:“Por iniciativa deles é raro. Realmente os alunos
por iniciativa propria ndo fazem nada e tém uma
instituicdo dentro da instituicdo que é a AE onde podiam
promover acOes partindo deles e ndo vejo isso a
acontecer, ndo sei se € porque nao tém conhecimento que
0 podem fazer ou se é mesmo falta de vontade.”

-Poucas iniciativas devido a idade

E_P2: Nesta idade é complicado porgue eles ainda séo
muito jovens, mas se nos iniciarmos eles ai ja vao e ja se
sentem a vontade, agora eles tomar a iniciativa ndo. E
depois temos de ter e conta que eles sdo alunos que sao os
filhos da pandemia, que apanharam o 3° e 4° anos com
pandemia e eles estdo menos autbnomos, o que € normal,
agora temos de ter tempo para recuperar aprendizagens e
autonomia”




-Colaboragéo entre
criancas e adultos nas
decisOes das criancgas

-Verifica-se a colaboracéo

E_P1: “Sim, ha muita colaboragdo entre os professores e
os alunos, até porque 0 nosso trabalho enquanto
professores é abrir horizontes, mais portas, dar mais
informacdo. .. por isso nesse sentido ha colaboracdo. Mas
como disse antes, eles ndo tomam muita iniciativa, porque
la estd, ndo tém o conhecimento para isso. Somos mais
nds que iniciamos e depois eles dao continuidade.”

E_P2: “Sim, eu penso que sim, sempre que eles pensam
em alguma coisa e vém ter comigo eu dou 0 meu maximo
para os apoiar ¢ orientar”




Respostas face
a (néo)

participacdo

Estratégias/ferramentas
utilizadas para
incentivar a
participacao

-Debates

-Focus Group

-Trabalho em grupo
-Metodologias ativas de trabalho
-Formulérios no Google
-Votagdes

E_P1:* Debates, trabalho em grupo, focus group ou
metodologias ativas de trabalho...Muitas vezes, em
papelinhos, lanco ideias nos pequenos grupos, deixo ficar
em cima da mesa e depois eles comegcam a pensar no que
pode estar associado a cada tema, se isso Ihes interessa ou
0 que interessa mais, ideias associadas... Depois fazemos
uma partilha no grande grupo e as ideias todas que eles
lancaram eu faco um esquema no quadro para cada ideia e
vou acrescentando ideias para alargar a informacéo e
depois vamos a votacdo. Portanto nds temos um semestre,
eu digo-lhes sempre aqueles temas/dominios que vém do
ministério da educacdo para desenvolver, € impossivel
trabalha-los todos e por isso é que votamos
democraticamente em 2 para trabalhar, ou faco com
papelinhos ou uso 0 método da votagcéo online ou um
formulario no google e ele, os maiores, com o telemdvel
votam.

Depois disso com os temas ja escolhidos védo

pensar num trabalho de projeto em grupo e desenvolvé-
lo.”




-Power Point 1 E_P2: “Vérios, nos utilizamos o power point, o Canva

-Plataforma Canva para fazer videos/cartazes, utilizamos o Google Forms
-Google Forms também, o Kahoot e o trabalho de pares sempre! Pronto,
-Trabalho de pares as ferramentas digitais e incentivo sempre a tutoria de

pares. E para além disso temos alunos muito criativos
tendo em conta a idade deles.”




-Utilizagdo de temas
de acordo com o
interesse das criangas

-Disciplina de Cidadania
com curriculo flexivel

E_P1:*Na cidadania, normalmente tem a ver com a
dimenséo do projeto do que com o curriculo. Muitas
vezes ndo se cumpre o que estd no curriculo, aquilo que
nos € enviado, porque nds so temos ideias orientadoras. A
cidadania € uma &rea nova que surgiu no curriculo dos
alunos e é tudo muito orientador do ministério da
educacdo nada é assim imposto, portanto € muito aberto e
temos essa liberdade de trabalhar os temas que eles mais
gostam dentro daquilo que é proposto, € mesmo para nos
darmos abertura aos alunos para trabalhar. Portanto
quando ndo se cumpre € mesmo ndo cumprir porque 0s
projetos que os alunos imaginam é que sdo projetos muito
elaborados por vezes.”




-E necessario arranjar espago para temas do
interesse das criancgas

E_P2: No&s temos de arranjar espaco para esses temas até
porgue temos projetos em que estamos a participar,
nomeadamente o projeto de Empreendedorismo nas
Escolas e o projeto das equipas educativas, portanto a
sempre espaco para implementar esses temas. Por vezes
ndo conseguimos € acabar de dar o curriculo porque €
demasiado extenso, mas ha sempre lugar para esses
projetos.

-Funcionamento da
avaliacdo

-Projeto MAIA
-Fichas

-Trabalhos individuais
-Trabalhos de grupo
-Questbes de aula
-Questionarios
-Testes

E_P1:“N6s aqui na escola realmente temos o projeto
MAIA (Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigacao
em Avaliacdo Pedagdgica) e estamos a iniciar agora um
novo projeto na escola em que os alunos sao ouvidos
quanto a forma de serem avaliados. Ou seja, temos alguns
elementos de avaliagdo que sdo obrigatorios, mas depois
temos alguns elementos que sao os alunos que escolhem,
podem ser avaliados ou por trabalhos de pesquisa,
trabalhos de grupo ou...mas isso depois depende da
disciplina. Na cidadania é realmente trabalhos de projeto
e € 0 que eles escolherem. Os critérios de avaliacao de
cidadania sdo muito abrangentes precisamente para
permitir que se possa avaliar tudo o que eles queiram
fazer e os de EMRC também sdo muito abrangentes. Por
exemplo, fichas e/ou trabalhos e/ou trabalhos de grupo em
contexto de aula e/ou questdes de aula e/ou questionarios,
porqué? Porque deixamos em aberto por depende daquilo
que os alunos escolhem.”

E_P2:“Sim, até por causa do projeto Maia, porque
questionamos-lhes quais os processos de avaliacdo pelos
quais gostariam de ser avaliados tendo em conta a turma




em questdo. No inicio do ano sdo entdo selecionados 0s
instrumentos de avaliacdo, mas também se ao longo do
ano virmos que o processo de recolha ndo esta adequado,
alteramos. Mas eles participam, eles dizem que querem
fazer, selecionam sempre 3 e podem sugerir um outro
entre testes, avaliacdes orais, trabalho de pares, questdes
de aula, trabalho de projeto.”

-Relacdo professor-
alunos

-Boa relacéo
-Abertura
-Dialogo
-Interajuda
-Respeito matuo
-Toleréncia
-Seguranca
-Motivacao
-Respeito
-Amizade

E_P1:“E mais facil perguntar aos alunos porque da minha
parte eu considero que sim, que é uma boa relacdo, que é
de abertura, dialogo, interajuda, respeito matuo que €
fundamental, tolerancia (...)

Outra coisa €, se eles ndo sentirem seguranca ndo vao
estar motivados. Eu acho que por muito que eles achem
“ah o professor ¢ porreiro”, eles tém de sentir também que
impor regras e limites, se eles ndo sentirem isso também
nédo criam confianga e ndo querem saber. Portanto aquele
professor ndo ¢ um bom professor.”

E_P2: “Dialogo, respeito, confianca, tolerancia sempre! E
amizade também. Claro que depois eu sou a professora e
eles sdo os alunos ndo é mas € fundamental haver um bom




relacionamento entre os professores e 0s alunos para que
eles também consigam aprender e gostar de estar na
escola”.

-Espacos destinados a
participacao das
criangas na escola
(espacos, fisicos,
atividades/eventos,
organizacgdo/gestéo
escolar)

-Semana DAC (Dominios da Autonomia
Curricular)

-Clubes

-Associacdo de Estudantes
-Empreendedorismo Janior

E_P1:“Eles tém uma semana DAC (Dominios da
Autonomia Curricular) eu acho que os alunos ai também
tém uma participacao porgue eles elaboram projetos e tém
a possibilidade também no empreendedorismo (5/6° ano)
em que eles tém a oportunidade de dar a sua voz. E depois
tém varios clubes, de resto ndo tenho conhecimento.

A Associacdo de Estudantes é também um espaco de
participacdo, mas acho que é mais que a partir do 7° ano
sO que nem esta a funcionar em espaco fisico porque esta
em obras paradas ha muito tempo.

De resto na gestdo escolar ndo sei dizer-lhe muito bem.”
E_P2: “Em relagéo as atividades ou eventos, tivemos a
semana DAC, temos agora a mostra de
Empreendedorismo Junior, onde eles véo vender
suculentas criadas por eles com frascos reciclados e
decorados e o dinheiro vai reverter para uma instituicao
também a escola deles temos visitas de estudo, acdes de
solidariedade, visitas de campo, temos também os clubes
(Para Saberes...), temos um que tem a ver com a
literatura. .. mas eles ndo participam muito sé no de
Robdtica e no Desporto Escolar que eles gostam.”

-Qualquer espaco
-Sala de aula
-No exterior

E_PL: “Qualquer espaco pode ser destinado a
participacao das criancas, haja vontade néo é! Mas, a sala
de aula é um espaco privilegiado ainda gque esta ndo tenha




-Na biblioteca

de ser obrigatoriamente entre paredes ndo €... podemos
também ter uma aula la fora, de campo, ja tivemos por
exemplo uma aula no Parque do Estuval. Portanto
qualquer espaco é bom para a participacdo dos alunos.
Sala de aula, espaco exterior, Biblioteca...”

-Divulgacéo das
iniciativas dos alunos a
comunidade educativa
e ndo escolar

-Site do Agrupamento
-Redes sociais

E_P1:“E assim normalmente faz-se noticia no site do
agrupamento sim e nas redes sociais. Estou a falar por
exemplo de agora quando foi a semana DAC fez-se
noticia das atividades que fizeram. Na semana DAC eu
ndo sei se sdo eles que escolhem as atividades ou se tém
essa iniciativa porque € uma coisa que ja existe na escola,
penso que seja mais a equipa educativa que escolhe, ai
ndo tenho a no¢do.”

-Divulgacéo no Cineteatro Alba
-Blog de escrita do Agrupamento

E_P1: “S3o. Olhe, o projeto da equipa educativa que no
nosso caso € de embelezamento e preservacao do espaco
escolar foi divulgado a comunidade educativa, os alunos
fizeram maquetes e tudo, com banquinhos, as arvores e
vamos divulgar a comunidade também no Cineteatro Alba
a pedido da Camara Municipal, divulgadmos também no




Blog de escrita aqui do Agrupamento que € o “Cais da
Escrita”, na pagina do Agrupamento ¢ no Facebook da
Biblioteca Escolar. Portanto os projetos das Equipas
Educativas que incluem sempre 3 ou 4 turmas, esses
projetos sdo depois divulgados & comunidade e sdo
projetos que pretendem melhorar a vida em comunidade.
Por exemplo, 0 nosso tem a ver com a preservacdo dos
espacos escolares, mas ha outros que sdo relacionados
com a forma como recebemos as pessoas que vém de
outros paises (criar gabinetes para ser mais facil acolher
essas pessoas), portanto tem tudo a ver com a melhoria da
qualidade de vida da nossa comunidade.”




Apéndice M- Grelha de Analise de Conteudo do Grupo de Discussdo Focalizada

Categoria Subcategoria Transcricdo
Agir 3 | Crianga 4: “Participar”.
Crianca 1: “E entrar em alguma coisa, num projeto”.
Conceito de Crianca 4: “Estar em algum sitio/fazer parte de algo”.
participacao Cooperar 1 | Crianca 2: “E ajudar uma pessoa num trabalho”.
Criatividade 1 | Crianca 3: “E dar ideias”.
Sala de Aula 1 | Crianca 4: “Numa sala”.
Comunidade 1 | Crianca 3: “Num espago exterior”.
Espacos 1 | Crianga 4: “Em casa/Em casa dos outros”.
privados
Espacos de Organizagdes 4 | Crianca 1: “Na escola”.

participacao ) ' '
Crianca 1: “Em clubes e coisas de ajudar as outras pessoas”.

Crianca 2: “Em organizac0es”.

Crianca 3: “Participar em desportos”.

Atividades 1 | Crianca 3: “Participar nas atividades”.
Escola como espago | COOperagao 2 | Crianca 4: “Fazer os trabalhos de grupo”.
de participacao Crianca 1: “Ajudar os outros quando tém alguma davida”.

Estudar 2 | Crianga 2: Fazer os exercicios que o professor pde no quadro.




Crianca 1: “Fazer os trabalhos de casa”.

Papel (Participacdo)
dos adultos na escola

Ensinar 2 Crianca 2: “Ensinam”.
Crianca 4: “Dé&o-nos aulas”.

Cuidar Crianca 4: “Cuidam de nés”.

Educar Crianca 3: “Educam-nos”.

Funcionérios

Crianca 1: “Os funcionarios também participam!”
Crianca 4: “Limpam o lixo que nés fazemos”.

Crianca 1: “E os que cozinham e nos d&o comida, também participam!”

Proteger Crianga 2: “Protegem-nos”.
Crianga 4: “Berram connosco. A nossa turma as vezes porta-se mal, mas ndo é a turma inteira! S6
Repreender alguns™.
Cooperacao Crianca 4: “Ajudamos-mos uns aos outros”.
Crianca 1: “Ajudamos os professores”.
Aprender Sofia 4: “Aprendemos.”
Papel (Participacdo) i
das criangas na escola | Estudar Crianca 3: “Estudamos. Portamo-nos mal!”
Portar mal Crianca 3: “Estudamos. Portamo-nos mal!”
Brincar Crianca 3: “Brincamos e comemos”.




Comer

Crianca 3:

“Brincamos e comemos”.

Opinides sobre a
Escola

Partilhar Crianga 4: “Partilhamos comida”.
Aprender Crianca 2: “Aprender”.

Copviver com Crianga 3: “Conviver com 0s amigos”.
amigos

Cooperacao Crianca 2: “Ajudar-nos uns aos outros”.

Praticar desporto

Crianca 4:

“Fazer desporto”.

Estudar Crianca 1: “Estudar e participar nas aulas”.
Participar Crianga 1: “Estudar e participar nas aulas”.
Sim Crianga 1: “Sim”.
Crianca 4: “Sim”.
Crianca 2: “Sim”,
Gosto pela escola Crianca 3: “Eu também”.
Dimenséo da Crianca 4: “As vezes é um pouco grande e eu perco-me. Mas isso foi no principio agora ja
escola -
néo!
Melhores e piores Estudar Crianga 4: “Estudar”.
realidades na escola Crianca 3: “Yal”
Avaliacéo Crianga 4: .. ter testes, ter apresentacdes orais”.
Crianca 3: Yal
Castigos Crianca 2: “Ficar de castigo. Mas eu nunca fiquei!!”




Mudangcas de opinido
consoante 0 ano

Repreenséo Crianca 1: “Quando berram connosco”.
Crianca 4: “Quando nos expulsam na sala de aula! Na nossa turma acontece!”
Crianca 3: “Né&o é raro, mas também nao € frequente”.

Né&o Todos: “Nao” (nem sempre andaram nesta escola).

Acho que sim Crianga 2: “Acho que sim”.

Sim Crianca 4: “Sim”.

Diferenca entre

Crianca 1: “Na outra escola brincava-se mais!”

frequentado escolas . _ .
a Crianca 4: “E nao tinhamos de nos preocupar com tantas coisas...”
Crianga 3: “Bem, se for para ter aulas...Temos muito mais testes...apresentagdes orais eu nao
tinha, sé que se for para vir brincar eu prefiro esta!”
Crianca 2: “Depende, temos mais tempo livre nesta também”.
Todo o recinto Crianca 4: “Nos brincamos pela escola toda”.
escolar . L. . . . .
Crianca 3: ““Ya. Porque nds jogamos as escondidas entdo andamos pela escola toda”.
Espacos de
participacdo mais
frequentados

Rampas

Crianca 4: ““Ya. Ou as vezes vamos para a rampa que € quase nunca porgue expulsam-nos de

l4. Vamos 14 para tras da cantina...”




Crianca 4: “Mas quando nos as vezes estamos a brincar as escondidas vamos para as rampas

elas (as funcionérias), expulsam-nos de |& porque ndo podemos ir para as rampas”.

Opinido sobre as salas
de aula

Campo de Simao 2: “Costumamos ir para 0 campo de futebol”.
futebol
Pavilhdo A Crianga 1: “Atras do pavilhdo A”.
Crianca 4: “Escondemo-nos 1a!”
Positiva Crianca 4: “Eu gosto. S6 no inverno as vezes sdo um pouco frias, mas ndo muito”.

Crianca 1: “Eu gosto das salas! Sé que gosto mais das salas normais sem ser de EV por causa
das mesas, sdo altas e mexem quando néo é preciso”.

Crianca 2: “Eu também! Mas acho que gosto mais da de EV/ET porque é maior™.

Preferéncia por
outras salas

Crianca 3: “N6s mudamos de sala do 5° para 0 6° ano e eu preferia a do 5°”.
Crianca 4: ““Ya, a do 6° ¢é esquisita”.
Crianca 3: “Eu acho a outra sala, a do 5° ano, mais acolhedora”.

Crianca 4: ““Ya. Esta parece que é muito aberta”.




Divulgacéo/partilha
de atividades por
parte da escola

Existéncia de
partilha

Crianca 1:
Crianca 4:
Crianga 2:
Crianca 3:

“Sim”.

“Sim”.

“Acho que sim”.
“Eu também”.




Atividades que
incentivam a
participacao

Semana DAC
(Dominios de
Autonomia
Curricular)

Crianca 3: “Aqui ha dias fizemos a semana DAC (Dominios de Autonomia Curricular) que eu
ndo sei qual é o significado e em que n6s andamos ai fora da escola, porque nos ja fizemos
duas vezes e na primeira nos fizemos uma avaliacdo sobre o0 que queriamos na seguinte e a
maior parte das pessoas disse que queria atividades fora da escola. Entdo nds fomos fazer
atividades fora da escola e for divertido”.

Sofia 4: “Fomos até uma companhia de masica que eu ndo sei como aquilo se chama,
fizemos...”

Crianca 4: “Depois tinhamos de fazer um percurso, mas depois comecou a chover”.

Crianca 4: “Tivemos a fazer um exercicio que era escrever o percurso que nés fizemos em
inglés”.

Crianca 1: “Eu faltei”.

Crianca 2: “Isso ndo era para nés, do 5° ano, nos era outra. N6s estavamos a trabalhar o tema
dos azulejos entdo primeiro fomos ao cineteatro e teve 14 uma senhora a falar de azulejos e
depois fomos por Albergaria ver casas com azulejos. Eu gostei, tirando a parte quando

comecou a chover”.

Clubes
(Comunicacao,

Crianca 4: “Ndés temos outras atividades e nds também recebemos um papel que era para dizer

para nas quartas-feiras ou em outros dias tinha 2 horas de por exemplo Comunicagao”.




Robdtica e
informatica)

Crianca 1: “Atividades para nos inscrevermos se quisessemos”.
Crianca 2: “Robdtical”
Crianca 4: ““Ya tem robdtica.”

Crianca 3: “Eu ndo sei mais nenhum, mas acho que alguns tém informatica”.

Desporto Crianca 2: “Temos também desporto escolar”.
Escolar
Ocupagéo Crianga 3: “Hum... O nosso horario esta um pouco cheio porque nés andamos na Jobra, no
noutro tipo de . . 5 P
L tivid dp ensino articulado, entdo temos as tardes cheias”.
Frequéncia e atividade _ o
participacdo nas Crianca 4: “Ya”.
atividades da escola Crianca 2: “Eu ando num centro de estudos, entdo n&o participo”.
Sim Crianca 3: Participo mais porque depois na avaliacdo temos de dizer se participamos! Mas eu
gosto de participar nas aulas.
Crianca 4: Eu gosto de participar nas perguntas que eu sei, nas que eu nio sei nio...
Gosto pela ¢ g p p perg q ,nas q
participacdo nas aulas Crianca 2: Sim porque tiro melhor nota.
Crianca 1: E 0 mesmo
) Depende da Crianca 3: “Eu ndo vou seguir a area de ciéncias por isso eu acho que ndo deviamos ter
Desenvolvimento de | gjsciplina

temas de interesse
para os alunos

ciéncias, porque eu ndo percebo nada de ciéncias. Vamos ter um teste hoje e é para desejar

boa sorte porque vai correr muito mal”.




Crianca 4: “Em matematica mais ou menos, agora esta a ser facil as escalas. Em ciéncias ndo
entendo nada daquilo, estamos a falar do coragdo ndo é interessante. Em HGP & interessante,
mas... ndao entendo, porque fico a desenhar na aula. Porque a professora na maior parte das

vezes desliga as luzes para vermos videos e da vontade de dormir”.

Crianga 3: “As vezes também desliga s6 por estar a explicar a matéria, ou quando vemos

videos esta sempre a parar e fala muito cada vez que pausa e é seca”.

Crianca 2: “Portugués nao é nada interessante, porque € a lingua que nés falamos. Por exemplo
Cidadania eu gosto mais ou menos s6. Estamos a fazer um projeto sobre saude-alimentacdo
saudavel e estamos agora no desenvolvimento sustentavel. Costumamos fazer assim projetos

no computador”.

Tudo é Crianca 1: “Eu normalmente acho tudo interessante”.
interessante
Os dois Crianga 4: “Os dois!”
L Depende da Crianca 3: “Depende da disciplina, ciéncias s6 mesmo se a prof me obrigar, sé talvez em inglés
Participacédo por disciplina

iniciativa propria e
participacdo solicitada

€ que é por iniciativa”.

Participagéo
solicitada

Crianca 4: “A no0s so a professora de inglés é que pede, a de portugués faz 14 uns percursos

esquisitos e em ciéncias é quem levantar o dedo”.




Iniciativa Crianca 1: “Eu meto mais o dedo no ar”.
propria
SO as vezes Crianca 1: “S0 as vezes € que usamos coisas diferentes”.
Utilizacdo do Crianca 2: “N0s sO usamos 0s computadores para cidadania”.
computador
Utilizagio de Videos Crianca 4: “Nos ontem usdmos o computador para umas olimpiadas, mas, de resto, apresentam
diferentes ferramentas videos...”
ara a aprendizagem . . . )
P P g Crianca 2: “O professor de HGP é que raramente apresenta alguma coisa, S0 apresentou uma

vez um video acho eu. E s6 ele mesmo a falar e a explicar as coisas”.

Power Points

Crianca 3:

“(...) Power points etc...”.

Opini&o sobre o
tempo despendido nas
matérias preferidas

Sem tempo
suficiente

Crianca 4:
Crianca 2:
Crianca 1:
Crianca 3:

“Néo”'
“E, as vezes quando me interessa, gostava de ter mais tempo!”.
“Pois”.

“Eu concordo com eles...”

Aprendizagem dos
professores com 0s
alunos

Os professores
também
aprendem com
os alunos

Crianca 2:
Crianca 4:
Crianca 1:
Crianca 3:

“As vezes os professores também aprendem connosco!”
“Eu concordo!”
“No que tem mais a ver com coisas mais modernas, por exemplo nas tecnologias”.

“Ya. Principalmente a prof de matematica pede ajuda as vezes”.




Formas de avaliagéo

Testes

Apresentacoes

orais

Fichas

formativas

Questdes de aula

Trabalhos de

pesquisa

Trabalhos de
grupo

Crianca 4: “Acho que todos fazemos testes, apresentacdes orais, fichas formativas, questao de
aula, trabalhos de pesquisa, trabalhos”.

Crianca 2: “Sim, mas por exemplo, nés até agora s6 fizemos uma apresentacéo oral (em inglés)
e testes”.

Crianca 2: “A mim também € isso”.

Opinido sobre as formas
de avaliacédo

Escolha dos
alunos

Crianca 3: “Fomos nds que escolhemos uma das formas”.
Crianca 4: “Ya, a nos a professora disse que nos tinhamos que escolher e nés escolhemos as

formas de nos avaliar, testes e apresentacGes orais”.




Sugestdes Crianca 2: “Em vez de fazer testes em papel podia ser feito tipo um questionério no
computador ou assim”.
Depende das Crianca 1: “Eu gosto assim sO que as apresentacdes orais sdo um bocado coisas, ndo gosto
formas S
muito”.
Temas de Crianca 4: “A nossa professora é um pouco maluca, ela mete 1& temas buéda esquisitos”.

trabalhos de
encontro aos
interesses

Crianca 3: “Ya, um dos trabalhos que fizemos foi sobre a verdadeira histéria do pai natal...”

Crianca 1: “So6 a de que “o pai natal era verde” é que era fixe de apresentar”.

Solicitagdo de opinido
sobre a avaliacéo

Sim

Todos: “Sim”.
Crianca 3: “Os professores costumam pedir para fazermos a nossa autoavaliacdo e depois 0s
outros fazem-nos a heteroavaliagéo”.

Crianca 2: “E igual.”

Opinido sobre a
avaliacao dos
professores

Deve-se avaliar

Crianca 4: “Sim. Eu acho que devemos avaliar para eles saberem se precisam de mudar alguma
coisa”.

Crianca 2: “Sim. Porque o aluno até pode ser bom aluno s6 que nao percebe a maneira de
como o professor explica”.

Crianca 3: “Eu também acho”.




Né&o se deve Crianca 1: “Eu acho que ndo devemos avaliar porque eles ja sdo avaliados por outros
avaliar s
professores”.
Boa Crianca 4: “Eu acho que é boa”.
Crianca 1: “Eu também acho”.
Relagao com os Relaco de Crianca 3: (...) Tenho confianca com eles”.
professores, dl_retgr_es de confianca
turma, funcionarias
direcéo - — y - =
Gosto pelos Crianca 2: “Eu gosto de todos, s6 quando eles ralham connosco € que ndo”.
docentes e ndo . . , . ”
docentes Crianca 3: “Depende das funcionarias, mas com elas também temos algum a vontade”.
Se surgir em Crianca 2: “Hum ndo, s se surgir assim numa conversa”.
conversa
Abordagem com 0s
docentes/ direcao sobre | Njydancas Crianca 4: “Acho que quando falamos eles escutam e “mudam”. A nossa DT todas as opinides
o funcionamento da aplicadas

escola/aulas

ela aponta num caderno”.

Na maior parte

Crianca 4: “Na maior parte das vezes”.

das vezes
Motivacdo através da
partilha de ideias, | gjm Crianga 2: “Sim”.
envolvimento e ) _
colaboragédo Crianca 1: “Sim”.
Laura 3: “Sim”.
L S6 nas Laura 3: “Costumamaos participar nas atividades, mas outros projetos acho que néo”.
Participagdo na atividades

organizacdo e




planeamento de
projetos/atividades

Projetos

Sofia 4: “No6s vamos, ou iamos fazer um projeto de Cidadania sobre estrangeiros em Portugal”.
Laura 3: “Ya. E n6s iamos fazer uma pesquisa e iamos p6r varios tipos de comidas de varios
paises diferentes nesse projeto”.

Duarte 1: “E nds é que tivemos as ideias para isso”.

Projetos dentro
da organizacéo

Laura 3: “Fora da escola acho que ndo tivemos assim mais nada”.

Projetos realizados com
institui¢Ges fora da
escola

Nao

Todos: “Nao”.




