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1. EL PORTAFOLIO: UN PROCESO PARA EL APRENDIZAJE Y COMO
APRENDIZAJE

Los portafolios son una estrategia de evaluacion de caracter formativo que
presenta ciertas particularidades y potencialidades. En términos generales, se
destinan a evidenciar situaciones de la trayectoria individual de aprendizaje de
cada alumno, mostrando su forma de aprender, experiencias, esfuerzos,
habilidades y progresos en las diferentes areas de aprendizaje (Formosinho y
Parente, 2005). Estas evidencias seleccionadas y documentadas del itinerario de
aprendizaje son objeto de un analisis reflexivo por parte del profesor y del alumno.
Como afirman Silva y Morais (2021),

E relevante entender o portefélio como uma estratégia que potencia uma avaliacdo
suportada em evidéncias, isto é, expde a situagdo onde se desenvolveu e manifestou a
aprendizagem, uma avaliagdo que promove a reflexdo da crianga sobre as suas agdes e
sobre o seu pensamento, o reconhecimento dos progressos ao longo do tempo e a tomada
de decisées educativas pelo conhecimento que se obtém da crianga (Silva y Morais,
2021, p. 124).

El profesor se constituye entonces en una pieza fundamental del proceso, pues
es él quien desencadena la dinamica y asegura el tiempo en la rutina educativa,
quien asegura que el portafolio refleje los diferentes aspectos del aprendizaje y del
curriculo, quien posibilita el enfoque en los procesos de aprendizaje y no solo en
los resultados, quien hace emerger los procesos reflexivos, quien selecciona
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sistematicamente las evidencias de las experiencias y procesos de aprendizaje. Este
proceso sistematico tiene también el proposito de dar voz a los propios alumnos en
la seleccion y documentacién de las situaciones que identifican como relevantes
para el aprendizaje, ofreciéndoles un papel protagonista en el proceso.

En este proceso selectivo, la intervencion del adulto es esencial para incentivar
al alumno a identificar situaciones y trabajos a registrar, para conversar con él
sobre las actividades que realiza, para desencadenar una reflexion que apoye y
estimule la progresion, tanto a nivel de la accién del alumno como de las
oportunidades de aprendizaje ofrecidas (Fernandes, 2020).

Contribuye positivamente para que los estudiantes celebren sus logros,
valoren su compromiso y trabajo, desarrollen habilidades, incluyendo el didlogo
critico, la responsabilidad, la persistencia para alcanzar metas, y también les
permite participar en su proceso de aprendizaje y fomentar una mayor confianza
en si mismos, la reflexion y la autoevaluacion (Formosinho y Parente, 2005; Silva y
Craveiro, 2014; Silva y Morais, 2021).

Estos registros deben realizarse en varios momentos, ya sea en un momento
especifico de manera formal o siempre que surja una situacion significativa para el
alumno (Silva y Craveiro, 2014). Pueden organizarse cronolégicamente y por
categorias, y es esencial que los alumnos participen en todo el proceso.

La evaluacion en educacion a través de portafolios representa un gran desafio.
Parente (2012) afirma que

levar a cabo a avaliagdo através da realizagdo de portefélios de aprendizagem requer
uma certa dose de auddcia e requer educadores capazes de aceitarem desafios. Mudar e
promover novas estratégias de avaliagdo acarreta um grande niimero de decisées e de
mudancgas e, consequentemente, uma certa ansiedade decorrente da implementacdo de
novos procedimentos (p. 135).

El proceso de elaboracion y construccién de portafolios es desafiante, como
afirma la autora, e implica que el profesor reconozca su potencial educativo y
disponga de tiempo para aplicarlo y promoverlo. Aunque el profesor tenga un papel
central en la organizacion del portafolio, el alumno es el protagonista de este album
comentado de la trayectoria de aprendizaje y debe tener la oportunidad de
participar e implicarse en la toma de decisiones sobre su construccion tanto como
sea posible (Marchao y Fitas, 2014).

2. LA EXPERIENCIA DE IMPLEMENTACION DE PORTAFOLIOS EN EL 1ER
CICLO DE LA ENSENANZA BASICA

El relato de la experiencia practica de elaboracion de portafolios de
aprendizaje que aqui se presenta se desarrollé en el contexto de una de practica
docente supervisada de un Master en Educacion Preescolar y Ensefianza del ler
Ciclo de la Educacién Basica, en Portugal, cuyo objetivo era comprender: las
posibilidades de integracion del portafolio en la rutina educativa del 1er ciclo de la
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educacidn basica; las posibilidades de participaciéon de los estudiantes en el proceso
de construccién del portafolio; el papel de los diversos actores (estudiante,
educador, familia); los tipos de comentarios realizados por los estudiantes; los tipos
de feedback dado por los adultos a los estudiantes sobre los registros realizados;
como las preguntas de los adultos promueven la reflexion de los estudiantes sobre
sus registros y; si los profesores y los estudiantes dan valor educativo al portafolio.

Los sujetos participantes fueron el profesor de la clase, los alumnos de 32 de
primaria y la propia profesora en practicas. La clase con la que se realizaron las
practicas estaba formada por 24 alumnos, de los cuales 12 eran nifias y 12 nifios.

La practica de implementacion de portafolios, aunque la propia profesora en
practicas habia tenido experiencia en educacién infantil, representaba en este
contexto de primaria un reto porque la clase y la profesora nunca habian realizado
portafolios.

A lo largo de la implementaciéon de los portafolios, la integraciéon de los
participantes en el proceso fue cada vez mas facil, tanto para el adulto como para
los alumnos. En el proceso, el alumno siempre fue considerado como el autor
principal y el adulto tuvo el papel constante de apoyar y supervisar el proceso.
Existia la preocupacion de hacerlo lo mas agil posible e incluirlo facilmente en la
rutina de la clase.

En este sentido, fue necesario prever nuevas estrategias y objetivos para
implementar el uso del portafolio. Se consideraron varias directrices, basadas en el
libro The portfolio connection - student work linked to standards (Belgrad, Burke y
Fogarty, 2008), con el fin de explicar mas claramente como se implement6 y
racionalizo el portafolio con esta clase de 1er ciclo de educacion basica.

2.1. El portafolio y su relacion con las intenciones curriculares

En relaciéon con la organizacién del portafolio, era necesario definir una
estructura orientativa que garantizara una vision lo mas completa posible del
aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto, se decidi6 hacer referencia a los
Aprendizajes Esenciales y al Perfil del Alumno que Sale de la Ensefianza Obligatoria
(PASEOQ) porque es un

documento de referéncia para a organizagdo de todo o sistema educativo, contribuindo
para a convergéncia e a articulagdo das decisées inerentes ds vdrias dimensdes do
desenvolvimento curricular. No momento de equacionar e de fundamentar o que é
relevante, adequado e exequivel no contexto dos diversos niveis de decisdo, é possivel e
desejdvel encontrar neste perfil orientagdes significativas. Constitui, assim, a matriz
para decisées a adotar por gestores e atores educativos ao nivel dos organismos
responsdveis pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino. A finalidade é
a de contribuir para a organizagdo e gestdo curriculares e, ainda, para a definigdo de
estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-diddticos a utilizar na prdtica
letiva. (d’Oliveira Martins et al., 2017, p. 8).
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La siguiente tabla es indicativa de los principios, valores y dareas de
competencia de PASEO, que resume lo que se pensé que debia incluir en lo
portafolio.

Tabla 1. Principios, valores y ambitos de competencia de PASEO

PRINCIPIOS VALORES AREAS DE COMPETENCIA
- Conciencia del dominio del
- Libertad cuerpo

- Lenguajes y textos

- Responsabilidad y integridad L L,
- Informacién y comunicacion

- Ciudadania y participacion

- Aprendizaje : : . - Pensamiento critico y
D) - Excelencia y exigencia . .
- Inclusién e i pensamiento creativo
- - Curiosidad, reflexiéon y . L,
- Estabilidad - Razonamiento y resolucion

innovacion
- Relaciones interpersonales
- Desarrollo personal y

- Adaptabilidad y audacia
- Coherencia y flexibilidad

de problemas
- Conocimientos cientificos,

- SBostelrlnblhda}dt. autonomia tef:nllcqs y te;ntologlcos :
- Base humanistica - Bienestar, salud y medio - Relaciones interpersonales
- Conocimiento . - Desarrollo personal y
ambiente ¢ .
- Estética y sensibilidad alé.onomla lud di
artistica - Bienestar, salud y medio
ambiente
- Sensibilidad estética y
artistica

Fuente: elaboracion propia

Las competencias enumeradas eran esenciales para organizar los registros del
portafolio. Se consideraron las mas adecuadas, ya que abarcan varias areas y
competencias de forma transversal.

Por lo tanto, era esencial definir qué aprendizajes se podian reportar en los
registros, es decir, las areas curriculares y también las competencias transversales,
y que van mas alla de las asignaturas impartidas. Tomemos como ejemplo otras
areas como situaciones en el recreo, momentos en pequefios grupos, situaciones de
fin de semana, entre otras. Se incluyeron los registros de trabajos o situaciones que
se consideraron relevantes para el alumno.

Estos registros se realizaban cada vez que el alumno seleccionaba una
situacion o trabajo y, cuando era necesario, se tomaba una fotografia para incluirla
en el portafolio. Sin embargo, si era imposible hacer fotografias de todas las
pruebas, los alumnos tenian la oportunidad de hacer un dibujo representativo de la
situacién o momento y pegarlo en el registro. Cabe sefialar que los registros solo
contienen fotografias cuando se demostrd que era necesario.

Inicialmente, gran parte de los registros aludian a situaciones vividas fuera del
contexto del aula. Esto nos permitio reflexionar sobre la pertinencia de dar
relevancia a otras situaciones importantes para el alumno, situaciones que muchas
veces puede que no tengan la oportunidad de compartir y reflexionar, pero que son
igualmente significativas de cara al aprendizaje.
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2.2. Explicar a los alumnos por qué realizar el portafolio

El principal objetivo de realizar los portafolios con esta clase era dar voz a los
alumnos, fomentar el sentido reflexivo y la autonomia y comprender el impacto que
podia tener el portafolio en este contexto.

La conversacion inicial en la que se presentaron los portafolios desperté el
interés y la curiosidad de los alumnos. Inicialmente, se presentd oralmente el
concepto de portafolio y, posteriormente, se mostr6 un portafolio fisico de
Educacion Infantil:

Aqui puedes ver un ejemplo de portafolio, tiene varios registros de situaciones
importantes para estos ninos.

La curiosidad de los alumnos se not6 enseguida y poco a poco empezaron a
hacer sus preguntas, como por ejemplo:

- ¢ Pero para qué sirve el portafolio?
- /Cémo lo vamos a hacer?

- /Realmente lo hacemos nosotros?

- ;/Donde lo pondremos?

- ¢ Qué escribiremos en el portafolio?

En este dialogo inicial fue posible dar respuesta a algunas preguntas, aunque
algunas de ellas solo se responderian con el inicio del proceso. Todos los
estudiantes mostraron entusiasmo al iniciar el proceso de construccion del
portafolio. Solo un alumno se mostroé reticente al respecto: "No necesito hacer un
portafolio, no lo necesito". La intervencion de este alumno permitié reflexionar
sobre la posibilidad de que no hubiera entendido la funcién del portafolio y su
proceso. Por ello, se coment6 con el alumno lo siguiente: "Es un nuevo reto, intenta
empezar tu portafolio y luego decide si quieres continuar o no". El alumno aceptd
intentar iniciar su portafolio y después de involucrarse en el proceso, demostro ser
el alumno que mas evolucioné y se involucrd, cambiando su opinion inicial.

Los alumnos nunca habian realizado portafolios y desconocian el concepto.
Por lo tanto, era importante que su primer contacto fuera positivo y facil de
entender.

En este sentido, una de las estrategias utilizadas inicialmente para motivar a
los alumnos fue mostrarles portafolios terminados para que pudieran no solo
idealizar, sino también visualizar el concepto de portafolio.

Los portafolios que vieron los alumnos fueron los realizados en las practicas
de educacién preescolar. A pesar de contener una estructura diferente de la creada
para la clase, permitié a los alumnos hojear los registros, leer los comentarios y
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comprender con mayor claridad el proposito y la estructura del portafolio. También
se presentaron las hojas de registro para que los alumnos pudieran visualizar como
se organizarian los registros.

Figura 1. Hoja de registro del portafolio

\ DATA _-_-2022 ) ‘ Adulto ____ Aluno___

»

;QJ\

X W

@
)

0 que aconteceu?

N
( Porquequeé queé 0
\ . que possoaprendera
O\lmi por 'Illtl’/ k\ mr? : J A
~
L/
o

[ ]

Fuente: elaboracion propia

Las hojas de registro estaban siempre al alcance de los alumnos, lo que les
permitia gestionar sus registros y sentirse libres para escribir cuando mas les
convenia. A menudo, los alumnos aprovechaban los momentos de transicion entre
lecciones o ejercicios para hacer anotaciones. Tomemos como ejemplo una de las
hojas de registro cumplimentada por una alumna:
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Figura 2. Hoja de registro rellenada por una alumna

DATA st -03-2022 ) : Adulto ___ Aluno_%
Fseoda

CPorqueguetques ) —
y Impwtanle" 5 /,’ ( 0que p‘;?gnuair;endcra 3

\
Fuente: elaboracion propia

En la hoja de papel se puede ver el dibujo del alumno que representa la
situacion, el comentario dice por qué la situaciéon es importante y, por ultimo,
escribe lo que seria importante aprender después de esa situacidn. El espacio en el
que la alumna escribe lo que le gustaria aprender después fue a menudo motivo de
reflexion por parte del adulto para planificar futuras intervenciones, teniendo en
cuenta la opinién de la alumna.

2.3. Lluvia de ideas con los alumnos para definir los criterios del
portafolio

Se pensoé y organizo el portafolio de forma que obedeciera a varios criterios.
Se discutieron varios puntos con los alumnos y a cada uno se le asociaron criterios
para agilizar el proceso de construccion del portafolio. Asi, se definieron los
siguientes criterios y posibilidades de actuacién en relacién con las diferentes
etapas del proceso:

e Contenido de los registros - se pueden seleccionar registros en el &mbito de las
areas curriculares e competencias transversales; se pueden incluir registros
que extrapolen experiencias del aula pero que evidencian aprendizajes
significativos.

e Indicadores para el andlisis de los registros - los indicadores para el analisis de
los registros deben ser marcados primero por el adulto y después por el
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alumno; esporadicamente, los alumnos deben rellenar la tabla de registros
(figura 3) y los indicadores, para saber cuantos registros tienen en cada
indicador de aprendizaje y si hay algin indicador que no incluya ningtn
registro.

Momentos para escribir los registros - 1os registros deben hacerse en momentos
de transicién dentro del aula, antes o después de la merienda y al final del dia.

Seleccion de imdgenes para los registros - los alumnos deben pedir al adulto
que haga una fotografia para un registro siempre que lo consideren esencial;
en todos los registros puede haber un dibujo hecho por el alumno para ilustrar
la situacion (pueden sustituir a las fotografias); hay registros que pueden no
contener ni dibujo ni fotografia.

Presentacion de los portafolios a los comparieros - Ocasionalmente debe haber
momentos en los que se intercambien portafolios entre los alumnos; las
conferencias deben ser en pequefios grupos, donde cada alumno presenta su
portafolio.

Figura 3. Tabla de identificacion de las areas de los registros presentes en el portafolio

el

I y A

= b
AREAS DO MEU
PORTFOLIO

COLEGIO DO SARDAO

A’REAS TENHO ALGUM QUANTOS
REGISTO DESTA REGISTOS

AREA NO MEU
2 TENHO DESTA
PORTFOLIO? AREA?

LINGUAGENS E TEXTOS (PORTUGUES)

CONSCIENCIA E DOMINIO DO
CORPO (EDUCAGAO FiSICA,
ESTUDO DO MEIO)

RELAGAO INTERPESSOAL
(TRABALHOS EM EQUIPA,
BRINCADEIRAS COM AMIGOS,
SITUAGOES COM OUTROS COLEGAS)

RACIOCINIO E RESOLUGAO DE
PROBLEMAS (MATEMATICA)

DESENVOLVIMENTO PESSOAL E
AUTONOMIA

BEM-ESTAR, SAUDE E AMBIENTE

(ESTUDO DO MEIO, SITUAGOES NO

EXTERIOR, SITUAGOES DO FIM DE
SEMANA)

SENSIBILIDADE ESTETICA E

ARTISTICA
(ARTES)

Fuente: elaboracion propia

2.4. Dar a los alumnos la oportunidad de seleccionar los elementos

que se incluiran en el portafolio

Se decidi6 que los alumnos tuvieran la mayor autonomia posible durante todo
proceso. Después de explicar el proceso, los alumnos empezaron
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inmediatamente a hacer selecciones de actividades o acontecimientos que querian
registrar. Las primeras selecciones fueron principalmente momentos de otros
entornos de aprendizaje como, por ejemplo, momentos del fin de semana o entre
amigos.

Es importante destacar que los alumnos, desde el inicio del proceso, tuvieron
la libertad de incluir cualquier situacién en el portafolio, a pesar de los criterios
definidos. Hubo registros que presentaron un momento muy significativo para el
alumno y, aunque no cumplieran los criterios, fueron incluidos. Destacamos, por
ejemplo, la seleccién de una alumna sobre un momento en Halloween. En esta
entrada, comenté "Fui a pedir caramelos y no me los dieron. Fue importante porque
descubri algo". Después de dialogar con la alumna, fue posible entender que este
momento fue significativo, ya que "descubrié” que no siempre conseguira o tendra
lo que quiere y tiene que aprender a aceptarlo. Aunque este registro reporte un
momento menos feliz, para la alumna en cuestién signific6 una experiencia de
aprendizaje.

Lo mismo ocurrié con algunos alumnos que se mostraron dispuestos a hacer
registros sobre acontecimientos futuros. Al principio se les pregunt6 por qué no
registraban solo después de que la situaciéon hubiera sucedido, pero siempre
mencionaron que la situacion ya estaba siendo importante en ese momento.

2.5. Permitir a los alumnos preparar los portafolios

El portafolio, al ser un proceso tan individual y personal, requeria que los
alumnos se implicaran en él desde el principio. En este sentido, después del didlogo
introductorio sobre el portafolio, se entreg6é a cada alumno su propia pagina de
inicio, para que cada alumno pudiera personalizar la portada de su portafolio. Las
portadas se personalizaron con el dibujo de cada alumno y a través de ellas
cualquier alumno de la clase podia identificar el portafolio de su compafiero. Este
proceso inicial fue pertinente, ya que nos permitié motivar a la clase e hizo que el
portafolio fuera mas personal.

Figura 4- Portadas de algunos de los portafolios de los alumnos

)

Fuente: elaboracion propia
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Paralelamente, a lo largo de todo el proceso, los alumnos tuvieron una gran
autonomia en la realizacion de sus portafolios, lo que facilité todo el proceso. Las
hojas de registro estaban siempre a su disposicién y, por lo tanto, cada uno
conseguia realizar los registros de la forma mas conveniente.

2.6. Compartir los portafolios con la clase o con otras personas ajenas
alaclase

La puesta en comun de los portafolios tuvo lugar en dos momentos diferentes
en el aula, en los que hubo oportunidad de intercambiar portafolios y ver las
selecciones de los demas. El segundo momento fue durante las conferencias en
pequefios grupos, en las que los alumnos hablaban entre si sobre los registros y
compartian e intercambiaban experiencias. Estos momentos tuvieron una
influencia positiva, ya que cuando se compartian los portafolios, todos los alumnos
reflexionaban sobre los registros que ya tenian, los que podian afiadir y la cantidad
y tipo de registros y comentarios.

Figura 5. Presentacion de portafolios en las conferencias

Fuente: elaboracion propia

2.7. Pedir a los compaiieros que den su opinion sobre los portafolios

Como se menciondé en la secciéon anterior, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de compartir e intercambiar portafolios entre si. Asi, estos momentos
resultaron significativos para retroalimentarse mutuamente, es decir, a medida que
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cada estudiante veia el portafolio del compafiero comentaba sobre el registro
realizado y el nimero de registros. Se destacan algunas de las afirmaciones:

- Has hecho dos registros iguales, los dos son sobre niimeros.

- Ya tienes muchos registros, muchos mds que el mio, ;como es que tienes tantas ideas?
- También hice una entrada sobre el libro de silabas, pero no escribi lo mismo que til.

- ¢/Por qué solo tienes un registro?

- Tu dibujo es muy bonito.

- Me ha gustado mucho tu portafolio.

Las afirmaciones sefialadas anteriormente se observaron en los momentos de
didlogo entre los alumnos mientras veian los portafolios de los demas. La
retroalimentacion entre los alumnos resultdé ser importante y significativa para
cada uno de los estudiantes, ya que permitié la reflexion y la apreciaciéon de cada
uno de los portafolios.

2.8. Crear momentos de conversacion con los alumnos sobre los
portafolios

Inicialmente, fueron pensadas algunas estrategias que podrian ser utilizadas
para la implantacion del portafolio en el 12 ciclo de la ensefianza basica. Una de las
estrategias consideradas tenia como objetivo promover el didlogo y la discusiéon
semanal sobre los portafolios. El didlogo entre adulto y alumno fue considerado
muy importante a lo largo del proceso.

En este sentido, se hizo pertinente que hubiera momentos dedicados
principalmente al didlogo sobre los portafolios. Estos momentos presuponian un
posible intercambio o dudas sobre los mismos. Las estrategias inicialmente
pensadas fueron las siguientes:

e a) Reunirse diariamente (solo 10/15 minutos - por ejemplo, durante los
periodos de transicién) para discutir lo que han hecho y que es importante
poner en el portafolio.

e b) Organizar una reunion semanal (preferiblemente los viernes) para discutir
el portafolio: se trataria de una asamblea semanal en la que los alumnos
reflexionarian sobre las cosas mas importantes que han aprendido en
portugués, matematicas y estudios medioambientales. De este didlogo podrian
revisarse las selecciones realizadas durante la semana y surgir nuevas
selecciones. Ademas de las selecciones, este momento también seria una
oportunidad para repasar los contenidos tratados durante la semana para
comprender lo que cada alumno habia retenido y también para detectar
posibles dudas y/o dificultades. Ademas de tratar el significado de los temas
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impartidos, también se les preguntaria sobre valores importantes y
significativos de esa semana.

Ambas estrategias fueron significativas, sin embargo, alo largo de las semanas,

estos dialogos se produjeron de manera informal y en distintos momentos a lo largo
del dia.

2.9. Retroalimentacion

Como se ha mencionado en los apartados anteriores, la retroalimentacion tuvo
un impacto positivo en cada uno de los alumnos. Por lo tanto, ademas de que los
estudiantes se dieran retroalimentacion entre si, el adulto también se la dio a cada
uno de los estudiantes. Esto se adapto6 en funcion de cada alumno y de su portafolio.

En la clase hubo diferentes formas de afrontar el proceso. Hubo alumnos que
se integraron inmediatamente en la elaboracién de los portafolios, acelerando el
proceso a su manera. En estos casos, el feedback recibido fue un refuerzo positivo
de lo que ya habian hecho y una valoracion de las selecciones.

Hubo alumnos que, por el contrario, mostraron inseguridad en el proceso de
elaboracién del portafolio. En este sentido, el feedback tuvo que diferenciarse del
primer caso. Hubo una motivacion de los adultos hacia estos alumnos y una
influencia positiva durante el proceso. A continuacién, se destacan algunas frases
de momentos de dialogo con estos alumnos:

¢ Qué te gustaria incluir en el portafolio?
¢/ Qué es lo mds importante que has hecho hoy?

¢Has aprendido hoy algo en clase que te haya gustado mucho? ;O has hecho algo que te
haya hecho feliz? ;O algo nuevo?

/Qué ha pasado durante el recreo? ; Te ha pasado algo especial?

Tus anotaciones son muy interesantes, ;puedo volver a leerlas?

Las preguntas planteadas, junto con la retroalimentacion proporcionada,
permitieron una mayor seguridad por parte de los alumnos a lo largo del proceso.

2.10. Permitir que los estudiantes establezcan nuevas metas

Los alumnos, a lo largo de las conferencias, mostraron una gran motivacion
para continuar con el proceso de construccion del portafolio.

Todos los alumnos de la clase indicaron que querian continuar con sus
portafolios, con el objetivo principal de hacer mas registros y mas diversos. Los
alumnos que hicieron menos registros se comprometieron a hacer mas registros a
partir de ese momento.
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Las diversas orientaciones presentadas y exploradas anteriormente nos
permitieron recorrer todo el proceso de implementacién del portafolio. Al mismo
tiempo, es pertinente mencionar otras estrategias que fueron pensadas
inicialmente, sin embargo, no todas fueron puestas en practica:

a) Un cuaderno por alumno (tomar autébnomamente el cuaderno para escribir
sobre alguna situacion que fuera importante y que posteriormente se
colocaria en el portafolio). Diaria o semanalmente se revisarian todos los
cuadernos.

b) Hojas de registro divididas por los pupitres de los alumnos (de forma
auténoma, los alumnos retirarian una hoja de registro cada vez que
seleccionaran una nueva prueba). Posteriormente, el adulto dividiria los
registros segun las fichas del portafolio.

c) Uso de post-its para marcar el registro en el momento que el alumno
considere pertinente, escribir el comentario y luego el post-it pasaria a la hoja
de registro.

d) Los registros realizados cada semana podrian juntarse en un unico
portafolio, formando un portafolio colectivo. El adulto deberia supervisar la
participaciéon de los alumnos para que todos participaran.

La estrategia que resulté mas adecuada para esta clase fue la indicada en el
punto b. Las hojas de registro estaban siempre al alcance de los alumnos y, de forma
autonoma, cada uno cogia las hojas y se las llevaba a su sitio para hacer un registro
cuando lo consideraba pertinente. A la hora del recreo o al final de la jornada,
devolvian los registros para archivarlos en sus portafolios.

2.11. Anadlisis de los comentarios de los portafolios individuales

Para interpretar y comprender los comentarios de los alumnos, estos fueron
organizados de acuerdo con las categorias previamente definidas por Silva y Morais
(2021): descriptiva; afectiva; evaluativa; y reflexiva. La naturaleza de los
comentarios en los portafolios individuales de los alumnos se presenta en la
siguiente tabla de acuerdo con las categorias (Silva y Morais, 2021):
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Tabla 2. Analisis de los comentarios de los portafolios individuales

Analisis de los comentarios de los alumnos

Es importante porque
estudiamos.

Es importante porque intentamos resolver los
problemas de los demas.

Es importante para mi porque era una actividad
con L. Y vi un grupo perfecto, la frase era "Voy a
comer un delicioso pastel solo y coloreado con
M".

Sali a pasear con mi perro y encontré un televisor
roto.

jugamos y también

Fui a nadar y vi un gran tiburén en el hermoso
mar.

Porque lo vi todo como un verdadero cientifico.
Porque mis tios, mis primos, mis abuelos y mis
padres estaban alli.

Es importante porque aprendemos los objetos y
hacemos experimentos.

Es importante para mi porque lo celebramos en
familia y jugamos al uno todos juntos.

Descriptivo - Los alumnos proporcionan una
descripcidén sobre el registro que han seleccionado.
En algunos casos describen sucintamente, en otros
describen con mas detalle.

Por ejemplo, "porque aprendemos los objetos y
hacemos experimentos" y "porque era una actividad
con L. E vio un grupo perfecto, la frase era (...)".

En el primer caso, hay una breve descripcion sobre
el registro, en el segundo ejemplo, el alumno hizo
una descripcion extensa y detallada de lo que se hizo
en el registro seleccionado.

Es importante porque me diverti.
Es importante porque fue bonito.

Es importante porque fue especial.

Valorativo - En sus comentarios, los alumnos dan un
valor al registro, por ejemplo, "era bonito", "guay", o
expresan la calidad de la situacién en cuestion, por
ejemplo, "era muy divertido", "ha sido especial".

divertido", "ha sido especial”.

Fue importante porque llegué a conocer el
nombre de cada planta, el fruto que da, etc.

Para mi el grillo es especial porque creo que es
muy dificil encontrar un grillo en el campo de
juego.

Creo que es importante porque aprendi mucho
con ese libro de silabas y porque mi aprendiz lo
hizo conmigo.

Descriptivos y reflexivos - Los alumnos, a lo largo
de los comentarios presentados, describen
brevemente el registro, pero también reflexionan
sobre su importancia.

Me gust6 trabajar con L. la tabla de multiplicar y
me gusté porque era divertido.

Porque me gustan mucho las adivinanzas y las
adivinanzas son divertidas. Porque me gustan las
silabas y son divertidas.

Porque es muy chulo y era divertido.

Afectivos y valorativos - Los comentarios expresan
un caracter afectivo por parte del alumno, a través de

AUl

la expresién "me gusto”,

me gusta mucho"”, "muy
guay"”, y simultidneamente expresan la calidad de la
situacion o valoracidn, a través de "fue divertido"y

"fue bonito", respectivamente.
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Fue importante porque nunca vi ni cogi una,
pero cuando tuve la oportunidad me encantd
y entonces hice una colmena.

Descriptivo y afectivo - El alumno revela un
interés personal y, simultdneamente, describe
esta preferencia.

Por ejemplo, "era importante porque nunca lo
habia visto ni cogido (...) Me encantaba (...)". En
una primera fase, describe la situacién y, a
continuacioén, revela su gusto por ella.

Fue importante porque antes no me gustaban
las abejas. Ahora si.

Me gust6 hacerlo y también porque no
hacfamos matematicas.

Afectivo y reflexivo - El alumno, a través de este
comentario, identifica un cambio en si mismo. Al
mismo tiempo, expresa un gusto/preferencia que
adquirié. El segundo comentario destaca que el
nifio expresa un gusto, pero también reflexiona
sobre una posible dificultad que puede estar
teniendo con las matematicas.

Porque era muy divertido, aprendi cosas de
una manera dificil.

Valorativo y reflexivo - El alumno emite un
juicio sobre el registro asignandole un valor "fue
muy agradable”, luego reflexiona sobre el mismo,
afirmando que aprendi6 "cosas de manera
dificil". En este sentido, se hace una reflexién
sobre el grado de dificultad de la actividad, y
adquiere mayor relevancia porque el alumno
logré realizar la misma.

Era importante porque me gusta jugar con
mis amigos.

Era importante porque me gustan las
actividades.

Porque me gustaba aprender la tabla de
multiplicar del 8.

Porque me encanta construir textos.

Afectivo - hay un caracter afectivo, porque el
alumno menciona la expresion "me gusto
mucho". Este tipo de expresion refleja un
comentario del registro con énfasis en la parte
afectiva, ya que se revela un gusto.

Es importante porque queria aprender el
cuerpo humano.

Es importante porque es una cosa mas de las
que ya sé.

Es importante porque he aprendido la tabla
de las diez milésimas. Porque quiero aprender
mas tablas de multiplicar.

Porque nunca lo habia hecho en mi vida.

Reflexivo - En los comentarios, los alumnos
reflexionan sobre los registros, entendiendo que
hay un cambio en ellos mismos.

Fuente: elaboracion propia
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2.12. La voz de los alumnos a través de las conferencias de los
portafolios individuales

Como forma de percibir mejor las opiniones y la comprension de los alumnos
sobre el portafolio, se celebraron conferencias en pequefios grupos en las que los
alumnos tuvieron la oportunidad de repasar sus portafolios y dialogar tanto con el
adulto como con otros alumnos. Se mantuvo una conversacion informal que
permiti6 a los alumnos expresarse libremente.

Inicialmente se pregunté a cada alumno cual era su registro favorito. Cada
alumno se centré en su registro favorito justificando su elecciéon en algunas
situaciones. Tomemos como ejemplo:

El del PowerPoint del esqueleto porque en este colegio fue lo primero que hice en el
medio electrénico.

Este me gusté mucho cuando hicimos una actividad de texto.

iTodo al revés! Porque me encanta construir textos.

Es interesante destacar que uno de los alumnos, al ser preguntado por el
registro que mas le gustaba, mostré algunas dudas y afirmé "Todos son
importantes". Tras esta intervenciéon del alumno, entendemos que comprende que
todo lo que se pone en el portafolio, en si mismo, ya es relevante.

Se hizo pertinente entender lo que cada uno de los alumnos entenderia por
portafolio. Las respuestas fueron diversas, pero similares. Entre ellas, destacan las
siguientes: "Es algo donde guardamos cosas que hicimos antes para mirarlas
después, cuando seamos mayores"; "Una cosa para escribir cosas sobre lo especial
e importante que nos pasa cada dia"; "Un lugar para recuerdos importantes”. La
ultima respuesta, en particular, permitio reflexionar sobre las percepciones de los
alumnos. De hecho, el portafolio, cuando esta bien estructurado y tiene un proceso
de construccion rico, puede convertirse en un "lugar de recuerdos importantes".

Incluso se podria afiadir un espacio de recuerdos y aprendizajes importantes.

A continuacién, se planteo6 la cuestion de qué podia incluirse en el portafolio.
Esta pregunta, en particular, tuvo relevancia para algunos alumnos. Se considera
que, al tratarse de una clase tan numerosa, algunos alumnos tuvieron inicialmente
dificultades para entender qué podian seleccionar para el portafolio. Por lo tanto,
esta pregunta fue un momento de aclaracién y definiciéon entre alumnos y adultos
sobre lo que se podia incluir en el portafolio. Se considera que fue un dialogo que
deconstruyo6 algunas dificultades encontradas en el proceso por algunos alumnos.

La mayoria de los alumnos entendid y encajé bien este proceso en su rutina,
sin embargo, es posible destacar dos alumnos que sintieron algunas limitaciones.
Asi, alolargo de las clases pudieron entender como el proceso de construccion debe
ser natural y agil.
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Después de hablar con uno de los alumnos sobre sus registros, dijo "Creo que
podria tener mas (registros), pero no tengo ninguna idea". A la vista de esta
respuesta, estaba claro que tal vez no estaba entendiendo el verdadero significado
del portafolio o podia haber alguna inseguridad, por lo que se entabl6 un didlogo
que aclaro el concepto. Otro alumno dijo exactamente lo mismo "No he tenido
ninguna idea para poner en el portafolio” y mas tarde revel6 cierta inseguridad al
afirmar "Es que no sé si esta bien ponerlo aqui o no". Después de dialogar un poco,
se volvid a explicar el concepto de portafolio, reforzando que todos los registros
que habian sido significativos para ella podian ser colocados alli, ya sea a nivel de
aprendizajes esenciales u otros momentos extracurriculares. La alumna formulé las
preguntas "Por ejemplo, ;ha ocurrido hoy algo especial o importante? En el aula,
;hubo algin aprendizaje nuevo que fuera importante para ti? ;Algo nuevo que
puedas hacer ahora? ;Algo de lo que te hayas sentido orgulloso/feliz? Y en el patio,
con tus compaiieros, ;hubo algo importante?”. El alumno entendi6é mas claramente
el proceso y los registros que pueden y deben ponerse en el portafolio. Es
importante mencionar que, después de las conferencias, la misma alumna hizo dos
registros para el portafolio sobre situaciones que habrian sido significativas para
ella esa semana.

Ademas de esto, tenemos como ejemplo algunas de las respuestas de otros
alumnos: "Solo va a los portafolios nuestras novedades que hacemos durante el dia,
durante la semana, o los fines de semana"; "No podemos poner todo, todo, todo,
porque algunas cosas son menos importantes”. Uno de los alumnos, mencion6
"Porque, por ejemplo, yo no puedo ponerme cenando, eso no es nada interesante".
Sin embargo, el alumno intervino diciendo: "Pero, imaginate que hubieras hecho tu
mismo la cena y te pareciera un acontecimiento muy especial”. El estudiante, tras
pensarselo un poco, respondié: "Ya es importante”. De hecho, el proceso de
construccion del portafolio promueve una reflexién cada vez mayor tanto por parte
del adulto como de los alumnos.

Es importante destacar que los alumnos atin se encontraban en una fase muy
temprana del proceso, pero mejoraron su sentido reflexivo. Cuando se les pregunt6
qué pensaban de sus registros, un alumno dijo que "pensaba que, en mis registros,
lo que hice durante las semanas, creo que estuvo bien porque lo especial es que
puedo divertirme".

Posteriormente fue pertinente preguntar sobre los comentarios de los adultos
y de los alumnos sobre los registros. En general, los alumnos consideraron
importantes sus comentarios en los registros. Se destacan algunas de las
respuestas:

Siempre me gusta escribir mi opinién para que todo el mundo pueda entender lo que
quiero decir en las entradas.

Es importante porque todo el mundo debe conocer la opinion de los demds. Pueden estar
de acuerdo, pueden no estarlo, pero tienen que aceptarlo, jno pueden negarlo!
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Dicen el propdsito porque es especial.
Creo que es importante porque asi puedo compartir mis cosas con otras personas.

En cierto modo, los alumnos tocan puntos relevantes, entre ellos se refieren a
la percepcién de los demas sobre sus comentarios. Perciben que, aunque el
portafolio es personal, hay interés en compartirlo con los demas.

Un alumno mencioné sobre compartir el portafolio con los compafieros que
"podemos hacer cualquier cosa y eso puede hacer que ellos (los compafieros) se
acuerden de otra cosa y por eso escriben para su portafolio”. Esta respuesta
permitio reflexionar sobre la influencia de los comentarios en el otro. De hecho,
compartir los portafolios entre la clase podria generar una influencia positiva para
futuros registros. En cuanto a los comentarios de los adultos, en general, los
alumnos mencionaron que son importantes afirmando, por ejemplo, "igual que
nosotros exponemos nuestra opinion, la tuya también es importante".

Dicho esto, se preguntdé a los alumnos qué creian haber aprendido con el
portafolio. Las respuestas a esta pregunta fueron interesantes e inesperadas.
Destacamos algunas de ellas:

Estoy aprendiendo a pensar mds en todas las cosas que hago aqui.

Es dificil de explicar, jpero estoy aprendiendo de todo! Portugués, matemdticas, escuela
media... ;Verdad?

Escribir. ;No crees que estoy escribiendo mejor?

El proceso de construccion del portafolio aporté un mayor sentido de la
reflexion a la clase. Se observé que, en el dia a dia, algunos de los alumnos no hacian
esta reflexion constante sobre su aprendizaje. Al principio, los alumnos
seleccionaban registros menos centrados en el aprendizaje, pero fueron
progresando en esta reflexion sobre sus elecciones para el portafolio. Por lo tanto,
cuando el alumno menciona que aprende a reflexionar, se considera que esta
teniendo un impacto positivo. La reflexién es un proceso importante no solo para
el portafolio, sino para el desarrollo personal de los alumnos.

Los registros del portafolio del 12 ciclo pueden abarcar varias areas,
incluyendo aprendizajes esenciales, como portugués, matematicas, medio
ambiente y educacidén artistica, pero también otros que son transversales a estos.
Se trata de momentos de adquisicién o demostracién de habilidades sociales,
interpersonales, de ayuda mutua, etc. Por lo tanto, se considera normal que algunos
alumnos refieran que estan aprendiendo principalmente "portugués, matematicas,
estudios ambientales" porque, de hecho, estas areas estan muy presentes en los
registros a través de las experiencias proporcionadas en clase.

Los alumnos son auténomos en la redaccién de los registros, escribiendo lo
que sucedid, laimportancia de ese evento y lo que podrian aprender a continuacion.
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Asociado a esta autonomia, el aspecto de la escritura esta presente, ya que cada uno
de los alumnos elige esencialmente utilizar la descripcién para construir sus
registros. Por lo tanto, fue relevante e interesante la reflexiéon de un alumno sobre
el aprendizaje potenciado con el portafolio en relacién con la escritura, que es
citado nuevamente: "escribiendo, ;no crees que estoy escribiendo mejor? El
portafolio puede representar diversos aprendizajes, como se menciond
anteriormente, pero la escritura esta presente en todo su proceso de construccion.

Por ultimo, se pregunt6 a todos los alumnos si estaban disfrutando, haciendo
el portafolio y si tenifan intencion de continuar y todos respondieron
afirmativamente con entusiasmo.

Después del analisis de las conferencias se pudo recoger diversa informacion
sobre la comprensién de los alumnos del proceso del portafolio.

2.13. Laperspectiva de los alumnos sobre los portafolios

La entrevista realizada a los alumnos de tercer curso tenia como objetivo
comprender el impacto del proceso de construccion de los portafolios. El guion de
la entrevista constaba de diez preguntas abiertas para que los alumnos pudieran
expresarse libremente. Veintid6s alumnos respondieron a la entrevista y ninguno
de los entrevistados habia hecho portafolios anteriormente.

Cuando se les pregunto qué debia contener el portafolio, las respuestas fueron
variadas. Algunos de los nifios mencionaron "registros de nuestras cosas mas
importantes"”; "mis cosas importantes"”; "recuerdos que hemos vivido"; "cosas de
nuestra vida, cosas importantes que han ocurrido en todas as partes”; "nuestra
imaginaciéon"; y "recuerdos de lo que hemos hecho (...) lo mas importante".

De las respuestas se pudo concluir que algunos de los alumnos veian el
portafolio como un instrumento de reflexion sobre su aprendizaje, mientras que
otros lo interpretaban como un lugar donde guardar algunos de sus recuerdos.

También fue relevante entender cual seria el registro mas significativo para
cada uno de los alumnos. Algunos alumnos dijeron que no era posible elegir solo un
registro: "los mas importantes eran todos, porque si el portafolio es para poner
cosas importantes entonces todo lo que esta ahi es importante”. Otros alumnos se
refirieron a entradas concretas: "las fracciones porque es un poco dificil y
aprendimos las fracciones"; "cuando aprendimos a ver la hora porque asi podia
saber cuanto tiempo quedaba para el recreo".

Cabe destacar una respuesta concreta de uno de los alumnos: "fue cuando,
quiero decir que no fue, es cuando voy al castillo, ya he escrito el acta". Ante esta
respuesta fue importante comprender la relevancia de escribir sobre cosas que aun
no habian sucedido, "si ya estd comprobado que va a suceder entonces lo podemos
poner en el portafolio (...) mi abuela dijo que seria genial y solo vamos a ir nosotros
dos". Esta situacion permitié reflexionar sobre el tipo de contenido que debe
contener un portafolio y laimportancia de dar libertad a los alumnos para gestionar
sus registros, aunque sea supervisado por el adulto, reforzando que el portafolio
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estd hecho por el alumno y no para el alumno. Esta posibilidad de colocar los
registros en una situacién predictiva podria darse a los alumnos, ya que el
portafolio no debe ser un instrumento limitante.

Aunque el proceso de construccién del portafolio fue agil para la mayoria de
los estudiantes, como se desprende de las respuestas anteriores, algunos elementos
también sintieron algunas dificultades iniciales. Entre algunos de los obstaculos
encontrados, mencionaron:

Para mi (lo mds dificil) fue elegir las cosas mds importantes (...) Imaginate que pasan
varias cosas en un dia y después de ese dia te gustan dos porque piensas que son
especiales, pero solo quieres poner unay es un poco dificil.

Cuando tenia que escribir (al principio) y no sabia donde tenia que escribir.

Al principio era un poco dificil, pero luego me acostumbré y no mds.

En general, los alumnos no mostraron dificultades, a pesar de las respuestas
dadas, lo que permite al adulto reflexionar sobre aspectos que deberian cambiarse
0 mejorarse para superar posibles dificultades. Sin embargo, es importante
mencionar que el proceso de construccién del portafolio, cuando solo se explica,
puede resultar algo abstracto y es necesario pasar rapidamente de lo abstracto a lo
concreto y poner a los alumnos en contacto con las portadas y las hojas de registro
para que comprendan el concepto de portafolio.

A continuacion, se pregunt6 a los alumnos si habia algiin cambio que harian en
el proceso, incluso como forma de facilitarlo. La mayoria de los alumnos dijeron que
no cambiarian nada, sin embargo, algunos destacaron: "diferentes hojas y
fotografias", "cambiar mi dibujo”, "hojas de colores", "diferentes portadas, tal vez
azules". Se puede concluir que los cambios que los estudiantes harian eran en su

mayoria estéticos y no relacionados con el contenido.

El contenido del portafolio fue construido por cada uno de los alumnos y por
eso se les pregunté sobre la importancia de sus comentarios y los del adulto sobre
los registros. De acuerdo, todos los alumnos respondieron que los comentarios son

importantes "para recordar las cosas que fueron mas importantes”, "porque puedo
empezar a ver lo que hice antes", "porque creo que lo que escribo es verdad y son
cosas especiales que pasan", "porque lo hice y es mi opinion". En general, la
importancia que se da a los comentarios es que se trata de un elemento personal de

su portafolio que les permite revisar lo que han aprendido en los registros.
Hubo cierto desacuerdo sobre los comentarios de los adultos. Algunos

estudiantes mencionaron que "es importante que escribas tu opinién", "creo que es
bueno porque asi puedo ver lo que escribiste y si escribiste algo que puedo hacer,
lo hago", "porque das ideas". Sin embargo, otros estudiantes mencionaron que "no
deberias escribir, porque no sientes lo mismo que nosotros", "no tiene sentido,
porque yo puedo escribir”. A partir de estas respuestas es posible pensar que estos

alumnos no consideraron que el comentario del adulto reforzara su aprendizaje.
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Para saber si compartirian sus portafolios con otros amigos, profesores o padres,
se les pregunt6 sobre su opinién acerca de que otras personas comentaran las
entradas. Las respuestas fueron variadas, entre ellas las siguientes:

No, porque son cosas personales.
Si, todas, porque entonces tendria elogios y criticas.

Si fuera una persona que yo quisiera, si, por ejemplo, mi madre porque no sabe lo que
doy en clase.

Si, las personas mds cercanas a mi porque pueden decir cosas de mi que yo no sé.
No, porque es mi portafolio.

No, porque imaginate que pueden escribir algo que es importante para ellos, pero no
para nosotros.

Analizando las respuestas anteriores, es posible reflejar que para algunos de
los estudiantes el portafolio fue visto como un instrumento muy personal y que solo
les concierne a ellos. Este sentimiento de pertenencia al portafolio puede ser
positivo, ya que puede reflejar la implicacién del alumno en el propio proceso. Por
otro lado, algunos estudiantes mostraron interés en compartir el portafolio con sus
mas allegados, permitiendo asi una reflexion sobre la importancia de su propio
aprendizaje.

Los alumnos siempre estaban reflexionando sobre su aprendizaje, sin
embargo, al final de este proceso, una de las preguntas emergentes fue qué habian
aprendido los alumnos o como habian evolucionado con el proceso de construccién
del portafolio. Las respuestas fueron diversas:

Aprendi a escribir mejor (...) y a recordar mds las cosas.

Aprendi que tenia que recordar memorias.

Aprendi cosas nuevas, aprendi a escribir, aprendi a decir lo que ya habia hecho.
Aprendi a liberar mis penas y alegrias.

Aprendi a pensar y también a pensar en lo siguiente (lo que querria aprender a
continuacion).

Aprendi a pensar mejor.
Aprendi que compartir las cosas es bueno.

Aprendi a examinar una cosa de nuestro dia.
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La respuesta a cada una de ellas era meditada, ya que en esta pregunta los
alumnos dudaban mads en contestar, pensando bien antes de dar su respuesta.

El portafolio en primaria permitié a los alumnos ser muy auténomos,
escribiendo libremente en cada una de las entradas. Era interesante ver que esto
podia haber desarrollado su escritura, ademas de permitirles reflexionar sobre lo
que era mas importante y lo que aprendian "examinando" las cosas de su dia.

Las ultimas preguntas de la entrevista se referian al placer de los nifios al hacer
el portafolio y si les gustaria continuar este proceso en el 42 afio de escolarizacidn.
Las respuestas fueron unanimes y afirmativas, justificando que "asi puedo registrar
mas cosas", "para mostrar a otras personas lo que es importante para nosotros”,

"porque creo que también fue algo importante para mi", "porque asi en 62 podria
ver lo que hice".

En general, a los alumnos les gustaria continuar con este proceso, sobre todo
para hacer nuevos registros y poder revisitarlos en el futuro. El portafolio es un
instrumento que, bien implementado y con seguimiento, puede convertirse no en
un libro de recuerdos, sino en un espacio de aprendizaje.

2.14. Laperspectiva del adulto: 1a profesora de la clase

El objetivo principal de la entrevista con la profesora era conocer su
percepcion de la aplicacion de los portafolios con la clase. Constaba de once
preguntas abiertas para que la profesora pudiera expresarse libremente.

Cuando se le preguntd sobre la evaluacion en el ler ciclo de la ensefianza
basica, la profesora mencion6 que es "muy importante evaluar a los nifios, ya que
nos permite valorar si se estan adquiriendo los conocimientos. De hecho, la
evaluacion desempefia un papel muy importante en el proceso de aprendizaje de
los alumnos y requiere el uso de estrategias e instrumentos que pueden adaptarse
o no, dependiendo de la clase. En este sentido, el profesor afirma que "suelo utilizar
siempre el mismo (...), pero lo adapto a las caracteristicas de cada nifio". Este
proceso puede realizarse juntamente con los alumnos, y la profesora menciona que
"ellos participan en la parte de autoevaluacion, donde valoran sus propios logros y
dificultades". La inclusion del alumno en la evaluacién es importante, ya que le
permite reflexionar sobre si mismo.

Tras la entrevista y los temas de evaluacion, se hizo pertinente centrarse
especificamente en los portafolios. La profesora mencioné que no tenia formacién
en portafolios y cuando se le preguntd si alguna vez los habia realizado dijo que
"tenian portafolios en el primer afio, pero era mas como una condensacion de las
hojas que hacian". Ante esta respuesta de la profesora, entendemos que el
portafolio podria interpretarse como una mera portada del trabajo, sin embargo, al
final, la entrevistada afladi6 que "era una recopilacién, no tanto donde expresaban
su opinién o evaluaban su propio trabajo". Esto nos permitié reflexionar que el
portafolio implementado en 12 grado no cumplia con los supuestos de este
instrumento, pero la profesora es consciente de los aspectos que estarian faltando
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en este proceso. Es importante que el concepto de portafolio sea bien aclarado para
que no haya riesgo de que el portafolio pierda su riqueza y se convierta apenas en
una coleccion de trabajos.

En cuanto a la opinién de la profesora sobre el proceso desarrollado en la
elaboracion de portafolios con la clase durante el afio escolar, afirmé6 "Me parecio
una idea muy interesante (...) porque les permite tener voz sobre los momentos (...)
que mas les marcaron, sobre las formas en que podrian sortear las situaciones que
vivieron a lo largo del dia". La respuesta de la entrevistada refuerza el papel del
alumno como protagonista en este proceso y laimportancia de permitirle tener esta
oportunidad de compartir y reflexionar. Sin embargo, la profesora afiade que "el
Unico inconveniente es que lleva mucho tiempo (...) no es que sea imposible, porque
no lo es". La cuestion del tiempo puede ser un obstaculo, sin embargo, antes de
tomar la decision de realizar portafolios, el profesional de la educacion debe
considerar estos aspectos para llevar a cabo esta estrategia de forma continua y
sistematica (Formosinho y Parente, 2005).

El proceso de construccidon del portafolio debe ser lo mas agil y practico
posible, gestionado de forma que encaje facilmente en la rutina tanto del adulto
como del alumno, y para ello es necesario pensar y disefiar estrategias. El profesor,
en este contexto, afirma que "primero hay que organizar un momento, ya sea
semanal, diario o dejar que ellos elijan. Pero organizar un momento en el dia para
distribuir y luego recoger las hojas para el portafolio, pero mas que eso fue un
momento de compartir". Esta puede ser una de las estrategias para la aplicaciéon de
los portafolios, especialmente los momentos de compartir son importantes para
que los alumnos reflexionen sobre si mismos, contando también con la reflexién de
los demas, e incluso contribuyendo a la reflexiéon sobre los demdas y sobre las
oportunidades de aprendizaje.

Los portafolios pueden incluir las diversas areas curriculares, pero también
otras, y en este sentido la profesora afiade "creo que el portafolio también puede
ser extracurricular, fuera del curriculo". Considera que el portafolio, de hecho,
puede abarcar varias areas, incluso mas alla de las curriculares. El adulto, ademas
de ser un monitor y un impulsor de este proceso, también puede representar un
influenciador, es decir, influir en la forma en que el alumno participa, porque "ellos
se incorporan mucho mas si nosotros (los profesores) estamos entusiasmados con
la actividad, si nosotros no le damos mucho valor, ellos tampoco lo dan". Esto
refuerza la importancia del papel del adulto al principio y a lo largo de todo este
proceso.

Por ultimo, se pregunt6 a la profesora sobre el aprendizaje de los alumnos en
este proceso. Mostré algunas dudas y dijo que el aprendiz podria destacar estos
aprendizajes de forma mas concreta, pero mencion6 que "creo que nos pueden
llevar al hecho de haber aprendido o no, porque normalmente, muchas veces
cuando no les gusta un tema o una actividad es porque no han tenido éxito. Ahora,
sino han tenido éxito, es porque no han aprendido”. De hecho, el profesor menciona
un aspecto importante acerca de que los alumnos coloquen solo situaciones en las
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que tuvieron éxito y demuestren aprendizaje, y el portafolio debe ser visto como un
espacio de aprendizaje, esfuerzo, compromiso y no lo contrario. Sin embargo, a lo
largo de la aplicacién de los portafolios hubo seguimiento de los registros. Por
ejemplo, una de las alumnas puso unos registros en los que coment6 "me gustd
hacerlo, porque no eran matematicas"”. Ante estos comentarios, en la siguiente
actividad de matematicas, realizada por la alumna en practicas, se le pregunt6 si
queria grabar en el portafolio y grabé la actividad mostrando entusiasmo y no lo
contrario.

Tras la entrevista la profesora en practicas afiadié que "cuando los entrevisté
muchos dijeron que habian aprendido a pensar y otros que habian aprendido a
escribir mejor." La profesora mostré su admiracion por las respuestas de los
alumnos, recalcando que no esperaba que los alumnos destacaran estos
aprendizajes, sin embargo, estas respuestas de los alumnos demostraron la
relevancia del portafolio en el aula.

3. CONSIDERACIONES FINALES

Esta oportunidad de experimentar el desarrollo de portafolios en la educacion
primaria permitié explorar la aplicabilidad de este tipo de estrategia en este nivel
educativo. La falta de investigaciones y reportes de practicas sobre portafolios en
este nivel educativo exigié que se pensara el proceso en detalle y se definieran de
antemano los supuestos, etapas y modos de actuacion a lo largo del proceso. Fue un
proceso muy desafiante, sistematicamente pensado y el tiempo disponible para su
desarrollo fue a menudo escaso.

De hecho, dar voz al alumno en la evaluacion es una tarea compleja dentro de
la multiplicidad de alumnos de una clase y requiere una definiciéon y preparacion
de estrategias. El portafolio surge como una estrategia de evaluacién participativa,
que tiene el potencial, ademas de documentar los aprendizajes curriculares, de
considerar la documentacién de los aprendizajes transversales y de las
oportunidades de aprendizaje que van mas alla de las paredes del aula (caracter
sistémico). Permite una evaluacion integral de los alumnos, teniendo en cuenta sus
propias opiniones y reflexiones sobre sus esfuerzos, dificultades y logros. Estas
potencialidades deben utilizarse a favor de una intervenciéon educativa
diferenciada y ajustada a cada alumno, por tanto, en un sentido de evaluacion para
el aprendizaje. Sin embargo, este proceso de implicacién del alumno también puede
contribuir a una evaluacién formativa, a una evaluacién como aprendizaje, en la que
la propia accién de reflexionar sobre si mismo, sobre su forma de estar en las
situaciones, sobre su propio rendimiento y sus intenciones futuras constituye un
medio de formacion para el alumno. Aqui entramos en la valorizacion de los
procesos de autorregulacion que promueven un metaaprendizaje, es decir, que
ayudan al alumno a aprender a aprender.

En esta experiencia pedagégica se evidencié que el rol del docente es
fundamental para iniciar y apoyar estos procesos dandoles intencionalidad
pedagégica. También se comprendié que la retroalimentacion dada por el docente
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es fundamental, ya que motiva a los estudiantes a realizar mas registros y
reflexionar sobre ellos. Ademas de la retroalimentacion, también se reforzé la
importancia de que el adulto haga preguntas. Interrogar al alumno sobre sus
pruebas le anima a ampliar su reflexién sobre si mismo, sobre el aprendizaje que
ha logrado y sobre los objetivos de aprendizaje que pretende alcanzar.

El hecho de que estos estudiantes tengan cierto dominio de la lectura y la
escritura les permitié afrontar el proceso de construccion del portafolio de una
forma relativamente agil, y fueron capaces de crear sus registros de forma
auténoma. Hicieron comentarios que revelaban cémo percibian las situaciones
documentadas, sus gustos, intereses, aprendizajes y reflexiones. Hicieron
comentarios afectivos, valorativos, reflexivos y descriptivos.

Las declaraciones de los alumnos recogidas a través de las entrevistas también
nos permitieron comprender como veian este proceso y revelaron una implicacién
y percepcién positivas.

En definitiva, esta practica de implementacién de portafolios con esta clase de
primaria permitié reflexionar sobre las condiciones de desarrollo de los portafolios,
sobre su potencial y sobre el impacto que pueden tener en los distintos
participantes en el proceso. Creemos que nuevas investigaciones y relatos de
experiencias practicas en este ambito contribuirian a un mayor conocimiento del
tema.
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