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Resumo

Com a realizagéo deste trabalho de investigacéo pretendeu-se identificar como
a Diferenciacdo Pedagogica é colocada em pratica no ensino da disciplina de
Matematica no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Com esse objetivo, descreve-se a intervencao educativa desenvolvida pela sua
autora em contexto de Préatica de Ensino Supervisionada e apresentam-se resultados
decorrentes de uma auscultacdo realizada pela aplicacdo de um inqueérito por
questionario a docentes de Matematica do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Basico.

A anélise dos dados obtidos permitiu aceder ao entendimento de docentes sobre
Diferenciacdo Pedagogica, aos motivos por que professores a mobilizam e as praticas
diferenciadas que afirmam implementar.

Como principais resultados, destacam-se: (i) a eficacia de um processo
personalizado de ensino de Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico; (ii) a adaptacéo
de estratégias de ensino as caracteristicas dos alunos; (iii) o recurso maioritario a
materiais manipuléveis e a tecnologia nas propostas diferenciadas; (iv) a realizagdo de
trabalhos cooperativos e de avaliacdo adaptada aos alunos. Os professores tém
consciéncia que aplicacdo de Diferenciacdo Pedagogica, € uma mais-valia para 0s
alunos terem uma aprendizagem significativa e conseguirem alcancar o seu potencial

maximo de aprendizagem.

Palavras-chave: Diferenciacdo Pedagogica, Matematica, Praticas docentes, 1.° e
2.° Ciclos do Ensino Basico



Abstract

With this research work, the aim was to identify how Pedagogical Differentiation
is put into practice in teaching Mathematics in the 1st and 2nd Cycles of Basic Education.

With this objective, the educational intervention developed by it’s author
described in the context of Supervised Teaching Practice and results are presented
resulting from a consultation carried out through the application of a questionnaire survey
to Mathematics teachers from 1st and 2nd grades Basic Education Cycles.

The analysis of the data obtained allowed access to the teachers' understanding of
Pedagogical Differentiation, the reasons why Teacher’s mobilize it and the differentiated
practices they claim to implement.

The main results include: (i) the effectiveness of a personalized Mathematics
teaching process in the 1st Cycle of Basic Education; (ii) adapting teaching strategies to
student characteristics; (iii) the majority use of manipulable materials and technology in
differentiated proposals; (iv) carrying out cooperative work and assessment adapted to
students. Teachers are aware that the application of Pedagogical Differentiation is an asset

for students to have meaningful learning and achieve their maximum learning potential.

Keywords: Pedagogical Differentiation, Mathematics, Teaching Practices, 1st and 2nd
Cycle of Basic Education
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INTRODUCAO

Esta investigacdo estabeleceu como eixo orientador a temética da Diferenciagéo
Pedagdgica, em particular na disciplina de Matematica, desejando-se com a sua realizagdo
obter respostas para a pergunta de partida entdo formulada:

Quais as concecdes e praticas de Diferenciacdo Pedagdgica sdo utilizadas
no ensino da Matemaética no 1.° Ciclo e no 2.° Ciclo do Ensino Bésico?

Como consequéncia, estabeleceram-se para este trabalho os seguintes objetivos
especificos:

- Identificar e caracterizar estratégias diferenciadoras que possam ser consideradas

promotoras de aprendizagens matematicas significativas;

- Aceder a motivagdes e modos de mobilizacdo de Diferenciacdo Pedagdgica em

intervencdes educativas na disciplina de Matematica.

Consideramos a investigacdo sobre este tema importante, pois na disciplina de
Matematica os alunos apresentam tradicionalmente dificuldades e, por consequéncia, as
suas aprendizagens ficam com frequéncia postas em causa.

Como modo de prevencdo do desinteresse e desmotivacdo dos alunos,
nomeadamente decorrentes de aprendizagens pouco consistentes e efetivamente
acomodadas, o professor devera criar momentos propicios a aprendizagens significativas
para todos, utilizando, por exemplo, diferentes estratégias para que todos participem e
ndo desistam ao primeiro obstaculo. A mobilizacdo de Diferenciacdo Pedagdgica, que
requer ao professor que conheca bem os seus alunos, as suas caracteristicas e
necessidades, pode criar solucdes eficazes que, por um lado, possibilitem aprendizagens
reais e significativas e, por outro, resultem em incremento na confianca de cada aluno,

com a sua individualidade, ser capaz de aprender e de saber Matematica.

Este trabalho esta organizado cinco partes.

A primeira parte € a introdugdo do projeto de investigacao, a seguir apresenta-se
um seu enquadramento tedrico, onde sera abordado a importancia de diferenciar, conceito
de Diferenciacdo Pedagoégica, aplicacdo da Diferenciacdo PedagoOgica e as suas
caracteristicas.

A segunda parte é sobre o contexto e a problematica em investigacdo, com a
descricdo do contexto educativo, a caracterizagéo do grupo e as planificagOes aplicadas

na turma e a um aluno individual.



A terceira parte refere-se a metodologia de investigacdo adotada, incluindo a
explicacdo das técnicas de recolha dos dados e para apresentacdo dos resultados, bem
como os participantes no estudo.

Na quarta parte procede-se a apresentacdo e analise de resultados de um inquérito
por questionario aplicado.

Por fim, termina-se este documento com a sintese e a consideracdo final,
decorrentes de todo o processo investigativo desenvolvido, elencam-se as referéncias
bibliogréaficas que o suportam e apresentam-se anexos e 0s apéndices que complementam

o0 texto elaborado.



| - ENQUADRAMENTO TEORICO

Na primeira parte deste documento seréo abordados a importancia de diferenciar,
o conceito de Diferencia¢do Pedagogica e a sua importancia na sala de aula, apresentam-

se 0s principios e as estratégias da diferenciagéo.
1.1 A importéncia de diferenciar

As turmas sdo compostas por alunos heterogéneos, cada um apresenta
caracteristicas Unicas em termos de capacidades, necessidades, interesses, estilos e ritmos
de aprendizagem. Em sala de aula onde a Diferenciacdo Pedagdgica é implementada é
considerado uma mais-valia tanto para o aluno quanto para 0 Seu sSucesso na
aprendizagem.

De acordo com Resendes & Soares (2002), quando o professor tem em
consideracdo as caracteristicas individuais dos alunos, os processos de aprendizagem séo
mais eficazes. Cadima (2006) argumenta que a pedagogia diferenciada é a resposta
adequada para todos os alunos, atendendo a problemas sociais, diferentes sensibilidades,
problemas de comportamento, défice de atencdo e interesses diferentes, apontando-a
como a Unica abordagem capaz dar uma resposta a todos os alunos. Sanches (2005)
destaca ainda a importancia de ndo isolar os alunos que apresentam caracteristicas
distintas da restante turma, mas sim envolvé-los e permitir que aprendam com os colegas.

Perrenoud (2005) esclarece o que é ou ndo é diferenciar. Para este autor diferenciar
diz respeito aos meios e as modalidades de trabalho implementadas, e ndo aos objetivos
de aprendizagem e as ambicGes que estes envolvem, referindo-se a qualidade, pertinéncia
e sentido das situacdes de aprendizagem que sdo proporcionadas ao longo do tempo, a
otimizacdo das situacOes de aprendizagem - para todos os alunos ou para aqueles que
enfrentam dificuldades -, ao favorecimento de trabalho mais flexivel e cooperativo e a
necessidade de envolver os alunos na resolucéo de situagdes-problema ou em projetos
desafiadores para promover a superacdo de obstaculos; tal exige do professor ndo apenas
o dominio geral dos conteidos, mas também uma formacdo especializada em didatica,
avaliacdo e metacognicdo e uma atuacdo que deve ser pensada e praticada em equipa, 0
que implica a solidariedade entre os alunos e entre as familias, no sentido de uma adeséo
refletida a ideia de discriminacdo positiva. Acrescenta ainda que ndo é possivel sem
observacao formativa e criteriosa que caracterizem cada aluno de acordo aos objetivos a

atingir (que néo é sinénimo de respeito incondicional pelas diferencas) e que diferenciar



ndo é um metodo, mas uma preocupacdo que deveria permear todos os métodos,
dispositivos, disciplinas e niveis de ensino, alertando que aumentar o tempo de estudo
ndo é opgdo, mas sim aprender num ritmo padrdo apoiado de forma diferenciada pelo

professor.

1.2 - Conceito de Diferenciacdo Pedagdgica

Segundo Tomlinson & Allan (2002), a Diferenciacdo Pedagdgica é uma forma de
resposta ativa do professor face as necessidades de cada crianca, tendo em atencdo as
necessidades de aprendizagem individuais ou em grupo, néo utilizando o modelo mais
comum do ensino, que pressupde ensinar as criangas como se fossem todas iguais. Para
Tomlinson (2008), o ensino diferenciado deve ter em atencdo diferentes formas de
aprender, processar diferentes ideias e criar solugdes, para que cada aluno tenha uma
aprendizagem eficaz.

Perrenoud (2000, 2001) afirma que a diferenciacdo do ensino ndo é sé a
individualizagdo, mas a mediacdo pelo ensino mutuo e o funcionamento cooperativo em
equipas e em grupo, com procura de atividades e de situacdes de aprendizagens
significativas, mobilizadoras e diversificadas de acordo com as diferencas dos alunos.
Resendes & Soares (2002) defendem que diferenciar consiste em ndo haver exercicios
iguais para os alunos e que a pedagogia deve ser alterada, cabendo ao professor
proporcionar trabalho de integracdo de estratégias pedagogicas que favorecam os alunos
na aprendizagem.

Ja Cadima (2006) considera que a Diferenciacdo Pedagdgica exige ao docente
partir do que cada crianca ja sabe e avancar com um conjunto de estratégias que permitam
controlar as diferencas de um grupo: a partir do que as criancas ja sabem e das suas
capacidades é importante criar uma dindmica e condicGes para que eles possam partilhar
com 0s outros 0 que cada um tem e sabe.

De acordo com Pinharanda (2009), a pedagogia diferenciada é mais do que uma
técnica ou uma metodologia, € uma questdo de atitude. Para a implementar, é preciso criar
uma estrutura complexa de organizacdo pedagdgica na sala de aula, com diversos
materiais, atividades e tarefas, e atender a organizacdo do tempo e do espaco. Com esta
estrutura o professor consegue adequar as estratégias de ensino que melhor se adequam a
cada aluno de modo a ter uma aprendizagem significativa. Por seu lado, Sanches (2005)
destaca que o ensino diferenciado é aprender no grupo e com o grupo em situacdes de

aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante e organizar o espaco e 0
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tempo em funcao das atividades para as aprendizagens a realizar e, deste modo, implicar

0s alunos na construcdo dos saberes a realizar.
1.3 Aplicacdo da Diferenciacdo Pedagogica

Conhen & Fradique (2018) reconhecem que uma Escola que pretende enfrentar
os desafios e dar-lhes resposta assume-se como um estabelecimento de ensino inclusivo
e equitativo, promovendo o sucesso escolar e apostando na Diferenciacdo Pedagdgica,
que engloba a diferenciacao e individualizacédo das situacdes de aprendizagem.

A presenca de Diferenciacdo Pedagdgica com os seus principios e modalidades
nos ambientes de ensino-aprendizagem € crucial e a sua auséncia pode indicar a falta de
uma abordagem inclusiva nas escolas. Par tal, os docentes precisam de ter competéncias
necessarias para executarem a diferenciacdo e sdo recomendadas estratégias de formacédo
docente capazes de estabelecer e contribuir para o desenvolvimento essas competéncias.

Os professores tém, nas suas salas de aula, alunos que apresentam necessidades
distintas. Encontra-se uma diversidade de alunos, coexistindo diferentes competéncias,
capacidades, situacfes socioecondmicas, familiares, culturais, ritmos, niveis e estilos de
aprendizagem, resultados, desempenho, atitudes e comportamentos, interesses e
motivacao. Santos destaca que

cada vez mais os professores sdo confrontados com a diversidade de alunos que
tém, diversidade ndo sé nas aprendizagens realizadas, mas também na forma de
pensar e de aprender, para ja ndo falar das distintas culturas, valores e dominios
da lingua portuguesa, em presenca. Assim, a criagdo de momentos de
diferenciagdo pedagdgica torna-se cada vez mais um imperativo pedagodgico.
(2009, p.52)

A adocdo da Diferenciacdo Pedagdgica é a resposta a diversidade de alunos em
termos de personalidade, pensamento e abordagem a aprendizagem. Esse processo
envolve a orientacdo do professor para atender as necessidades individuais dos alunos e
uma sala de aula que incorpora a Diferenciacdo Pedagodgica possibilita e potencia o
crescimento maximo e o sucesso individual de cada um dos seus alunos, o que pressupde
uma postura ativa dos alunos na procura de solucdes para os seus proprios desafios de
aprendizagem, ajudados pelo professor e pelo grupo no qual estéo integrados.

Uma diferenciacdo eficaz € planeada de forma pro-ativa pelo professor com o
objetivo de atender a diferentes necessidades em vez de adotar uma Unica abordagem
igual para todos e tentar readequar os seus planos quando se torna evidente que as aulas
n&o estdo a resultar como o desejado.

Para Tomlinson & Allan (2002), a Diferenciacdo Pedagdgica deve ser a resposta

8



antecipada e pré-ativa do professor diante essa diversidade. Para Tomlinson (2008), uma
sala de aula com ensino diferenciado proporciona diversas abordagens para aprender,
processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugdes, permitindo que cada aluno
alcance uma aprendizagem eficaz e significativa. Resendes & Soares (2002) defendem
que os alunos aprendem melhor quando o professor leva em consideracdo as suas
caracteristicas individuais.

O ensino diferenciado ndo é uma tendéncia nova. Baseia-se nas melhores préaticas
educacionais (Heacox, 2006) em que os alunos sdo colocados no centro do processo
ensino-aprendizagem e os professores tentam ampliar as habilidades de aprendizagem de
todos os alunos e, por consequéncia, permitir que alcancem o maximo do seu potencial.
As préticas de diferenciacdo ndo se baseiam na reducgdo ou simplificacdo do curriculo,
mas sobretudo, pela definicdo estratégica de percursos de aprendizagem diferenciados
que possibilitam que todos os alunos atingem o mesmo objetivo.

Sabemos que a participacéo ativa dos alunos nos seus processos de aprendizagem
é fundamental para que aprendam de maneira eficaz, envolvente e personalizada, e que a
existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho nas salas de aula requer a
organizacdo de propostas pedagdgicas que atendam esses ritmos. Complementarmente, é
necessario selecionar metodologias e estratégias de ensino que facilitem e motivem os
alunos, e os professores devem ter em consideracao esses aspetos na planificacao das suas
aulas: o docente desempenha um papel decisivo ao estabelecer relacdo das atividades de
aprendizagem que propde com objetivos claros, levando em consideracdo o tempo
necessario, a forma como séo realizadas, os recursos disponiveis, as condi¢Ges da sala de
aula e os apoios diferenciados.

A Diferenciacdo Pedagdgica impacta uma variedade de areas, incluindo a gestéo
e organizacdo do grupo, do tempo, do espaco, das estratégias e dos materiais utilizados
(Damido, 1996; Sousa, 2011), e visa “articular a finalidade social do curriculo que é, por
natureza, comum e uniformizadora, com 0s percursos e 0s contextos dos aprendentes, que
sdo inevitavelmente diversos” (Roldao, 2003, p. 22). O professor tem um papel ativo para
a escolha dos contetidos, adotando uma abordagem critica do curriculo, aproximando-o
das experiéncias dos discentes. Além disso, deve sempre considerar a necessidade de
ajustar o seu ensino as caracteristicas de cada um: cada oportunidade de interacdo, como
conversas, debates na sala de aula, o trabalho realizado pelo aluno, a observagédo e a
avaliacdo formal, oferecem recolha de informacdes deveras importantes sobre o que

funciona melhor para cada aluno.



Diferenciar ndo implica que o professor estabeleca expectativas desiguais em
relacdo as aprendizagens dos seus alunos, resultando em objetivos de aprendizagem
distintos que podem priva-los de ter acesso a uma educagdo, comum a todos. Pelo
contrario, a diferenciacdo é viavel e benéfica, independentemente do método de trabalho
adotado, sob a condicéo de envolver a oferta de propostas diversificadas para grupos de
alunos, tencionando que todos atinjam os mesmos objetivos. Conforme Heacox (2006,
p.10) enfatiza, “diferenciar o ensino implica alterar o ritmo, o nivel ou o género de
instrucdo que o professor pratica, em resposta as necessidades, aos estilos ou interesses
de cada aluno”.

Em todas as salas de aula, os professores lidam com pelo menos trés componentes
essenciais de desenvolvimento curricular: o conteudo, que representa 0 que os alunos
aprendem, o0 processo, ou seja, a maneira de como os alunos se apropriam de ideias e
informacao e, por fim, o produto, que consiste na forma como os alunos demonstram o
que aprenderam. Ao diferenciar esses elementos, o docente oferece varias abordagens de
aprendizagem, todas com o objetivo de encorajar o desenvolvimento dos alunos.

Em suma, o professor deve refletir se estd a oferecer aos seus alunos uma
diversidade de atividades e um nivel adequado de estimulos por meio de experiéncias de
aprendizagem que vao ao encontro dos alunos e fazer ajustes para garantir que todos
possam aprender de acordo com as suas caracteristicas Unicas. Os estudantes devem ser
incentivados a partir do seu conhecimento prévio e guiados por caminhos que os levem a

um progresso continuo na construcdo de competéncias.
1.4 Niveis e formas de Diferenciacdo Pedagogica

Santos (2009) identifica trés niveis de Diferenciacdo Pedagogica: a institucional,
aexterna e a interna. A diferenciacdo institucional acontece ao nivel do sistema educativo
ou das escolas de formacdo, a externa tem como objetivo de proporcionar alternativas em
termos de organizacdo da escola (podendo significar, por exemplo, oferecer a alunos de
uma determinada turma apoios pedagogicos fora das aulas) e, por fim, a interna, que
acontece nas atividades letivas da turma.

A Diferenciagdo Interna pode concretizar-se de diversas formas, consoante
aconteca relativamente aos conteidos, aos processos ou aos produtos, isto é, sobre o que
aprendem, a maneira de como acedem aos conhecimentos e como revelam o que
aprenderam (e que detalharemos no item seguinte), e a sua mobilizagdo pressupde trés

etapas: o diagnostico, a planificacdo e a avaliacao.
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O diagnostico é realizado no inicio de cada unidade permitindo ao professor
conhecer as potencialidades, necessidades, analisa as competéncias, 0s conhecimentos
prévios e os estilos de aprendizagem de cada um. De seguida, a andlise das
potencialidades e das necessidades, os docentes planificam as atividades, tendo em
consideracdo 0s niveis de preparacdo, interesse e os estilos de aprendizagem. Estas
atividades devem adaptar-se as informacdes recolhidas anteriormente, os professores
necessitam de adotar os recursos e a forma que dirigem aos alunos, de acordo com as
caracteristicas de cada um. Os produtos finais podem assumir varias formas de avaliacao,
o docente aplica diferentes estratégias de avaliagdo mais adequadas e com o objetivo de
que cada aluno partilhe da melhor maneira do que aprendeu, a avaliagdo deve refletir a
evolucéo de cada aluno.

De acordo com Tomlinson (2008), a selecdo da forma de Diferenciacdo
Pedagodgica — que detalharemos de seguida - deve decorrer da preparacéo dos alunos, do
seu perfil de aprendizagem e desejavelmente dos seus interesses.

e Diferenciacdo de contetidos

A diferenciacdo de contetdos apresenta o objetivo de ajustar o material ou
informacdo dos contetidos aos alunos a sua capacidade de leitura e compreensao, abranger
no curriculo ideias e materiais baseados nos interesses dos alunos e prevé que o estudante
pode ter acesso a materiais e ideias que correspondam ao seu estilo de aprendizagem,
(Tomlinson, 2008b).

Fomentar a habilidade dos alunos adotem a determinacéo e previséo de padrdes e
usem esses para refletir acerca de diversas formas de vida vai ajudar numa compreenséo
mais profunda, em vez de uma simples memorizacdo. Esta abordagem facilitard a
retencdo de ideias e factos por periodos mais duradouros.

Além disso, permitird a construcdo de conexdes entre diferentes disciplinas e
aspetos de uma unica matéria, associacdo de ideias a vivéncia pessoal e a formacéo de
uma rede de significados que capacitara os alunos a lidar eficazmente com conhecimentos
futuros.

e Diferenciacgdo de processos

Por sua vez, a diferenciagdo no processo implica ajustar a complexidade de uma
tarefa consoante o nivel de compreensdo e competéncias do aluno (Tomlinson, 2008c).
Isso envolve conceder aos alunos a oportunidade de escolher aspetos de um tdpico para

especializacdo, permitindo-lhe alinhar um interesse pessoal a um objetivo de
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compreensdo. Além disso, significa incentivar os alunos a compreender uma ideia por
meio de sua preferéncia de aprendizagem, como explorar, expressar-se de maneira
cinestésica ou verbal e decidir sobre sua postura, seja no chdo ou numa cadeira.

As estratégias desenvolvidas pelos professores exigem uma abordagem mais
flexivel e responsavel, incluindo o uso de registos de aprendizagem, diarios de turma,
organizadores graficos, grupos de interesse e mapas mentais.

e Diferenciacdo de produtos

Os produtos ndo sdo apenas representacfes dos conhecimentos e aplicacfes dos
alunos, mas também constituem uma componente curricular significativa para eles. Os
professores tém a opgdo de substituir alguns testes por tarefas mais enriquecedoras ou
combinar testes com a criacao de produto, proporcionando assim a oportunidade para que
0 maior nimero de alunos possa pensar, aplicar, desenvolver e demonstrar 0 que
aprenderam. A elaboracdo do produto deve servir como um meio para alunos ampliarem
0s seus conhecimentos e habilidades, bem como procurarem qualidade no seu trabalho.
Cabe ao professor determinar maneiras de ajuda-los a atingirem um novo patamar nesse
processo.

Os professores podem organizar momentos para discutir ideias sobre o
desenvolvimento de um produto, conduzir workshops sobre a orientacdo de uma
investigacdo ou sintese de descobertas, e estabelecer e avaliar objetivos relacionados aos
produtos. Ao apresentar o produto, o professor deve esclarecer que tipo de conhecimento
e capacidades devem ser incorporados no trabalho, as etapas, processos e habitos de
trabalho a serem demonstrados, as opc¢des para expressar a aprendizagem e 0s critérios
para um trabalho de qualidade. E fundamental permitir espaco para interesses dos
trabalhos, métodos de trabalho e equilibrar a estrutura necessaria para orientar os alunos
com a liberdade necesséria para fomentar a inovacéo e o raciocinio.

Tanto os professores quanto os alunos tém a flexibilidade para fazer adaptagdes
essenciais nos produtos de acordo com a preparacao, interesses, perfil de aprendizagem e
podem propor alternativas & concegdo original do professor. Os professores devem
incentivar os alunos a partilha das suas ideias, progressos, dificuldades e estratégias para

resolver problemas.
1.5 Diferenciacao pedagogica: principios e estratégias

A abordagem da Diferenciacdo PedagOgica surge como uma resposta as

necessidades dos alunos. Tomlinson & Allan (2002) estabelecem principios que guiam
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essa pratica, visando facilitar o trabalho do professor e assegurar o éxito dos alunos. Esses
principios incluem a flexibilizacdo do processo de ensino-aprendizagem, o tempo, 0s
materiais, 0s objetivos e a organizacdo do trabalho sdo adaptados para promover 0 sucesso
individual e coletivo. A avaliacdo € considerada a base da planificacdo do docente, com
a finalidade de retirar o maximo potencial do aluno, para alcancar o sucesso escolar. De
acordo com Tomlinson (2008), a organizacdo flexivel dos alunos, pequenos grupos ou
individualmente € orientada pelos objetivos de trabalho, assim como pelas dificuldades e
interesses dos alunos. A proposta de atividades adequadas desafiadoras é fundamental,
com o objetivo, segundo Tomlinson & Allan

é que cada criancga se sinta constantemente desafiada, que ache o seu trabalho

atraente durante a maior parte do tempo e que manipule com seguranga a

informacao, principios e competéncias. (2002, p. 20).

A colaboracéo entre alunos e professor no processo de aprendizagem é enfatizada
como uma parceria no planeamento e na monitorizacao, reconhecendo que os alunos
“detém informacgdes essenciais sobre o que funciona e o que ndo funciona para eles ...
conhecem os seus proprios gostos ¢ modos de aprendizagem” (Tomlinson & Allan, 2002,
p. 21).

Quanto as estratégias que facilitam na Diferenciacdo Pedagogica, o aluno é
colocado no centro dos processos de ensino. As estratégias sao centradas em grupos de
interesse, em contratos de aprendizagem e atividades propostas tanto pelo professor como
pelos alunos, sdo preconizadas por Tomlinson & Allan (2002). Por um lado, Heacox
(2006) destaca a flexibilidade do tempo, permitindo que o professor atenda as
necessidades de aprendizagem dos alunos ou fornega mais tempo adicional de instrucao
para os que precisam. Por outro lado, Ferreira (2017) propde sessoes tutoriais individuais,
enquanto Pires (2001) salienta a diversidade de matérias de apoio, organizacdo de
trabalho para a pratica.

Os professores que adotam o ensino diferenciado precisam de administrar e
monitorizar varias atividades em simultaneo. Isso inclui auxiliar os alunos na criacao de
regras basicas de comportamento, fornecer instrucfes especificas para as atividades,
orientar a sequéncia de eventos em cada experiéncia de aprendizagem e utilizar a
formacéo flexivel de grupos, considerando as capacidades e dificuldades individuais.

Algumas estratégias utilizadas para a Diferenciacdo Pedagdgica sdo desenvolver
uma argumentagdo consistente para o ensino levando em consideracdo 0s niveis de

preparacgéo, interesse e perfil de aprendizagem de alunos, implementar atividades por
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tempo para promover o sucesso dos alunos, planear a entrega de trabalhos por parte dos

alunos e elaborar um plano para pedir uma paragem.

A autora Tomlinson (2008) declara outras que podem aplicar com a diferenciagédo

sendo elas:

v
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comunicar claramente os objetivos de cada atividade,

disponibilizar todo o material necessario para a realizacao de atividades,
designar os alunos para grupos ou lugares de acordo com as caracteristicas,
preparar os alunos para que possam entreajudar-se, enquanto o professor
estiver ocupado com outro aluno ou grupo,

criar estratégias que minimizem o ruido de sala de aula,

valorizar o comportamento correto dos alunos,

promover e incentivar a resiliéncia dos alunos na realizagéo de tarefas,
elaborar atividades adicionais para alunos com ritmos de trabalho diferente,
atribuir prazos para a conclusdo de tarefa e explica-los,

responsabilizar os alunos pela prépria aprendizagem,

conversar com os alunos sobre os procedimentos na sala de aula e nos

trabalhos em grupo.
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Il - PROBLEMATICA E CONTEXTO DE INTERVENCAO

Apresentar-se-a neste capitulo o contexto educativo de 1.° Ciclo em que decorreu
a Prética de Ensino Supervisionada e a descri¢do da pratica docente nele realizada.

Desta experiéncia — que permitiu implementar praticas de Diferenciagao
Pedagdgica em Matematica — resultou também a necessidade de uma procura de mais
conhecimento sobre o modo como docentes de 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico a
entendem e operacionalizam, cujos resultados serdo descritos no capitulo 4 deste

relatorio.
2.1 Descricao do contexto educativo

A Prética de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu em
um estabelecimento de Ensino Privado pertencente a uma congregacao religiosa e esta
localizado no circulo urbano do Porto, numa area habitacional que integra um meio social
médio, tanto no pardmetro socioeconémico como sociocultural.

A instituicdo é “mais de que uma simples propriedade, recurso ou meio para esta
congregacao”, surge como um Projeto de Vida e um Projeto Comunitario, de caracter
Particular e Cooperativo que esta a operar em regime de Paralelismo Pedagogico com
todos os niveis de ensino (Projeto Educativo, 2020/2021, p.4).

Todos aqueles que participam no centro educativo, docentes e ndo docentes,
respeitam os seus pares, constroem relacdes de cordialidade, interajuda e lealdade. Todos
tém como misséo primordial ajudar o aluno a tornar-se ativo no seu préoprio crescimento,
desenvolver capacidades de raciocinio, investigacao e analise critica e fomentar valores,
atitudes e praticas essenciais que contribuem para a formacao de cidaddos conscientes e
participativos (Regulamento Interno, 2021-2022).

A misséo da instituicdo é estabelecer uma relagdo proxima e personalizada e pelo
exemplo, promover o crescimento harmonioso da pessoa para que seja protagonista da

propria vida e agente de transformac&o da realidade.
2.2 Caracterizacéo do grupo

A turma de 1.° ano de escolaridade é composta por 17 alunos, 7 do sexo feminino
e 10 do masculino, com idades iguais a 6 ou 7 anos.

A turma é bastante participativa e empenhada nas atividades propostas na sala de
aula, mas, apesar de demonstrarem bastante interesse nas aprendizagens das diferentes

disciplinas, os seus elementos revelam diferentes ritmos de aprendizagem: no que diz
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respeito a disciplina de Matematica, alguns alunos que conseguem captar o que esta a ser
ensinado logo a primeira, outros alunos precisam que o contetido seja explicado mais do
que uma vez e de diferentes formas, e existem situacbes em que se perceciona
compreensdo mas insucesso na aplicacdo do (aparentemente) aprendido a diversos
contextos. Com esta diversidade, professora titular de turma adaptar a sua atividade de
modo que todos possam realizar aprendizagens significativas, nomeadamente recorrendo
a Diferenciacdo Pedagogica.

Desta turma faz parte um aluno A diagnosticado com autismo que apresenta
dificuldades na disciplina de Matematica, necessitando de apoio adicional do professor
para compreender o significado dos conceitos e sem o qual ndo € capaz de realizar as
atividades propostas; este grupo conta com um aluno de nacionalidade polaca, mas que
entende perfeitamente a lingua portuguesa e que evidencia facilidade na realizacdo das
atividades apresentadas.

2.3 Intervencdo educativa em Matematica

De acordo como as Aprendizagens Essenciais, no 1° ano do Ensino Bésico 0s
temas abordados s&o os Numeros e Operacdes, Algebra, Geometria e Medida e os Dados.
Em cada tema definem-se alguns tépicos. No tema NUmeros e OperacGes devem ser
abordados os topicos numeros naturais, sistema de numeracdo decimal, relacdes
numéricas, calculo mental e adico e subtracéo; no tema Algebra inclui-se regularidades
em sequéncias e expressoes e relaces; com o tema Geometria e Medida, pretende-se
desenvolver a orientacdo espacial, explorando sélidos, figuras planas, operacdes com
figuras e comprimento, e o tempo; por fim, no tema Dados incluem-se as questfes
estatisticas, recolha e organizacdo de dados, representacdes graficas, analise de dados e
comunicacéo e divulgacdo de um estudo.

A interveng&o educativa em Matematica ocorreu desde outubro até maio. Durante
a Pratica de Ensino Supervisionada houve possibilidade de planificar e intervir para a
turma toda e também de o realizar de modo personalizado com o aluno A: apresentaremos
de seguida o trabalho planificado para o grupo-turma e, posteriormente, o que foi
planeado e implementado para a aluno A.

Nas intervencdes realizadas com o grande grupo foram explorados: significado e
usos da adicdo e subtracdo; comparacdo de numeros; adi¢do e subtracdo; graficos de
barras, pictogramas e de pontos; nimeros pares e impares; calculo mental, utilizando as

propriedades da adicédo e subtracdo; leitura por extenso, por ordens e a identificacdo dos
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algarismos das dezenas e das unidades. Os materiais mais utilizados nas aulas eram
manipuléveis, dado encontrar-me com uma turma de 1.° ano de escolaridade e esses
recursos facilitarem a compreenséo de conceitos e a transi¢do do concreto para o abstrato.

No guadro seguinte podem ser consultadas as planificacdes elaboradas para este efeito.

Quadro 1 - Planificacdes elaboradas para o grupo-turma
Data:24/10/2022
Dominio NUmeros
Subdominio |Adicdo e Subtragéo

Significado e usos da adi¢&o e subtracdo:
e Interpretar e modelar situagBes com adi¢cdo nos sentidos de acrescentar
e juntar e resolver problemas associados.
Aprendizagens| e Interpretar e modelar situages com subtragdo, nos sentidos de retirar,
Essenciais completar e comparar, e resolver problemas associados.
Relagéo entre adicéo e subtracdo:
e Relacionar a adicao e a subtracdo, em situacGes de célculo e na interpretacéo e
resolucdo de problemas, comparando diferentes estratégias da resolucéo.
A estagidria ir4 explicar a atividade, relacionada com o dominio da
Matematica, sobre as contagens utilizando os termos “Mais...do que...”,
“Menos... do que...” e “Tanto... como...”. Inicialmente, a turma serd dividida
em 1 grupo de 2 elementos e em 4 grupos de 3 elementos. A estagidria ird
exemplificar com um aluno o que é pretendido fazer em grupos. Depois serdo
os alunos a fazerem em conjunto, 2 alunos ficam com os materiais e o outro aluno
Percurso de | explica a situagéo.
Aprendizagem| Serdo deixados na mesa diversos materiais manipulaveis. Cada aluno tera de pegar
no ndimero a sorte do material que estiver na mesa. Quando todos os alunos ja
estiverem com o0s materiais na mao irdo responder as perguntas feitas pela
estagiéria.
No final da atividade, a estagiaria apresentara a cartolina que consiste em que 0s
alunos consigam completar as frases com as palavras “mais, menos, tanto...como”
de acordo com as contagens deste modo, realizara-se a sintese da atividade.
Cartolina; Velcro; Palavras mais, menos, tanto...como; Diversos materiais
manipuldveis

Recursos

Data:7/11/2022
Dominio Ndmeros

Subdominio [NUmeros Naturais

Aprendizagens| Usos do nimero natural:
Essenciais | ¢ Comparar 0s nimeros, sabendo gual é 0 maior ou 0 menor.

A estagiaria colocara no quadro os sinais de maior, menor e igual e as frutas. De
seguida, perguntara aos alunos se sabem que sinais sdo 0s que estdo no quadro.
Depois dos alunos saberem 0s nomes dos sinais a estagiaria colocara exemplos no

Percurso de |quadro.
Aprendizagens| A estagiaria pedira aos alunos, um de cada vez, que digam exemplos e a estagiaria
fard em conjunto com eles.
No final, os alunos resolverdo uma ficha de trabalho para consolidarem a
aprendizagem.
Sinais de maior, menor e igual; Frutas; Quadro; Fita-cola; Tampas

Recursos
Data:9/11/2022
Dominio Nameros
Capacidades matematicas
Subdominio Numeros:

NUmeros Naturais
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Adicéo e Subtracdo

Capacidades matematicas:

e Resolucéo de Problemas:

e Raciocinio matematico

Aprendizagens|
Essenciais

NUmeros Naturais

Contarde 1em1,de2em 2, de 5em 5 e de 10 em 10, usando modelos
estruturados de contagem.

Adicdo e Subtracéo

Interpretar e modelar situa¢cdes com adi¢do nos sentidos de acrescentar e juntar
e resolver problemas associados.

Resolucdo de Problemas

Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolucao de problemas.
Raciocinio matematico

Distinguir entre testar e validar uma conjetura.

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria entregara a cada aluno a moldura do 10 e 5 tampas de garrafa.
Inicialmente, a estagiaria pedira aos alunos para colocarem uma tampa da moldura
do 10 e a seqguir pedira para colocarem mais uma tampa e dizerem quantas tampas
tém na moldura. Depois, perguntard quais foram as expressdes que foram usadas
para eles saberem que tinham de colocar outra tampa e o resultado, “mais” e “¢ igual
a”, quando os alunos reponderem correto sera ensinado o sinal das operagdes
aditivas. De seguida, serd dado mais exemplos, de modo, a eles ficarem mais
familiarizados com a operacao.

Posteriormente, a estagiaria dira um nimero até 5 e os alunos terdo de representar
na moldura do 10. E de esperar que os alunos apresentem diferentes hipoteses para
representar o0 mesmo nimero, neste momento a estagiéria explorard os exemplos
dados pelos préprios alunos, aproveitando para aplicar as operagdes aditivas.
Quando terminar o exercicio, a estagiéria dira operacdes aditivas e eles utilizando a
moldura do 10 terdo de chegar ao resultado.

Resolucdo de uma ficha de trabalho.

Moldura do 10; Tampas de garrafa; Quadro interativo; Ficha de trabalho.

Recursos
Data:22/11/2022
Dominio NUmeros
Subdominio |Adicdo

Aprendizagens|
Essenciais

Significado e usos da adigéo
Interpretar e modelar situa¢cdes com adi¢do nos sentidos de acrescentar e juntar
e resolver problemas associados.

Percurso de
Aprendizagem

Inicialmente, a estagiaria fara revisdes utilizando a roleta das adi¢des pedindo
aos alunos que digam quais séo os sinais utilizados, qual ¢ a leitura de uma operagédo
aditiva e qual é o resultado. Apés a atividade da roleta, a estagiaria colocara
problemas utilizando as operacfes aditivas, utilizando o quotidiano dos alunos.
Os alunos usardo a moldura do 10 caso precisem.

Os alunos registardo no caderno algumas operacfes aditivas que foram usadas
com a ajuda da estagiaria.

Realizacdo de uma ficha de trabalho de consolidagdo - operagdes aditivas e
exercicios sobre os sinais maior, menor e igual.

Roleta das adi¢des; Moldura do 10; Tampas verdes e azuis; Caderno; Ficha de

Recursos trabalho.
Data:7/12/2022
Dominio NUmeros
Subdominio NUmeros naturais

IAdicdo e Subtracdo

Significados de nimero natural:

Aprendizagens|
Essenciais

Identificar nimeros em contextos varios e reconhecer o seu significado
como indicador de quantidade
Significado e usos da adi¢do e subtracdo:

Interpretar e modelar situacfes com adicdo nos sentidos de acrescentar e juntar
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e resolver problemas associados.

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria desenhara no quadro interativo o ndmero 9 e os alunos treinardo no
caderno.

De seguida, a estagiaria entregara material manipulavel para os alunos descobrirem
0s amigos do 9, ou seja, operacoes aditivas que o resultado seja 9. Apds a atividades,
a estagiaria colocara problemas, envolvendo o material da sala de aula e o material
dos alunos, respondendo oralmente. De seguida, a estagiaria dard uma ficha de
trabalho com problemas com operacdes aditivas, os alunos resolverdo sozinhos e no
final sera corrigido em conjunto.

No final da aula, a estagiaria explicara as regras do domind para os alunos poderem
jogar sozinhos. O jogo sera realizado no chdo para toda a turma poder ver e
participar.

Recursos |Quadro interativo; Material manipulavel; Ficha de trabalho; Dominé da adicéo.
Data:6/03/2023
Dominio Dados
Questdes estatisticas, recolha e organizacéo de dados
Subdominio |Representacdes graficas

IAndlise de dados

Aprendizagens|
Essenciais

Questdes estatisticas, recolha e organizagédo de dados

Recolha de dados

o Recolher dados através de inquérito.

Registo de dados (Listas e tabelas de contagem)

e Usar tabelas de contagem para registar e organizar os dados a medida que sdo
recolhidos

Representaces gréaficas

Pictogramas

o Representar conjuntos de dados através de pictogramas (correspondéncia um
para um).

Gréficos de pontos

e Representar conjuntos de dados através de graficos de pontos.

Analise de dados

Interpretacdo e conclusdo

o Ler, interpretar e discutir a distribui¢do dos dados, identificando o(s) dado(s) que
mais e menos se repete(m) e dados em igual nimero.

o Retirar conclusfes.

Percurso de
Aprendizagem

Apos a exploragdo do Portada kids, a estagiaria interrogara os alunos:

Em que habitacéo vivem?

Quantas pessoas vivem em suas casas?

Quantas divisOes a casa tem?

Se tém animais de estimagéo?

Seré entregue aos alunos uma tabela de contagem, uma de cada vez, para cada ponto
referido acima.

Ap06s todos os alunos terem preenchido a tabela de contagem sera feito a respetiva
construcdo do grafico. Os graficos abordados serdo, o de barras, de pontos e o
pictograma (A.

Os graficos serdo feitos em papel Kraft em conjunto, onde os alunos terdo de dar
titulo e legendar.

Em cada grafico sera feito a analise dos dados.

Tabela de contagem; Grafico de barras; Grafico de pontos; Pictograma; Post-it;

Recursos Papel kraft.
Data: 22/03/2023
Dominio NUmeros
NUmeros naturais:
° Usos do nimero natural
Subdominio | Calculo mental:

o Estratégias de calculo mental

. Estimativas de célculo
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Adico e subtracdo:
Relacéo entre adicdo e subtracdo

Aprendizagens

Essenciais

Usos do nimero natural:
Reconhecer nimeros pares e impares.
Estratégias de calculo mental;
Mobilizar os factos basicos da adi¢do/subtracéo e as propriedades da adi¢édo
e da subtracdo para realizar calculo mental.
Estimativas de calculo:
Produzir estimativas através do célculo mental, adequadas as situagfes em
contexto.
Relacdo entre adicédo e subtracdo:
Relacionar a adicdo e a subtragdo, em situacOes de calculo e na
interpretacdo e resolucéo de problemas, comparando diferentes estratégias
da resolucéo.

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria questionara os alunos com as seguintes perguntas “Quando vocés vao
passear como ¢ a vossa fila?”

“Vocés vao com um par, certo?”

“O par € composto por quantas pessoas?”’

Apo0s as respostas dos alunos, interrogara se existem pares no nosso corpo, é de
esperar que os alunos respondam as orelhas, os olhos, as bochechas, as pernas, as
ma&os, 0S pés.

De seguida, a estagiaria distribuira 10 tampas por todos os alunos. Sera pedido que
separem um X numero de tampas e com esse numero formem pares, quando fizerem
0s pares perguntard se sobrou alguma tampa ou ndo, de acordo com a resposta a
estagiaria explicard se 0 nimero é par ou impar. Quando chegar ao 10, serdo
entregues aos alunos mais 10 tampas, deste modo serdo abordados os nlmeros até
20. Ao longo desta atividade a estagiaria dividira o quadro em dois lados, um lado
0s numeros pares e do outro 0s nimeros impares.

A estagiaria interrogara se ha alguma coisa em comum nos nUmeros pares e nos
nameros impares, é de esperar que os alunos refiram que os nimeros das unidades,
S80 0S Mmesmos.

A estagiaria construird uma tabela de nimeros pares e impares do 1 ao 20, em cada
espaco colocara smiles felizes nos pares, uma vez que todos foram pares e smiles
tristes nos impares, pois existe sempre um gue fica sozinho

Marcadores; Quadro interativo; Papel Kraft; Fita cola de papel; Tabela de nimeros;

Recursos Smiles
Data: 3/05/2023
Dominio Numeros
Subdominio [Calculo Mental

Aprendizagens|

Essenciais

Mobilizacdo dos factos basicos da adi¢do/subtracéo e as propriedades da adi¢do e da
subtracdo para realizar calculo mental

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria escrevera no quadro 2 exemplos de operacdes aditivas e subtrativas e
relembrar as estratégias utilizadas na subtragdo em conjunto com a turma toda, caso
alguns alunos demonstram mais dificuldade neste conteido serd escrito no quadro
mais exemplos.

Exemplo 1

11+9=20 ; 9+11=20 ; 20-9=11 (Contagem regressiva ao 20 tira-se 0 9)

20-11= 9 (Contagem progressiva ao 11 soma-se até chegar ao 20)

Exemplo 2

24+3=27 ; 3+24=27 ; 27-3=24 ; 27-24=3

De seguida, a estagiaria explicara o proximo jogo “A viagem por Portugal- Célculg
Mental”. Cada aluno escolhera uma caixa com um distrito € os arquipélagos e tera de
resolver as operacOes aditivas e subtrativas. O aluno que estiver a jogar escolher o
distrito do Porto, sera entregue a turma toda o cartdo do distrito do Porto com as
respetivas operagdes do jogo. O cartdo sera colado no caderno.

No final do jogo sera entregue uma medalha a cada um dos alunos, pelo calculo mental
e completarem com sucesso o jogo.

/A avaliacdo sera efetuada por observacgdo e registada numa tabela se os alunos
conseguem/tem dificuldades/ndo conseguem na resolucdo dos desafios propostos.
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Os alunos fardo autoavaliagdo
Quadro interativo; Computador; PowerPoint com o jogo “A viagem por Portugal-
Calculo Mental”; Cartdes com as operagdes; Medalha; Folha da Autoavaliagdo
Data: 16/05/2023
Dominio NUmeros
Subdominio |[NUmeros Naturais
NUmeros naturais
Aprendizagens * Identificar nimeros em contextos varios

Essenciais |® Ler € representar nameros, pelo menos até 100, usando uma diversidade de
representacoes.

Recursos

Apo6s o acolhimento, a estagiaria apresentara um jogo aos alunos, utilizando o
recurso tecnoldgico Wordwall e o recurso manual que todos os alunos tém do Plim.
Antes do jogo comecar, a estagiaria pedird aos alunos para se dirigirem a estante e
levarem o recurso para a mesa e separarem todas as pec¢as pela mesa.

Apo6s as pecas estarem separadas, a estagidria pedird a cada um dos alunos que
escolham uma caixa e que facam a leitura ou que expliquem o que esta na imagem,
depois a estagiaria colocara questdes, por exemplo:

e  Qual foi a leitura que fizeste?

Percursode |o  Qual é a leitura por extenso do nimero?
Aprendizagem| | Qual é a leitura por ordens?
e  Qual é 0 numero?
e Qual é o nimero das unidades e das dezenas?
Conforme o nimero que aparecer na caixa, cada aluno ter4 de montar o puzzle

utilizando o seu recurso. A estagidria passara no lugar de cada um para verificar as
dificuldades dos alunos.

/A avaliacdo serd feita através da observacdo direta e registada na tabela, de acordo
se 0 aluno conseguiu/ teve dificuldades/ndo conseguiu.

Quadro interativo; Computador; Wordwall;, Cartdes do Manual; Folha da
Autoavaliacdo

Recursos

Como ja referimos, o aluno A apresentava diversas dificuldades pelo que se optou
por criar um percurso individualizado de modo a promover uma aprendizagem
significativa (situagdo que foi 0 mote para questionarmos professores de 1.° e de 2.° ciclos
do Ensino Basico sobre estratégias utilizadas para atender a dificuldades dos alunos).

As planificacBes destinadas ao aluno A e que se apresentam no Quadro 2 foram
ao encontro dos seguintes contetdos: operacdes aditivas e subtrativas e o seu significado,
ordenacdo de numeros por crescente e decrescente, representacdo do nimero, com a
utilizacdo do MAB e a respetiva identificagdo dos algarismos das dezenas e das unidades,
contagens de 2em 2, 3em 3, 5em 5 e 10 em 10 e a identificacdo dos numeros pares e
impares

Este aluno apresentava muito interesse em dinossauros e em avides, por isso, as
atividades realizadas foram ao encontro desse seu gosto; refira-se que, antes da realizacéo
das atividades individualizadas, o aluno ja tinha tido contacto prévio e realizado alguns

exercicios sobre os conteudos acima explicitados.
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Quadro 2 - Planificac@es individualizadas

Data: 14/11/2022

Dominio

Numeros

Subdominio

Numeros Naturais:

e Significados de nimero natural

Aprendizagens
Essenciais

Identificar nimeros em contextos varios e reconhecer o seu significado como
indicador de quantidade

Percurso de
Aprendizagem

Inicialmente, a estagiaria espalhard pelo chdo do ginasio as imagens dos
dinossauros e dos avides a sorte.

De seguida, o aluno contara quantos dinossauros e quantos avides existem da
imagem, depois escolhera o nimero que correspondera a quantidade que esta na
imagem.

Imagens dos dinossauros do 1 ao 12; Imagens de avides do 13 ao 19; Imagens

Recursos dos niimeros do 1 ao 19.
Data: 16/11/2023
Dominio NUmeros
] Relacdes numéricas:
Subdominio SlapnEs UL o8

e Factos basicos da adicdo e sua relacdo com a subtracdo

Aprendizagens
Essenciais

Compreender e automatizar as possiveis combinagdes de pares de nimeros
naturais que podem ser adicionados para formar o 5 e o 10.

Percurso de
Aprendizagem

/A estagidria, colocara no chéo as 5 expressdes onde o resultado da 10, mas sem
0 numero das parcelas.

Exemplo: __ +_ =10

O aluno tera de descobrir quais sdo 0s numeros das parcelas. O aluno podera
utilizar a imagem dos dinossauros correspondente ao nimero 10 para descobrir
0s numeros que faltam.

Imagens de dinossauros; Nimeros de 1 a 10; Sinais de mais, menos e de igual;

Recursos Canetas de quadro.
Data: 28/11/2022
Dominio NUmeros
Subdominio  |Adigéo e subtracdo

Aprendizagens
Essenciais

e Interpretar e modelar situagcBes com adicdo nos sentidos de acrescentar e
juntar e resolver problemas associados.

e Interpretar e modelar situagfes com subtracéo, nos sentidos de retirar,
completar e comparar, e resolver problemas associados.

Percurso de
Aprendizagem

Inicialmente, a estagiaria entregara os nimeros de 0 a 12 e o aluno teréa de fazer
a correspondéncia com o nimero de quantidade.

/A estagidria trabalhard com o aluno as operagdes aditivas e subtrativas.
Primeiramente mostrara diversas operagdes aditivas e subtrativas utilizando os
dinossauros e depois utilizard como recurso as escadas do corredor, de modo
que o aluno perceba que nas operagdes aditivas tem de juntar, ou seja tem de
subir escadas, j& nas operacOes subtrativas o aluno tem de perceber que deve
retirar, isto é, devera descer as escadas, 0 aluno tera a ajuda de uma placa com
sinal de mais e menos.

Nameros de 1 até 12, com imagens de dinossauros; Operagdes com 0s

Recursos - . . .
dinossauros; Placa com sinal de mais e menos
Data: 15/02/2023
Dominio NUmeros
Subdominio Numeros Naturais:

e Uso do nimero natural

Aprendizagens
Essenciais

Comparar e ordenar nimeros naturais, de forma crescente e decrescente.

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria questionara o aluno “o que ordenar por forma crescente?”

/ApOs a resposta serdo apresentados exemplos para o aluno ordenar de forma
crescente, 0s nimeros escolhidos ao acaso.

A estagidria questionara o aluno “o que ordenar por forma decrescente?”

A estagiaria apresentard 0s ndmeros e 0 aluno tera de ordenar de forma
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decrescente.
Os primeiros exemplos serdo com 5 nimeros e conforme o sucesso de respostas
do aluno, aumentard os nimeros para ordenar corretamente.

Recursos NUmeros até ao 35
Data: 26/04/2023
Dominio Numeros
. Relacdes Numéricas:
Subdominio E1460Es NUMEritds

e Composicdo e decomposicido

Aprendizagens
Essenciais

Compor e decompor nimeros naturais até ao 100, de diversas formas, usando
diversos recursos e representacdes.

Percurso de
Aprendizagem

/A estagiaria utilizara 0 MAB para o aluno compreender as unidades e as dezenas.
Questionara o que representa o quadrado e a coluna.

/A estagiaria perguntard como se representa 0 nimero 13 no MAB e terd que
escreve o0 algarismo das dezenas e das unidades na casa correspondente. Serdo
feitos mais exemplos até ao aluno compreender o significado de dezenas e de
unidades e identificar corretamente.

I/Apds estava atividade sera entregue ao acaso a imagem de um nlmero na
representacdo do MAB, o aluno terd de desvendar qual € o nimero e o algarismo
das dezenas e das unidades.

Depois de serem feitos alguns exemplos, a estagiaria dira apenas 0 nimero sem
a sua representacdo e o aluno terd de dizer o algarismo das dezenas e das
unidades.

Casa das dezenas e unidades; MAB; Imagens de nimeros na representacdo do

Recursos MAB
Data: 16/05/2023
Dominio N
Subdominio Ndmeros Naturais:

e Usos do nimero natural

Aprendizagens
Essenciais

Contarde 1em 1,de 2em 2,de 5em 5 e de 10 em 10, usando modelos
estruturados de contagem.

Percurso de
Aprendizagem

/A estagiaria colocara os nimeros de 1 a 35 no chdo, pela ordem correta para o
aluno efetuar as contagens.

Inicialmente, a estagidria pedira ao aluno que comece no nimero 1 e que faga a
contagem de 2 em 2 até ao nimero 35. Para modificar o exercicio pedird que
comece no ndmero 13 e que faca as conta de 2 em 2.

Sera pedido ao aluno que faca contagens de 3em 3, 4em 4,5em 5 e de 10 em
10.

O primeiro exercicio comegara sempre no nimero 1 e acabara no 35.

O Segundo exercicio comegara num nimero diferente de 1 e acabara no 35.

O terceiro exercicio comecard num nimero diferente de 1 e acabard num
numero diferente de 35.

Recursos NUmeros até ao 35
Data: 27/05/20223
Dominio Numeros
Subdominio NUmeros Naturais:

e Uso do nimero natural

Aprendizagens
Essenciais

Reconhecer nlimeros pares e impares.

Percurso de
Aprendizagem

A estagiaria questionara o aluno “O que é um par?”

ApoOs a resposta do aluno, serd entregue as imagens dos dinossauros e dos
aviBes para o aluno descobrir se é par ou ndo e tera de colocar por cima da
imagem o namero correspondente até ao 19. Tera de fazer dois grupos dos
nGmeros pares e impares.

Depois da utilizagdo de todas as imagens, serd questionado ao aluno quais sao
0s nimeros das unidades dos pares e dos impares.

De seguida, sdo apresentados os numeros de 20 a 35 e o aluno terd de
identificar se é par ou impar de acordo com o algarismo das unidades

Recursos

Imagens dos dinossauros; Imagens dos avides; Nimeros até ao 35
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A concretizacdo destes planos permitiu observar de modo intencional e
estruturado a atividade desenvolvida pelo aluno A. Com esta observagéo direta (vertida
em registos pos-intervencdo) pretendeu-se captar comportamentos no exato momento em
que ocorrem, sem depender de outros documentos ou de testemunhos, pois pretendia-se
compreender acontecimentos conforme ocorressem. Foi entdo possivel formular as
seguintes constataces, relativamente a cada um dos tépicos destacados:

= Correspondéncia nimero-quantidade

Inicialmente, espalharam-se imagens de dinossauros e de avifes pelo chdo do
ginasio pequeno e disponibilizaram-se ao aluno diversos niumeros, compreendidos entre
1 e 19, e este deveria associar o nimero correspondente a quantidade presente na imagem
(ver Apéndice 1). Foi possivel verificar que o aluno ndo apresentou nenhuma dificuldade

na realizacdo desta atividade.

= Amigos do 10

O aluno foi questionado sobre quem eram os amigos do 10, ndo tendo dado resposta.
Apos ser-lhe explicado que eram numeros cuja soma fosse igual a 10, disponibilizou-se
um esguema no chdo para o aluno colocar os respetivos numeros (ver Apéndice 2).
Primeiramente, colocou-se 0 nimero 1 no primeiro espaco e questionou-se o aluno que
numero faltava para a soma ser igual a 10: o aluno néo foi capaz de dizer que era 0 numero
9, disse que era 0 numero 2; perguntou-se entdo qual o resultado de 1+2 e o préprio aluno
disse que era 3 e concluiu que era diferente de 10.

Dadas as dificuldades manifestadas logo neste inicio, utilizou-se como recurso a
imagem com 10 dinossauros e o aluno foi riscando os dinossauros correspondentes aos
nameros (ver Apéndice 3) e, deste modo, verificamos que o aluno passou a ter sucesso

nesta atividade (Ver Apéndice 4).

= Operagdes aditivas e subtrativas

Este aluno tinha revelado incompreensdo dos significados de somar e de subtrair:
assim, recorreu-se a umas escadas da instituicdo, onde, em cada degrau, foram colocados
numeros e respetivas imagens: percebeu-se que com esta op¢do que o aluno associou
somar a juntar - o nmero aumenta, ao subir os degraus - e subtrair a retirar - 0 nimero
diminui, ao descer os degraus (ver Apéndice 5).

Ap0s esta fase, foram propostas situacdes andlogas para que realizasse com recurso

aos dinossauros: nas operacdes aditivas o aluno contava os dinossauros todos e conseguia
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chegar ao resultado correto (ver Apéndice 6); ja nas operacdes subtrativas, o aluno riscava
no aditivo o correspondente ao subtrativo e conseguia chegar corretamente a diferenca
(Ver Apéndice 7). Constatou-se que este aluno ndo foi capaz de efetuar as operacGes sem
utilizar as imagens como recurso.

= Ordem crescente e decrescente

Sabiamos que este aluno percebia os significados de ordem crescente, do menor
para 0 maior, e ordem decrescente, do maior para 0 menor.

Inicialmente, realizaram-se tarefas de ordenagdo crescente, em que foram
escolhidos numeros ao acaso e o aluno tinha de os colocar pela ordem correta: para o
fazer, o aluno escolhia o primeiro nimero aleatoriamente e, depois de ser avisado que
existiam numeros mais pequenos, era capaz de os colocar pela ordem pretendida (ver
Apéndice 8).

Depois propds-se uma ordenacdo decrescente, também de ndmeros escolhidos ao
acaso. Como aconteceu anteriormente, o aluno escolheu o primeiro nimero a sorte, mas
depois questionado para olhar novamente para os restantes numeros, percebe que existiam
nameros maiores (ver Apéndice 9).

Nesta atividade foi possivel constatar capacidades de ordenacdo, mas ndo o faz do
modo mais adequado (ndo presta atencdo aos numeros todos, escolhendo-0s ao acaso).

= ldentificacdo do algarismo das dezenas e das unidades

Fomos capazes de perceber que este aluno revelava dificuldades na representacédo
de numeros com 0 MAB: ndo era capaz de identificar que uma barra correspondia a uma
dezena e que um cubo pequeno representava a unidade, falhando assim na utilizacéo desse
recurso manipulavel.

Decidiu-se, entdo, construir uma casa para cada uma dessas ordens (ver Apéndice
10). Comegou-se por colocar cada algarismo de um nimero por baixo das casas da dezena
e da unidade e aos poucos, paralelamente, foi-se juntando o MAB (ver Apéndice 11).
Seguidamente, mostraram-se imagens de representacdes dos numeros no MAB: o aluno
conseguiu identificar que a barra fazia correspondéncia as dezenas e o cubinho as
unidades e foi capaz que identificar nimeros e de escrever algarismos na casa correta (ver
Apéndice 12).

Depois, era dito um namero: o aluno, com a utilizagdo do recurso construido,

deveria escrever os algarismos no local correto. Constatou-se que por vezes o aluno
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apresentava dificuldades a fazer a correspondéncia, trocando o algarismo das dezenas
pelo das unidades ou vice-versa, mas com a evolugéo da atividade foi capaz de proceder
a identificacdo sem dificuldade (ver Apéndice 13).

= Contagens

Este aluno manifestava dificuldades na realizacdo de contagens de 2 em 2, de 3 em
3,de 5em 5 e de 10 em 10: ndo dispondo de imagens como suporte, ndo era capaz, por
exemplo, de pensar no numero 5 e adicionar-lhe 5.

Colocaram-se entdo os numeros de 1 a 35 no chao e pediu-se ao aluno para fazer
contagens de 2 em 2 a comecar no numero 1. Foi-lhe dito que deveria colocar 0s pés no
namero 1 e dar dois passos para a frente, ver em qual nimero calhava, dizé-lo em voz alta
e continuar a contagem até ao final (ver Apéndice 14). Foram feitos momentos
semelhantes para contagens de 3 em 3, de 4 em 4, de 5 em 5 e de 10 em 10, comecando
sempre em diferentes nimeros.

Esta foi a tarefa em que este aluno teve mais dificuldade em efetuar sozinho, foi
sempre auxiliado ao longo da sua realizacdo, mas, apesar de se perder com frequéncia na
contagem, foi entendendo quantos passos tinha de dar para respeitar as indicacoes que Ihe
eram fornecidas.

= NUmeros pares e impares

Como ponto de partida, questionou-se o aluno sobre o formato adotado para
caminharem no passeio quando se dirigiam em atividades para o exterior, a0 que
respondeu irem sempre em pares, dois a dois. Depois, como ja tinha sido abordado em
sala de aula a paridade de nimeros, perguntou-se-lhe se se recordava de nimeros pares e
impares, ndo se tendo obtido resposta.

Como consequéncia, recorreu-se as com avides para prosseguimento da atividade
de identificacdo de numeros pares e impares entre 1 e 19. Foi apresentada uma imagem
aleatdria e pediu-se que formasse conjuntos com dois elementos, indicando que se ndo
sobrasse nenhum avido entdo estes estariam em namero para e, caso contrario, se algum
sobrasse tratar-se-ia de um caso com numero impar de avides.

O aluno conseguiu formar os conjuntos e com base nessa estratégia foi capaz entéo
de identificar nimeros pares e numeros impares (ver Apéndice 15). Depois, solicitou-se
que indicasse os algarismos das unidades dos numeros ja classificados: o aluno

apercebeu-se entdo que bastaria ter esse conhecimento para classificar nimeros (ver
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Apéndice 16). Concluiu-se esta exploracdo solicitando que classificasse numeros entre

20 e 35, 0 que foi conseguido com éxito (ver Apéndice 17).
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111 - METODOLOGIA

Neste capitulo apresentar-se-a4 a abordagem metodoldgica eleita para a pesquisa
desenvolvida, incluindo-se a sua caracterizacdo, os instrumentos e técnicas para a recolha
de dados e modos selecionados para a sua descricdo. A apresentacdo do cronograma do

trabalho desenvolvido encerra esta parte deste relatorio.
3.1 Abordagem metodologica

Para responder aos objetivos delineados para esta investigamos decidimos adotar
uma perspetiva qualitativa (Quivy & Campenhoudt,1995), uma vez que remete o
investigador para a sensibilidade interpretativa e critica, assim como privilegia momentos
de descoberta e redescoberta, com objetivo de ver uma nova realidade e de a interpretar.

Segundo Flick (2005), a metodologia qualitativa engloba diferentes expectativas
de investigacdo: diferentes hipoteses tedricas, no modo de entender o seu objetivo e na
sua perspetiva de investigacao, reforca as perspetivas que sdo contextualizadas através do
modo como os inquiridos se relacionam com 0s seus contextos. Esta deve ser utilizada
em casos concretos e das suas particularidades, tendo em consideracao as atividades de
pessoas num contexto proprio.

Ja para Bogdan & Biklen (1994), a abordagem da investigacdo qualitativa exige
gue o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. A metodologia qualitativa pressupde a
valorizacdo das dimensdes subjetivas da realidade social nas suas especificidades e

contextualizacdes, sendo a relacdo entre sujeito e objeto sempre privilegiada.
3.2 Técnicas para recolha de dados

A intervencdo educativa que descrevemos no capitulo anterior impeliu-nos a
tentar aceder as perspetivas de docentes do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Basico sobre a
aplicacdo de Diferenciacdo Pedagogica na sua pratica profissional. Para esse efeito
decidiu-se realizar uma auscultag@o por aplicagdo de um inquérito por questionario (ver
Apéndice 18).

Para Bell (2004), o inquérito é utilizado para reunir dados a partir de uma amostra
representativa da populacdo em estudo, permitindo que o inquirido proceda a escolha das
opcoes fornecidas. Esta abordagem envolve a formulagdo de varias perguntas

relacionadas com a situagéo social, profissional ou familiar, as suas opinides em relacédo

28



a opcdes ou a questbes humanas e sociais e as suas expectativas, ao nivel de
conhecimentos, de consciéncia de um acontecimento e/ou de um problema

O objetivo ao aplicarmos esta técnica foi essencialmente procurar aceder
diretamente ao conhecimento, percecdo, opiniGes e praticas dos inquiridos. Com o
inquérito por questionario que foi elaborado tencionava-se saber, como Goncalves (2016)
e Carvalho (2018), que concecOes apresentam professores para Diferenciacdo Pedagdgica
e identificar, em particular: i) conteddos em que aplicam Diferenciacdo Pedagdgica na
disciplina de Matematica; ii) motivos para a aplicar; iii) quando e como a mobilizam e iv)
critérios que presidem a sua implementacéo.

Apo6s a sua construcao, foi solicitado a duas estudantes de um mestrado de
habilitagdo para a docéncia que o respondessem, tendo-se procedido, na sequéncia desse

pré-teste, a pequenos acertos no seu conteudo.

3.3 Opcoes de analise e apresentacgdo de resultados

As respostas fornecidas pelos docentes foram analisadas individualmente e
sintetizadas em quadros, sempre que essa opc¢ao foi considerada facilitadora da leitura
desses dados. Para algumas questdes foram elaboradas representacBes graficas, por
permitirem ilustrar de forma global a distribuicdo dos respondentes pelas opc@es incluidas

no questionario.
3.3 Cronograma do trabalho desenvolvido

O quadro seguinte sintetiza a evolugdo do percurso descrito neste documento.

Ano 2022 2023 2024
Meses o N D d F M A M J J A S o N D J F M A M J
Escolha da

tematica X e X

Pesquisa

bibliografica X X X X X x X X X | X X

Redag&o do
enquadramento X x| x XX X

tedrico
Elaboragdo do
enquadramento X X X

metodoldgico
Elaboragdo do
inquérito por X
questionario
Aplicagdo do
inquérito por X X
questionario
Analise dos
dados X X | X
recolhidos
Revisdo
preliminar do x  x X
documento

Concluséo da
redacdo




IV- APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Os resultados obtidos pela aplicacdo do inquérito por questionario a professores
titulares do 1.° Ciclo do Ensino Basico e aos docentes de Matematica do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico sdo apresentados neste capitulo. Relativamente a cada questdo, serdo
apresentadas as respostas através de representacdes graficas, nas perguntas fechadas, e
com recurso a quadros, para as perguntas abertas.

A primeira parte do inquérito por questionario diz respeito a dados pessoais e
profissionais dos inquiridos, sobre a Diferenciagdo Pedagdgica e se aplicam na sala de
aula.

O inquérito por questionario foi respondido por 20 professores, 9 do sexo

masculino, que corresponde a 45% dos respondentes, e 11 do sexo feminino, ou seja 55%.

® Feminino
@ Masculino
Prefiro ndo responder

Gréfico 1- Distribuigdo dos inquiridos por género

As idades dos inquiridos apresentam uma grande oscilacdo, entre 0s 26 e 0s 65
anos de idade: dos 26 aos 30 anos - 7 professores; dos 31 aos 35 anos - 3 professores; dos
36 aos 40 anos - 2 professores; dos 41 aos 45 anos - 4 professores; dos 46 aos 50 anos - 1
professor; dos 51 aos 60 anos - 1 professor; dos 61 aos 65 anos - 2 professores.

Pode-se concluir que 7 dos inquiridos apresentam idades que indiciam
encontrarem a comecar a sua pratica profissional, enquanto 3 professores que apresentam
idades entre 0s 60 e 0s 65 anos estdo a terminar a sua carreira profissional: no Gréfico 2

podemos verificar como se distribui a amostra relativamente a este aspeto:

@ Menos de 5 anos
® Entre 6 a2 10 anos
Entre 11 a 15 anos
@ Entre 16 a 20 anos
@ Mais de 20 anos

Gréfico 2 — Distribuicao dos inquiridos por tempo de servico docente
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Pode-se verificar que 35% dos respondentes exerce fungdes docentes a menos de
5 anos, 0s que se enquadram nas categorias entre 6 a 10 anos, entre 11 a 15 anos e mais
de 20 anos representam cada uma 15%, e 20% fazem-no entre 16 a 20 anos.

Dos 20 inquiridos, 12 professores lecionam, atualmente, o 1.° Ciclo do Ensino
Basico (60% dos respondentes) e os restantes 8 professores desenvolvem exercicio

profissional no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

@ 1.° Ciclo do Ensino Basico
@ 2° Ciclo do Ensino Basico

Grafico 3 - Distribuicéo dos inquiridos por ciclo de lecionagédo
Em relacdo a formacao dos respondentes sobre Diferenciacdo Pedagdgica, 19 dos
professores afirmam que durante a formacdo inicial tiveram palestras sobre esse tema. No
que diz respeito a oportunidades de formacdo continua verificamos que esse valor
diminuiu para 16 professores, que afirmaram continuar a ter formacdo sobre essa

tematica.

20 msm  EE Ndo

15

Formacao Inicial Formac&o Continua

Gréfico 4 - Formacdo sobre Diferenciacéo Pedagdgica

No Quadro 3 que pode ser lido na pagina seguinte estdo reproduzidas as respostas
fornecidas pela totalidade dos inquiridos a questdo “O que para si é Diferenciacdo

Pedagogica?”.
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Quadro 3 - Respostas a questido “O que para si é Diferenciacio Pedagogica?”

Inquirido Resposta

E um processo de adaptar o contetdo educativo, intencdo pedagégica ou determinada
capacidade a desenvolver, ao aluno em questdo. Ou seja, passa por a capacidade que o
I1 |docente deve ter em adaptar o seu processo de ensino-aprendizagem as capacidades de cada
aluno, assim como também as suas motivacdes e interesses. Sendo assim possivel de orientar
cada aluno ao seu ritmo e gosto até de compreender o tema proposto.

E um processo em que o professor se apetrecha de estratégias e recursos adaptados aos
12 |diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, quer dos alunos com mais dificuldades de
aprendizagem, quer dos outros.

A capacidade de chegar a cada aluno, respeitando as suas potencialidades e fragilidades, com
0 objetivo de o fazer chegar ao seu potencial maximo.

E uma abordagem educacional que reconhece e respeita a diversidade dos alunos em termos
de estilos de aprendizagem, habilidades, interesses e ritmos de desenvolvimento. O principal
objetivo da diferenciacdo pedagégica é adaptar o ensino para atender as necessidades
14 individuais das criancas, promoveqqo uma aprendizagem mais eficaz e inclys_iva._ _

Essa abordagem envolve a modificacdo de métodos de ensino, materiais didaticos e
avaliacOes para ir de encontro com as diversas formas de aprender dos alunos. A ideia é
proporcionar a todos os estudantes a oportunidade de alcancar seus objetivos educacionais,
independentemente de suas diferencas individuais.

5 Para mim, a diferenciagé(_) ped:flgé_gica passa por adaptar e utilizar estratégias diversificadas
para que cada aluno consiga atingir 0 seu maximo

6 A adapta(;éq c_io curriculo, dos objetivos, dos _contel]dos, metodologias as expectativas dos
alunos, as dificuldades dos mesmos ou & realidade do contexto escolar.

17 |Adaptacdo do ensino as aprendizagens dos alunos

I8 |Adaptar o processo de ensino aprendizagem as caracteristicas dos alunos

19 |Aplicar estratégias diferentes para alunos diferentes

110 |Adaptar métodos de ensino mediante as necessidades de cada aluno

Consiste em reconhecer a diversidade que existe dentro da nossa sala de aula, incluindo
111 ritmos, estilos de apr‘endizage_m, interesses e habilidades diferentes, e procurar adaptar o
ensino para atender as necessidades de cada aluno. E fundamental garantir que todos os
alunos tém oportunidades de aprender, independentemente de suas competéncias iniciais.
112 E propor aos alunos multiplas tormas de aprender, de realizar tarefas e de expressar o seu
conhecimento e as suas competéncias.

113 |Abordagem educativa para atender as diversas necessidades de aprendizagem dos alunos.
114 |Consiste no reconhecimento e valorizagdo das diferencas individuais dos alunos

E uma estratégia educativa que ajusta o contetdo, processos, produtos e o ambiente de
115 |aprendizagem para atender as diversas necessidades, habilidades e interesses dos alunos,
visando proporcionar uma educacdo mais eficaz e personalizada.

E uma abordagem educativa que ajusta o ensino as necessidades, interesses e competéncias
dos alunos. Os professores adaptam o contetildo, os processos de aprendizagem e as formas
116 |de avaliacdo para atender as particularidades de cada estudante. Promove que todos 0s
alunos tenham a oportunidade de alcancar seu potencial mdximo em um ambiente de
aprendizagem diversificado e acolhedor.

117 Ter em atengéq aos es_tilos de aprendizagem dos alunos, criar estratégias para uma
aprendizagem significativa

118 Ab(_)rdagem educgtiva em que devemos estar atentos as diversas necessidades, habilidades e
estilos de aprendizagem de cada aluno.

119 Criar um ambiente de_ aprendi_zagem que responde as necessidades distintas dos alunos,
proporcionando desafios e apoio adequados.

120 E ajustar as estratégias de ensin(_) de quo a _refletir sobre as diferencas Unicas entre 0s
alunos, promovendo uma aprendizagem inclusiva.

Estes professores afirmam que é um processo onde os professores apresentam uma
grande flexibilidade e sensibilidade para se adaptarem as necessidades individuais dos

seus alunos. Estes professores tém a nogéo gue as suas turmas apresentam uma enorme
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diversidade de alunos, seja em estilos de aprendizagem, habilidades, interesses ou ritmos

de desenvolvimento, devendo ser considerados na elaboracéo e implementagéo do ensino,

visando promover uma aprendizagem inclusiva e eficaz.

Todos os professores que responderam ao inquérito afirmam aplicar

Diferenciacdo Pedagogica das suas aulas e 0s motivos que apontam para o fazer podem

ser acedidos no Quadro 4.

Quadro 4- Motivos para a implementacéo de Diferenciacdo Pedagdgica

Inquirido Resposta

Pratico diferenciagcdo pedagodgica nas minhas aulas por varios motivos.
1: leciono uma turma com 2 anos (3.% e 4.9)
2: tenho 8 alunos com nacionalidades diferentes

11 [3: tenho 4 alunos abrangidos pelo DL54
4: possuo 2 alunos com autismo
Estes sdo os motivos que me levam a adotar uma pedagogia diferenciada na minha sala
de aula.

12 P_orquc_e a turma tem alunos com interesses e perfis de aprendizagem bastante
diversificados.

I3 |Para conseguir que todos aprendam
Utilizo a diferenciagdo pedagogica, para procurar maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os alunos, adaptando as minhas praticas de ensino de acordo

14 |com as necessidades e caracteristicas individuais da turma. Isso promove uma educagdo
mais inclusiva e eficaz, reconhecendo, assim, que os alunos sdo Unicos e aprendem de
maneiras distintas.

5 Por_que nao sq tenho criancas que revelam alguma_s dificuldades no Seu processo de
ensino-aprendizagem, como tenho alunos que necessitam de novos desafios.

16  |De forma a responder as expectativas dos alunos e da escola.

17 Porgue nem todos os al_unos tém as mesmas capacidades de aprendizagem, porque dou
aulas a alunos de NEE, integrados nas turmas e a alunos surdos.

I8 |Para gue TODOS os alunos possam ter aprendizagens significativas, ao seu ritmo.

19 Turma_s_heterogéneas. Alunps com diferentes ritmos diferentes de aprendizagem. Alunos
com dificuldades de aprendizagem.

110 |Devido a alunos com dificuldades especificas
Porgue tenho alguns alunos com dificuldades de aprendizagem e que precisam de apoio

111 |extra para alcancarem 0s objetivos esperados, e tenho outros alunos que demonstram
competéncias notdveis e necessitam de desafios adicionais para continuarem a crescer.

112 [E essencial dada a heterogeneidade das turmas atuais.

113 A_prlét_ica de Di_ferenciagéo Pedagdgica nas aulas é essen_cial para melhorar a qaniQade e
eficicia do ensino, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e equitativo.
/A Diferenciacdo Pedagogica permite atender aos interesses e necessidades individuais

114 |dos alunos, melhorando o seu desempenho académico e as suas habilidades sociais e de
cooperacéo.
/A diferenciacéo pedagdgica € aplicada para atender as diversas necessidades, habilidades

15 interesses dos alunos, prc_)movendo inclusdo, mot,iva}(;éo e maximizagdo do potencial de
cada um, melhorando assim o desempenho académico e preparando-os melhor para a
vida.

116 |Os alunos apresentam estilos de aprendizagem diferentes

117 [Todos os alunos apresentam caracteristicas diferentes

118 Garantir que todos os alunos recebam o apoio necessario para maximizar seu potencial
de aprendizagem.

119 Permitg uma abordagem personalizada, onde cada aluno recebe a atencéo e 0s recursos
necessarios para seu crescimento.

120 D,if_erengas en}re 08 alunps,_ aprNendizagem i_nclusiva, motivar os alunos, desenvolver
\varias competéncias, maximizacdo do potencial dos alunos
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Os professores podem aplicar Diferenciacdo Pedagogica, na planificacdo, na
organizacao e gestdo da turma, durante a realizacéo de tarefas, ao nivel da gestdo de tempo
e nos momentos de avaliagéo.

De acordo com os resultados obtidos e apresentados no Grafico 5, pode-se
concluir que a maioria destes professores o fazem sobretudo ao nivel da organizacédo e

gestdo da turma, durante a realizacdo de tarefas e nos momentos de avaliacao.

Na planificacio

Na organizacéo e gestio da

turma 19 (95%)
Durante a realizacio de tarefas 19 (95%)
Ao nivel da gestdo de tempo
Nos momentos de avaliacdo [—19 (95%)
0 5 10 15 20

Gréfico 5 - Fases de implementacgéo de Diferenciagdo Pedagogica

Quinze dos respondentes realizam-na ja na etapa de planificacdo da intervencéo e
16 afirmam concretiza-la durante essa intervencao, referindo a gestdo de tempo.

Sdo varios os critérios que presidem a implementacdo de Diferenciacdo
Pedagdgica por estes professores, de acordo com o exposto no Quadro 5: estes docentes
apontam:

- anecessidade adaptar o ensino para atender as necessidades especificas de
cada grupo de uma abordagem sensivel e inclusiva para integrar suas diversas
experiéncias culturais no processo de aprendizagem,

- estratégias de ensino individualizadas,

- aimportancia de conhecer as dificuldades dos alunos,

- adaptar os métodos de ensino e utilizar instrumentos de avaliacdo adaptados
para garantir que todos os alunos tenham oportunidades significativas de
aprendizagem.

Os docentes fazem também referéncia ao nivel de conhecimentos dos seus alunos,

aos seus estilos de aprendizagem e preferéncias, a motivacdo e ao fornecimento de

feedback continuo aos alunos.
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Quadro 5 - Critério(s) utilizados para realizacdo de Diferenciacao Pedagogica

Inquirido

Resposta

Pratico diferenciacdo pedagdgica nas minhas aulas por varios motivos.
1: leciono uma turma com 2 anos (3.° e 4.9

11 [2: tenho 8 alunos com nacionalidades diferentes
3: tenho 4 alunos abrangidos pelo DL54
4: possuo 2 alunos com autismo
12 |Conhecer o perfil dos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.
I3 |Conhecimento de cada aluno na sua individualidade
14  |Conteldo; Processo; Avaliagdo
I5 |Estar atenta as necessidades de cada aluno.
16 |0 contexto escolar, as dificuldades e necessidades dos alunos alvo.
17 'Todos os indicados anteriormente e alguns especifico a certos alunos conforme as carateristicas
que apresentam.
18 Caracteristicas dos alunos, normas presentes no perfil do aluno, diversificago de recursos e
tarefas
19 Maior acompanham_ento na realizacdo d:_;ls ,ta_refas nos alunos com mais dificuldades.
Instrumentos de avaliacdo adaptados. Questionario oral adaptado.
110 [Seleciono os métodos que o aluno se sente mais a vontade
Os critérios podem variar dependendo das necessidades especificas de cada aluno e do contexto
em que estdo inseridos, mas, de forma geral, inicialmente, tento identificar se o aluno é mais
111 \visual ou _auditivo. Desenvo_lvo atividades com diferentes n[vei_s _de qomplexidade. Procuro
sempre criar recursos que sejam relevantes para os interesses individuais de cada um. Ofereco
feedback regularmente durante as atividades e faco adaptacfes durante os momentos de
avaliacdo.
112 Rapidez de resolucdo de tarefas; o tempo de consolidagdo para aquisi¢do de um conteudo; a
forma como "aprende melhor" e se "expressa melhor".
113 |Interesses e necessidades dos alunos.
114 Atend_er a diversidade: de alunqs, aumentar o envolvimento e motivacao, fomentar um ambiente
inclusivo, responder as necessidades dos alunos.
115 nivel gie conhecimepto, estilos _d_e aprgndiz~agem, interesses e preferéncias, ritmo de
aprendizagem, necessidades especiais, motivacdo e feedback continuo.
116 |Interesses dos alunos, ritmos de aprendizagem, avaliagéo
117 |Conhecer quais sdo as maiores dificuldades dos alunos
118 |Necessidades individuais, estilos de aprendizagem
119 |Ritmo de aprendizagem, diferentes estratégias de avaliar, interesses dos alunos
1120 Ambiente de aprendizagem, necessidades e interesses dos alunos, ritmos e estilos de

aprendizagem

De acordo com a maioria destes docentes (55%), o ano de escolaridade em que se

leciona condiciona a adocdo de praticas de Diferenciacdo Pedagdgica, como podemos

constatar no Grafico 6:

® Sm
® Nio

Gréfico 6 - Respostas a questdo “O ano de escolaridade condiciona a adocéo de praticas de

Diferenciacdo Pedagogica?”
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Para essa maioria, tal acontece porque cada aluno € motivado de maneira diferente, as
estratégias tém de ser adequadas ao aluno, o ritmo de aprendizagem, ter de cumprir o
curriculo até o fim, o tempo ser escasso e a pressdo devido as provas de afericdo. As

respostas fornecidas constam do Quadro 6.

Quadro 6 - Motivos que determinam diferencas resultantes do ano de escolaridade

Inquirido Resposta
11 |Cada crianga é motivada e cativada por diferentes tipos de estratégias e materiais.
16 |Por vezes torna-se fundamental a adaptagdo de estratégias e praticas aos alunos alvo

Porque temos de cumprir 0s programas, 0 que para mim nem sempre cumpro. Ritmos
de aprendizagem néo se ajustam a um tempo especifico varia com o aluno em quest&o.
19 |Alunos com RTP e alunos com ritmo de aprendizagem lentos

Como leciono 2.° ano, por vezes o tempo é escasso devido a pressdo existente das
provas de afericdo

Aprimorar as estratégias pedagdgicas em diferentes anos de ensino é crucial para
acompanhar o desenvolvimento cognitivo dos alunos, que evolui ao longo do tempo.
Cada fase escolar possui objetivos e contetidos especificos que requerem abordagens
adaptadas. Alunos de diferentes idades tém interesses e niveis de motivacéo variados.
Além disso, os desafios enfrentados em cada etapa, como desenvolver habilidades
bésicas exigem estratégias distintas. Adequar o ensino também prepara melhor os
alunos para as préximas fases educativas e para a vida profissional, além de atender as
necessidades emocionais e sociais que mudam conforme eles crescem. Portanto, a
personalizagdo das estratégias pedagdgicas garante uma educacdo eficaz e adequada a
cada etapa do desenvolvimento escolar.

116 |Adaptar estratégias de acordo com a turma

118 |Adaptar as estratégias de acordo com 0 ano que escolaridade que lecionamos

115

Sobre os contetidos abordados na disciplina de Matematica, os professores do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico consideram que os alunos apresentam dificuldades diversas,
referindo as capacidades matematicas que implicam mais abstracdo, o dominio dos
Numeros e OperacGes - mais concretamente nas estratégias de calculo que ndo as
tradicionais, no célculo mental, na tabuada e nas fracOes - , a interpretacdo na resolucao
de problemas, e no dominio da Geometria e Medida — nas tarefas relacionadas com a
exploracdo do tempo, do dinheiro e conversdes de unidades de medida (ver Quadro 7).

Por sua vez, os professores do 2.° Ciclo do Ensino Béasico afirmam que as maiores
dificuldades se revelam no dominio dos Numeros e Operacgdes — apontam as operagoes
com nameros racionais, operacdes com fracdes e resolucéo de problemas, no dominio da
Algebra na regularidade em sequéncias e no dominio da Geometria e Medida, na

exploracdo dos &ngulos, da area de figuras planas e nos volumes (ver Quadro 8).
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Quadro 7 - Contetidos em que os alunos de 1.° CEB apresentam maiores dificuldades

Inquirido Resposta

11 |Compreensao de novas estratégias de calculo que ndo as tradicionais.
I3 |Dominio dos numeros seja 0 mais complexo

14 |Abstracdo

Na aplicacdo de estratégias de calculo, no calculo mental e na resolucdo de
problemas (interpretacdo).

110 |Resolucdo de problemas

111 |Célculo mental e resolucdo de problemas.

112 |Relativamente a nimeros e operacdes.

114 |Resolucdo de problemas e interpretacdo de enunciados.

117 |Geometria e medida - Envolvendo problemas com horas e dinheiro

118 |Fragdes

119 |Tabuada, interpretagdo de problemas

120 |OperacOes e geometria, envolvendo conversdo das unidades de medida

Quadro 8 - Contetudos em que os alunos de 2.° CEB apresentam maiores dificuldades

Inquirido Resposta

12 |OperagBGes com numeros racionais e resolucao de problemas, de um modo geral.
Também em areas de figuras planas.

16 |Geometria

17 [Tabuada, célculo mental, interpretacdo de problemas falta de bases em geral.

I8 |Resolugdo de problemas, operar com fragdes

19  |[NUmeros e operagdes

113 |Sequéncias e Regularidades.

115 [Sequéncias e Regularidades, Angulos, Volume do Cilindro

116 |Geometria

A esmagadora maioria dos docentes de ambos os ciclos de escolaridade (90%)
refere optar por Diferenciacdo Pedagdgica na abordagem destes conteudos, pretendendo
dessa forma favorecer a sua compreensao.

Quando solicitados a identificar essas estratégias apontam: a utilizacdo de
materiais manipulaveis, esquemas e desenhos, relacionarem os conteddos com exemplos
do quotidiano, a realizacao de aulas fora do ambiente educativo, a adaptacéo de fichas de
exercicios e de avaliacdo, o desdobramento dos objetivos complexos para mais simples,
a repeticdo de contetdos, o uso da tecnologia, videos e jogos, realizarem atividades por
estacOes e promover a cooperacao entre pares; referem também ser importante a atencao
a cada aluno, saber os seus conhecimentos prévios sobre o tema e dar reforgo positivo.

No Quadro 9 encontram-se reproduzidas as respostas fornecidas por todos os

inquiridos.
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Quadro 9 - Estratégias adotadas para os contetidos mais dificeis

Inquirido Resposta

Utilizacdo de materiais didaticos e aulas realizadas fora do ambiente educativo - sala

11
de aula
Exercicios de aplicacdo diferenciados, fichas de avaliacdo adaptadas, para os alunos
com mais dificuldades, desdobramento de objetivos complexos em outros mais
12 simplificados.
Priorizacdo de objetivos mais significativos para o aluno.
Permite/da a possibilidade de os alunos conseguirem atingir os objetivos propostos
relativamente a um determinado contetido."
13 Ha varias. Mas a atencdo individual a cada aluno, todos os dias, por menor tempo que
seja, € uma estratégia imprescindivel para chegar a cada um.
5 Utilizacdo de materiais manipulaveis; utilizacdo de exemplos do dia-a-dia; atividades

mais didaticas,

16  |Utilizagdo de plataformas informéticas

Trabalhar esses contetdos repetitivamente de modo a agilizar a sua memoria, criar
habitos de trabalho e estudo, simplificar os conteldos usando termos mais basicos,
I7  |fazer uma adaptacdo ao nivel etario dos alunos que por vezes ndo é o real, fazer jogos
usando temas do seu interesse para lecionar os contetdos, fazer comparagdes com
situacdes da vida real,

Diversificacdo de recursos e tarefas, gestdo de tempo adequada a aprendizagem dos
alunos

Exercicios mais simplificados. Adaptagcdes nos questionarios. Reforcos positivos.
Antecipacdo de conhecimentos

110  [Esquemas/desenhos/contato direto com o real

No calculo mental, costumo ensino varias estratégias, utilizar jogos e atividades mais
ludicas (por exemplo: fazer calculos com a data ou fazer jogos em estagdes). Na
resolugdo varias estratégias de resolucdo (desenho, operagdes, esquemas, reta
numeérica, etc) e varios niveis de dificuldade.

111

112  [Exploracéo de diferentes recursos, materiais manipulaveis estruturados ou néo.

/Aquando da abordagem a este contetdo, procuro utilizar materiais de varios niveis de

113 . . ; ; .
complexidade, videos educativos e jogos, organizar os alunos em grupos, entre outras.

114 (Cooperagdo entre pares, recursos manipuldveis, reescrita dos enunciados.

Desafios por niveis de dificuldade; Aplicacdo de jogos tradicionais adaptados aos
115 [conteldos da matematica; Recurso & Tecnologia; Realizacdo de mapas mentais e
sinteses regulares e adequadas.

116  |Utilizagdo de videos Mapas conceptuais Materiais manipulaveis
117 |Material manipulavel
118 |Videos, atividades interativas

119  |[Exercicios simplificados, esquemas, desenhaos, trabalho colaborativo
120  [Jogos, materiais manipulaveis, desenhos, esquemas

Relativamente aos contetudos que os docentes consideram serem aprendidos com
mais facilidade, metade dos professores inquiridos aplicam Diferenciacdo Pedagogica,
justificando-o com a importéncia de observar diariamente os alunos para conseguir
promover o sucesso de cada um.

Das estratégias que estes utilizam (ver Quadro 10), destacam-se a aplicacdo de

tarefas com niveis, atividades que despertem interesse e promovam a autoconfianca
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(preparando os alunos a enfrentarem contetidos mais desafiadores com determinacéo e
persisténcia), 0 uso de materiais manipuldveis e aplicacfes em 3D e a realizacdo de
trabalho colaborativo; apesar de ndo a mobilizar, um professor afirma que seria benéfico

diferenciar, mas que o tempo nédo o permite.

Quadro 10 - Estratégias adotadas para os conteddos mais acessiveis

Inquirido Resposta
11 N&o aplico quando demonstram mais facilidade. Embora fosse benéfico, o tempo é o
maior adversario da nossa profissdo.
13 /A atencdo individual a cada aluno, todos os dias, por menor tempo que seja, € uma

estratégia imprescindivel para chegar a cada um.

15 Exercicios por niveis para se irem desafiando.

16 /A utilizacdo de materiais palpéveis, a fomentando do uso de aplicativos a 3D.

Tarefas que os motivem e que os facam ver que sdo capazes de modo que encarem com
a mesma persisténcia os contelidos que tém mais dificuldades.

110 [Trabalhos grupos

111 Costumo realizar exercicios com varios niveis.

Utilizo tarefas fast finishers, por exemplo, para desenvolverem outras capacidades
dentro do mesmo tema.

Desafios por niveis de dificuldade; Aplicacdo de jogos tradicionais adaptados aos
115 contelidos da matematica; Recurso a Tecnologia; Realizacdo de mapas mentais e
sinteses regulares e adequadas.

116 Utilizacdo de videos Mapas conceptuais Materiais manipulaveis

118 Trabalhos de grupo e varios desafios

120 \Videos, jogos de tabuleiros

112

Os motivos para os professores aplicarem estratégias de Diferenciacéo
Pedagogica sdo ter a oportunidade de desenvolver outras competéncias, cada aluno requer
abordagens diferenciadas e adaptar as tarefas para atender ao ponto de partida de cada
um. A dindmica de trabalho em uma turma pode variar, levando a aplicacdo de diversas
estratégias para facilitar e acelerar a aprendizagem dos alunos, desafiar os alunos a
progredir, aprofundar seus conhecimentos, consolidar as aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades desenvolvimento da autoconfianca e preparagdo para
conteddos mais complexos. Permitir que escolham entre diferentes atividades ou niveis
ajuda a desenvolver autonomia, responsabilidade, motivar os alunos e manter seu
interesse pelo conteudo, ajudando-os a consolidar o que aprenderam e a ir além.

Embora algumas estratégias possam ser aplicadas naturalmente por experiéncia
docente, é sempre importante ajustar as praticas de ensino para atender as necessidades

individuais de cada aluno, mantendo a motivacéo e o interesse pela aprendizagem.
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Quadro 11 - Motivos para a aplicacdo de estratégias nos contetidos mais acessiveis

Inquirido Resposta
Porgue o aluno deve ter oportunidade de desenvolver outras competéncias. Todos
15 os alunos sdo diferentes e, por isso, as estratégias também devem ser diferentes e
adaptadas a cada um.
16 Pois a forma de trabalho de uma turma pode ser diferenciada.
17 Ja saem naturalmente, de tantas estratégias que aplicamos recorremos a elas para

que os alunos apreendam mais facilmente e répido.

Depende muito das caracteristicas dos alunos, se eles mostrarem acompanhar logo
18 no inicio ndo faco adaptagdes. Caso contrario ajusto as tarefas tendo em conta o
ponto de partida do aluno.

110 Para 0s motivar mais.

Mesmo nos contetdos que reconhe¢o serem mais faceis para a maioria dos alunos,
é importante desafia-los a progredir e a aprofundar o seu conhecimento. Além disso,

111 - . L oo
a0 permitir que escolham entre diferentes atividades ou niveis, eles desenvolvem
lautonomia e responsabilidade.

112 De forma que todos consigam estar motivados e ao seu ritmo consolidem e vao mais

além.

Aplicar estratégias de diferenciacdo pedagdgica em contetidos considerados mais
faceis é importante para garantir que todos os alunos recebam um ensino
115 personalizado e eficaz, que atenda as suas necessidades individuais e promova a
motivacdo, a consolida¢do das aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades
essenciais.

116 Tarefas por niveis de modo a motivar os alunos

118 Para 0s motivar, ndo perdendo o interesse pelo contelido

120 Motivacdo, consolidacdo, autoconfianca, preparacdo para 0s contetdos complexos

Na quarta parte do inquérito, questionou-se aos docentes se aplicam as mesmas
estratégias desde o inicio da sua carreira profissional, quais permanecem e quais se forma
alterando: 85% dos professores diz que ndo aplicar as mesmas estratégias, apenas 15%

afirma que sim.
® Sim
® Nio

Grafico 7- Evolucao profissional na aplicacao de estratégias de diferenciacdo pedagdgica
Os professores mantém diversas estratégias para atender as necessidades dos
alunos como trabalhos onde existe colaboragdo em atividades conjuntas, promovendo
interacdo e desenvolvimento de habilidades sociais e incentivam a participagéo ativa dos
alunos e a construcdo de conhecimento. Aplicam exercicios e avaliagdes adaptados de
acordo com o nivel de dificuldade para atender as diferentes formas de aprendizagem dos
alunos, gerindo o tempo de acordo com o ritmo de cada um e aproveitando o suporte de

profissionais de educacdo especial, aplicacdo de desenhos, esquemas para melhor
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compreensdo dos alunos sobre o contetdo. Utilizam materiais manipuléveis para tornar
as atividades mais tangiveis, colocam questdes praticas para contextualizar a importancia
do conteldo para a vida quotidiana, a repeticdo dos contetudos para reforcar a
aprendizagem, aplicacéo de jogos e uso da tecnologia (ver Quadro 12).

Quadro 12 - Estratégias de diferenciacdo Pedagogica mantidas

Inquirido Resposta

|1 [Trabalho de grupo

Exercicios de aplicacdo diferenciados, fichas de avaliacdo adaptadas, para os alunos
com mais dificuldades, desdobramento de objetivos complexos em outros mais
simplificados.

Priorizacdo de objetivos mais significativos para o aluno.

I3 |E um tema que se vai aperfeicoando com a pratica de anos de ensino

14 |Avaliacdo diferenciada

Exercicios por niveis de dificuldade, a utilizacdo de materiais manipuléveis para a
realizacdo de exercicios.

/A utilizacdo de uma questdo préatica no inicio da abordagem do conteldo. A
16 |utilizacdo de uma questdo-chave a fim de permitir o aluno perceber a necessidade
do contelido para o seu dia a dia.

17 |Repeticdo de conteldos.

Diversificacdo de recursos e de tarefas, gestdo de tempo adequada ao ritmo dos
alunos, rentabilizar recurso humanos como apoio do prof. de educacao especial.

19 |[Ensino individual, questionarios simplificados

110 [Trabalho de grupo/projeto, sala de aula invertida

11 IAdaptar as instrugdes, apresentar exercicios e atividades com diferentes niveis,
oferecer diferentes recursos, etc.

Utilizacho de varios recursos e ndo sé o manual e procurar ir ao encontro dos
interesses e o melhor de cada aluno.

\Variedade de métodos de ensino, adaptacdo continua, diversificacdo de recursos,
trabalhos de grupo.

114 |Utilizacdo de materiais e recursos diversificados e trabalhos de grupo.

Utilizacdo de materiais manipulaveis; Aplicacdo de jogos tradicionais e digitais;
/Apresentacado de videos sobre os contetdos; Realizagdo de mapas mentais e sinteses;
/Aulas com foco na exercitagdo com apoio individualizado; Realizag8o de atividades
por niveis de dificuldade

116 {Jogos, trabalhos de grupo, repeti¢do de contelidos

117 [Trabalho de projeto, exercicios por niveis
118 [Exercicios por desafios, apresentagdes de grupo sobre os conteidos

119 ([Trabalhos em grupo, material manipulavel, construcéo de esquemas
120 |Atividades ludicas, esquemas, desenhos, utilizagdo da tecnologia

12

112

113

115

Por outro lado, algumas estratégias tém vindo a ser modificadas consoante as
caracteristicas das turmas que lecionam, ou seja, os professores vao refletindo sobre as
suas praticas de modo a proporcionarem aprendizagens eficazes e significativas para 0s
seus alunos (que podem ser encontradas na integra no Quadrol3).

Algumas dessas estratégias consistem em agrupar os alunos de acordo com seu
nivel de compreensdo e habilidades, permitindo um ensino mais personalizado;

diminuirem o ritmo de apresentacdo dos contedos, quando necessario, garantindo que
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todos os alunos possam acompanhar e compreender adequadamente; ajustarem as
avaliacdes para atender as diferentes necessidades e competéncias dos alunos, garantindo
uma avaliagéo justa e precisa do seu progresso.

E também referida a utilizacdo de computadores ou aplicativos moveis -
integrados no ensino para enriquecer o processo de aprendizagem e cativar os alunos — e
a disposicado estratégica de alunos na sala de aula, mais préximo do professor para um
suporte mais direto ou ao lado de colegas mais proativos para facilitar a colaboragdo. Os
inquiridos indicam ainda promoverem o ensino por estacbes, para diversificar a
aprendizagem, fornecendo feedback continuo e especifico, e a utilizacdo de histdrias
sobre as tematicas em exploracédo, envolvendo desafios e apresentacdes de trabalhos para
manter os alunos motivados e desenvolver outras competéncias essenciais para o futuro.

Estes docentes tém consciéncia que com a experiéncia desenvolvem sensibilidade
para atender as necessidades individuais de cada aluno, de modo a melhorarem as suas
abordagens ao longo da prética profissional.

Quadro 13 - Novas estratégias de Diferenciacio Pedagogica

Inquirido Resposta
11 [Separacdo de alunos por nivel de aprendizagem

Estratégias ligadas ao uso de computador na sala de aula e o lugar desses alunos na sala
de aula (mais perto do professor ou ao lado de um colega mais proativo).

E um tema que se vai aperfeicoando com a pratica de anos de ensino, a pratica da-nos
muita sensibilidade para chegar a cada um.

14 | Conteudo; Processo; Ambiente

IAcho que de uma forma geral, vou adaptando todas consoante o desenvolvimento do
grupo.

16 |A utilizagdo do computador ou o uso de aplicativos no telemével

17 [Todas as que implicam o caso especifico de cada aluno.

I8 |Forma de abordar os conteidos, abrandar o ritmo com que séo lecionados

19 [Testes adaptados
110 |Depende
Tenho tentado fornecer feedback especifico e individualizado sobre o desempenho de
cada aluno, destacando os pontos fortes e identificando areas de melhoria.
Procurar expandir dentro do tema os alunos que acabam e consolidam as tarefas mais
rapidamente.
113 |Uso da tecnologia, ensino por estacdes.
114 |Utilizacdo de tecnologia.
\Adaptacdo de trabalhos de grupo; Adaptacdo da sala de aula invertida; Criacdo de
115 T .
espacos de trabalho adequados; Utilizacdo de tecnologia.
116 |Atividades interativas, mapas mentais, utilizacéo de tecnologia
117 |Feedback continuo, a disposicdo da sala de aula
118 |Atividades interativas, aulas fora da sala de aula

112

119 Ao fim de cada contetido fago uma questdo aula, avaliagdo adaptada,
120 |histdrias sobre os contetdos envolvendo desafios, apresentacéo de trabalhos
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4.1 - Sintese dos resultados do inquérito por questionario

E possivel afirmar que os dados recolhidos por aplicagdo do inquérito por
questionario encontram-se alinhados com os descritos em Nogueira & Martins (2021).
Estes professores que responderam ao inquérito por questionario afirmam a Diferenciagédo
Pedagogica como uma pratica central nas suas salas de aula, reconhecendo que cada aluno
€ Unico, com o seu proprio ritmo e estilo de aprendizagem, competéncias e interesses.
Consideram, portanto, que uma adaptacao constante do curriculo - objetivos, contetdos
e metodologias - é essencial para promover uma aprendizagem inclusiva, eficaz e de
qualidade.

Os docentes afirmam mobilizar estratégias diversificadas, ajustando métodos de
ensino, incorporando materiais didaticos e na dimensdo da avaliacdo, para garantir que
todos os alunos alcancem seu potencial maximo.

No que diz respeito aos momentos de aplicacdo da Diferenciacdo Pedagogica, foi
possivel identificar que a preveem na preparacdo das suas aulas (na etapa da planificacdo
da intervencdo educativa) mas essencialmente no decorrer das aulas, refletindo-se na
organizacao e gestdo de turma, na realizacdo das atividades e também nos momentos de
avaliacdo.

Os critérios que justificam, para estes docentes, recorrer a um ensino diferenciado,
recaem na necessidade de adaptar o ensino as necessidades especificas dos elementos de
cada grupo, em particular as suas dificuldades; além disso, os professores levam em
consideracdo o nivel de conhecimentos, o ritmo de aprendizagem, as preferéncias e a
motivagéo dos alunos.

De acordo com os dados obtidos, no 1.° Ciclo do Ensino Basico representam maior
desafio as aprendizagens previstas para Matematica ao nivel do pensamento
computacional, e no @mbito dos NUmeros e da Geometria e Medidas; para o 2.° Ciclo do
Ensino Basico, as dificuldades concentram-se nos dominios dos Ndmeros e da Algebra,
e também em Geometria.

Para superar as dificuldades, os professores afirmam adotar como estratégias: o
uso de materiais manipulaveis, o desdobramento de objetivos complexos para propostas
de tarefas mais simples, a realizacdo de esquemas, aulas lecionadas fora do ambiente
educativo habitual, a adaptacdo de fichas de tarefas e de avaliacOes, a repeticdo de
contetdos e o recurso a tecnologia, videos e atividades colaborativas.

Além disso, consideram fundamental a atencdo individualizada aos alunos,
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considerando seus conhecimentos previos e fornecendo reforgo positivo.
Percebeu-se também que estes professores agrupam os alunos com base nas suas
capacidades de compreensdo e habilidades, adaptando o ritmo de apresentagdo e

exploracdo de contetdos conforme necessario.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

5.1 - Contributos e limitac&o da investigacao

Com a realizacdo deste trabalho centrado na utilizacdo de Diferenciacdo
Pedagogica no ensino e na aprendizagem da Matematica, foi possivel aprofundar
conhecimento teorico e pratico indispensavel a atividade docente e refletir sobre as
estratégias aplicadas no ensino da Matematica.

A aplicagdo prética de Diferenciacdo Pedagdgica que se concretizou no &mbito
deste estudo permitiu identificar as suas potencialidades e mais valias em situacGes que,
sem a sua mobilizacgdo, resultaria, em insucesso na aprendizagem de competéncias basicas
em Matematica. Entendemos ter concretizado a perspetiva de Vygotsky (1998), pela
implementacdo de um processo de mediacéo que apoiou o desenvolvimento de um aluno
que, sozinho, ele ainda ndo seria capaz de atingir. Assim, no que diz respeito ao
desenvolvimento profissional da sua autora, esta experiéncia de intervencdo e
investigacao incentivou uma reflexdo adicional sobre préaticas pedagogicas, e acreditamos
ter contribuido para um desenvolvimento mais abrangente da comunidade escolar.

Um ambiente de sala de aula acolhedor e inclusivo valorizando a heterogeneidade,
promove a colaboracdo entre pares e adapta o trabalho de todos a um ritmo que permita
atender as diferentes possibilidades e capacidades de aprendizagem dos alunos.
Verificamos que as estratégias mais utilizadas pelos professores para essa diversidade
incluem o agrupamento flexivel dos alunos com base em habilidades e necessidades
especificas, a utilizacdo de diversos materiais didaticos e manipulaveis, o fornecimento
de feedback personalizado, o planeamento de atividades com diferentes niveis de
complexidade e adaptacdes na avaliagdo dos seus alunos.

Apontamos como principal limitacdo a este estudo o nimero de participantes na
auscultacdo que foi realizada por aplicacdo de um inquérito por questionario, ainda que
se considere que esta participagao forneceu informagdes importantes sobre as concegoes,

praticas e motivacgdes de profissionais no terreno sobre a temética em estudo.

5.2- Perspetivas para o futuro

Como futura professora, considero a Diferenciacdo Pedagdgica uma abordagem

positiva e que garante uma educacao inclusiva, pelo que prevejo a sua presenga na minha
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pratica diaria. Para isto acontecer, terei de conhecer todos os meus alunos, as suas
necessidades, estilos de aprendizagem, interesses e desafios especificos, 0 que constituira
porventura um desafio constante: adaptar o ensino, nomeadamente ao nivel de conteddos,
processos e produtos, com base no conhecimento que tenho dos alunos, promovendo
oportunidades de aprendizagem verdadeiramente significativas, e que permita destacar
pontos fortes e identificar areas de melhoria para cada um.

A sala de aula é um ambiente diversificado, com alunos de diferentes habilidades
e ritmos de aprendizagem e a Diferenciacdo Pedagogica permite a flexibilidade para
atender a essa diversidade: seria interessante, como trabalho futuro, aceder também as
perspetivas dos alunos sobre a criagdo de oportunidades de aprendizagem diferenciadas,
destacando seus pontos fortes e areas de melhoria, garantindo dessa forma que todos os

alunos tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial

5.3 - Concluséao

“Conceber e concretizar dispositivos de diferenciagdo pedagogica ¢é tdo
imprescindivel na perspetiva da constru¢cdo de uma escola inclusiva quanto
exigente na perspetiva do compromisso, do esforgco e da persisténcia que séo
pedidos aos professores”

(Esteves, 2017, p. 19)

A Diferenciacdo Pedagdgica € um modo de intervencdo docente promotora de
sucesso educativo, em geral, e na disciplina de Matematica, em particular, por traduzir
uma perspetiva de ensino que valoriza e esta atenta a diversidade das salas de aula:
ajustando conteldos, processos e produtos, os professores sdo mais capazes de responder
as necessidades unicas de cada aluno, criando ambientes de aprendizagem mais inclusivos
com solucGes mais eficazes.

No contexto do ensino da Matemaética, a aplicacdo de estratégias diferenciadas é
essencial para enfrentar a diversidade de habilidades, de ritmos de aprendizagem e de
interesses dos alunos - utilizar recursos diferenciados, como materiais manipulaveis, a
tecnologia, propor tarefas com diferentes niveis de complexidade e mobilizar métodos de
ensino interativos tém-se revelado opc¢des mais acertadas na promog¢éo da compreenséo e
do envolvimento dos alunos na sua propria aprendizagem. Essas estratégias ndo apenas
facilitam a aprendizagem de conceitos matematicos a todos, mas também desenvolvem
habilidades de pensamento critico e resolucdo de problemas, fundamentais nos dias de
hoje.
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O papel do professor é central neste processo. Este deve ser facilitador da
aprendizagem, estar constantemente atento as necessidades dos alunos, adaptando suas
préaticas pedagdgicas com base em observagdes regulares e feedback continuo. Além
disso, o professor deve fomentar um ambiente de sala de aula colaborativo, onde todos 0s
alunos se sintam valorizados e motivados a participar ativamente, e sublinhamos que uma
formacdo continua e reflexdo sobre as praticas pedagogicas sdo fundamentais para o
desenvolvimento profissional continuo do professor e, portanto, para a melhoria da

Escola.
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Apéndice 1- NUmeros e as respetivas
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Apéndice 2- Esquemas das adi¢des dos Amigos do 10
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Apéndice 3- Imagem dos 10 dinossauros
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Apéndice 5- Significado de somar e subtrair
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Apéndice 6- Operac0es aditivas
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Apéndice 7- Operac0es subtrativas

57



2 9 12 W 19241295

888 249 24 28 2l



Apéndice 10- Casa das dezenas e unidades
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Apéndice 11- Exercicios com a utilizacdo da Casa e do MAB
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Apéndice 12- Recurso da Casa e 0 MAB
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Apéndice 13- Identificacdo das dezenas e das unidades
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Apéndice 14- Contagens
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Apéndice 15- Conjuntos dos nimeros pares e impares
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Apéndice 16- Identificacdo numeros pares e impares
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Apéndice 17- Resolucéo da atividade

1[6

72]33 = =
— 2(6'3E‘V2~;..

65



Apéndice 18- Estrutura do inquérito por questionario

1- Sexo
e Feminino
e Masculino
o Prefiro ndo responder

2- ldade

3- Ha quanto tempo exerce fungdes docentes?
e Menos de 5 anos
e 6al0anos
e 1l1ail5anos
e 16a20anos
e Mais de 20 anos

4- Em gue nivel de escolaridade leciona atualmente?
e 1.°Ciclo do Ensino Basico
e 2.°Ciclo do Ensino Basico

5- Ao longo do seu percurso académico ou profissional teve formagéo sobre Diferenciagdo
Pedagdgica?

e Formacéo inicial (sim ou ndo)

e Formacdo continua (sim ou nao)

6- O que para si € a diferenciacé@o pedagogica?

7- Aplica diferenciacdo pedagogica, nas suas aulas?
e Sim
e Néo

7.1- Por que motivos pratica Diferenciacdo Pedagdgica, nas suas aulas?
7.2- Quando realiza a Diferenciacdo Pedagogica

e Naplanificagéo

e Na organizacao e gestdo da turma
e Durante a realizacao de tarefas

e Ao nivel da gestdo de tempo

e  Nos momentos de avaliagdo

7.3- Que critério(s) utiliza para realizar diferenciacdo pedagogica?
8- O ano de escolaridade a que leciona costuma condicionar a adocdo de praticas
de Diferenciacdo Pedagogica?

e Sim

e Nao

8.1- Se respondeu SIM, por que motivos isso acontece?
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9- Em relacao @ Matematica, quais s&o os contetidos que o0s alunos apresentam mais
dificuldade?

9.1- Nestes conteudos, aplica estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica?
e Sim
e Ndo

9.2- Quais sdo as estratégias?

10- Nos contetdos em que os alunos tém mais facilidade de aprendizagem
desenvolve estratégias de Diferenciacéo Pedagogica?

e Sim

e Nao
10.1- Quiais essas estratégias de Diferenciacdo Pedagogica

10.2- Por que motivo aplica estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica em contetdos que

reconhece serem de aprendizagem mais facil?

11- Aplica as mesmas estratégias desde o inicio da sua carreira profissional?
e Sim
e Ndo

11.1- Quias sdo as estratégias que mantém?

11.2- Quias sdo as estratégias que tem vindo a alterar?

12- Quer por favor explicitar os motivos pelos quais nédo aplica a Diferenciacdo
Pedagdgica, na sua pratica letiva?
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