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Resumo

O presente relatdrio, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais no 2.°
Ciclo do Ensino Basico, incide na implementagdo da Diferenciagdo
Pedagogica em Matematica, centrando-se na utilizacdo de materiais
manipulaveis com uma aluna que apresenta caracteristicas associadas a
Dificuldades de Aprendizagem Especificas.

A investigagdo realizada decorreu da observagado realizada em contexto
de Pratica de Ensino Supervisionada, que permitiu identificar uma aluna
que revelava dificuldades significativas ao nivel da compreensdo do
valor posicional do numero, impactando negativamente na sua
capacidade de resolu¢do de problemas.

Nao obstante ser notoria a falta de dominio no significado e uso da adi¢ao
e da subtragdo, na identificagdo de duzia e de dezena e na resolugdo de
problemas, ap6s a concretizagdo de um processo de ensino personalizado
suportado na utilizagdo de materiais manipuldveis foi possivel
percecionar uma evolu¢do significativa do seu desempenho bem como
uma autonomia crescente na resolugdo de problemas matematicos.
Entendemos, assim, que o desenho de tarefas para percursos
personalizados que visem a aprendizagem da Matematica pode constituir,
em contextos particulares, uma estratégia favorecedora de aprendizagens
para alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem especificas.

Palavras-chave: Diferenciacdo Pedagogica; Matematica; Discalculia;
Materiais manipulaveis; Resolu¢do de problemas
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Abstract

This internship report, developed as part of the Master's Degree in
Teaching of thelst Cycle of Basic Education and Mathematics and
Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education, focuses on the
implementation of Pedagogical Differentiation in Mathematics,
concentrating on the use of manipulable materials with a student who has
characteristics associated with Specific Learning Difficulties.

The research was carried out as a result of the observation made in the
context of Supervised Teaching Practice, which made it possible to
identify a student who shows significant difficulties in terms of
understanding the positional value of the number, which has a negative
impact on her ability to tackle problems.

Although her lack of mastery in the meaning and use of addition and
subtraction, in the identification of dozens and tens and in problem
solving is notorious, after implementing a personalised teaching process
based on the use of manipulable materials it was possible to see a
significant evolution in her performance and a growing autonomy in
solving mathematical problems.

We therefore believe that the design of tasks for personalised pathways
aimed at learning mathematics can, in particular contexts, be a strategy
thar favours learning for students with specific learning difficulties.

Keywords: Pedagogical Differentiation; Mathematics; Dyscalculia;
Manipulable materials; Problem solving.
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INTRODUCAO

A aprendizagem da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico desempenha um
papel crucial no desenvolvimento cognitivo e na formagao de competéncias consideradas
essenciais para todo o percurso académico e futuro profissional dos alunos.

Neste contexto, a utilizagdo de materiais manipulaveis tem-se destacado como
uma abordagem pedagogica eficaz, oferecendo oportunidades uUnicas para o
desenvolvimento sélido de conceitos matematicos e aprimorando a capacidade de os
discentes enfrentarem desafios complexos, particularmente na resolu¢ao de problemas.

Ao longo das ultimas décadas, observou-se um crescente interesse na utilizacao
de materiais manipuldveis e, por isso, ¢ imperativo compreender de que modos esses
recursos contribuem efetivamente para o desenvolvimento de competéncias matematicas.
No panorama educacional contemporaneo, o ensino da Matematica enfrenta desafios
complexos e diversos, exigindo abordagens flexiveis para atender a heterogeneidade e
que otimizem o seu desenvolvimento e aprendizagem. A existéncia de Dificuldades de
Aprendizagem Especificas pode, adicionalmente, afetar significativamente a capacidade
de concentracdo e o processamento de informagdes, impactando diretamente e de forma
negativa no desempenho académico em disciplinas que requerem atencdo e precisao,
como ¢ o caso da Matematica.

O presente relatorio de estagio foi desenvolvido no &mbito do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do
Ensino Basico e descreve de que modo se procurou conjugar intervencao educativa e
investigacdo, particularmente no que concerne a implementacdo de estratégias de
Diferenciacdo Pedagdgica em Matematica.

Durante o estagio da Pratica de Ensino Supervisionada que foi realizado em
contexto de 1.° Ciclo de Ensino Basico no ano letivo 22/23, foi identificada uma aluna
que apresentava caracteristicas associadas as Dificuldades de Aprendizagem Especificas,
reveladas relativamente ao valor posicional do nimero (unidades e dezenas), o que
comprometia o seu desempenho na resolucdo de problemas. Surgiram, entdo, o interesse
e a necessidade de delinear e concretizar uma proposta de intervencdo especifica
sustentada na utilizagcdo de materiais manipulaveis, que tanto permitisse criar condi¢des
para a aprendizagem desta aluna como monitorizar esse seu percurso de ensino

individual: conseguir-se-ia, desse modo, analisar e compreender o contributo que a
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utiliza¢do deste tipo de materiais pode trazer a compreensdo de conceitos matematicos e
a resolucdo de problemas, para alunos com caracteristicas analogas as acima referidas.
Estabeleceu-se, entdo, como objetivo averiguar se, nestas condi¢des, as aprendizagens
matematicas sdo mais eficazes se suportadas na utilizagdo de materiais manipuldveis,

formulando-se a seguinte questao orientadora deste trabalho:

“Em que medida os materiais manipuldveis podem favorecer a
aprendizagem da Matematica numa crianga com caracteristicas
associadas as Dificuldades de Aprendizagem Especificas?”

Assim, com o trajeto docente e investigativo desenvolvidos propusemo-nos a, por
um lado, explorar as potencialidades dos materiais manipuldveis como ferramentas
facilitadoras da aprendizagem matematica para criangas com dificuldades especificas e,
por outro, promover ambientes de ensino mais acessiveis e enriquecedores, garantindo
desse modo que cada crianca tenha oportunidades de alcangar o seu pleno potencial na
aprendizagem.

O presente relatorio inicia-se com um enquadramento tedrico que visa sustentar
concetualmente a intervencdo e investigacdo desenvolvidas: aborda-se o conceito de
Diferenciacdo Pedagogica, considerando os seus niveis e formas, apresentam-se
caracteristicas de um ensino diferenciado e, para além disso, explicita-se o papel do
professor nessa abordagem pedagdgica; sdo definidos materiais manipuldveis e ¢
explicada a sua importancia no desenvolvimento de aprendizagens e; por ultimo, procede-
se a identificacdo e caracterizacdo de Dificuldades de Aprendizagem Especificas,
fazendo-se uma sua perspetiva historica e recuperando-se etiologia e critérios de
diagnostico, detalhando-se a Discalculia — conceito, tipos e sinais/manifestagdes.

Procede-se depois a explicitacdo dos contornos metodoldgicos do trabalho
desenvolvido, com a apresentagdo da abordagem metodologica eleita para a
concretizag¢do da investigacdo e das técnicas e instrumentos que foram selecionados para
a recolha de dados, concluindo-se esta parte com a inclusdo do cronograma de
planeamento deste itinerario.

A caracterizagdo do contexto em que se realizou a interven¢do educativa bem
como a descri¢do das opgdes docentes para ela assumidas constituem a terceira parte deste
documento, em que se detalham as fases relativas a construcao e a utilizacao dos materiais

manipulaveis que suportaram as atividades desenvolvidas.
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Na parte IV apresentam-se e analisam-se os resultados doravante obtidos,
decorrentes de entrevistas realizadas a professora titular da turma e a Encarregada de
Educacdo da aluna suprarreferida, da analise documental do Relatério de Avaliagdo
Psicologica disponibilizado e, também, da intervencao educativa concretizada.

Conclui-se este documento tecendo consideragdes gerais que emergem do
processo de intervengcdo e investigacdo implementado e do seu impacto no

desenvolvimento pessoal e profissional da sua autora.
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I- ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo aborda-se o conceito de Diferenciacdo Pedagbgica, considerando
os seus niveis e formas, apresentando caracteristicas de um ensino diferenciado e, para
além disso, explicita-se o papel do professor nessa proposta de ensino. Incide-se também
nos materiais manipuldveis, sendo explicada a sua importancia no desenvolvimento de
aprendizagens, e por fim procede-se a identificacdo e caracterizagdo de Dificuldades de
Aprendizagem Especificas, apresentando-se perspetiva historica e concecdo atual,
etiologia e critérios de diagnodstico, detalhando-se a Discalculia — conceito, tipos e

sinais/manifestacoes.
1.1. Diferenciacdo Pedagogica

A Escola deve possibilitar a oportunidade de todas as criangas interagirem e
partilharem os seus conhecimentos e experiéncias, respeitando a individualidade e as
necessidades de todos os alunos:

As escolas regulares com uma orientacdo inclusiva sdo o meio mais eficaz de
combate as atitudes discriminatorias, criando comunidades de acolhimento,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando a educagdo para todos; além
disso, proporcionam uma educacdo eficaz para a maioria das criancas ¢ melhoram
a eficacia e, por ultimo, a relagdo custo-eficacia de todo o sistema educativo
(UNESCO, 1994).

Assim, torna-se fundamental refletir acerca dos conceitos de integragdo e inclusao
que, aparentemente, parecem ser ainda e com alguma frequéncia confundidos. No que diz
respeito a integragdo, Pires (2012) defende que se baseia num conjunto de processos de
constituicdo de uma sociedade em que persiste a agregacdo de diversos componentes,
como individuos e institui¢des. No entanto, devido ao facto de o individuo estar inserido
na sociedade, mas ndo ser considerado parte dela, surge o termo inclusdo, que “persegue
um sistema de qualidade para todos por igual, independentemente de quais forem as suas
particularidades. Cada pessoa ¢ tomada em consideragdo” (Molina, 2013, p. 136).

Com o intuito de dar resposta a heterogeneidade visivel nos contextos educativos,
surgiu o conceito de Diferenciacdo Pedagogica, a partir do qual se desenvolveram
inumeras investigagdes sobre as praticas mais adequadas a adotar tendo em conta as
caracteristicas unicas dos alunos: surge assim o conceito de Diferenciagdo Pedagodgica,
como resposta a heterogeneidade existente nas turmas (ao nivel dos ritmos de
aprendizagem, por exemplo) e que, por isso, assume que num mesmo grupo de alunos

estes se distinguem pela forma de ser e estar e, consequentemente, de aprender.
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1.1.1. Conceito

Definir Diferenciacdo Pedagogica ndo constitui uma tarefa simples, visto tratar-
se de um conceito deveras complexo e abrangente que, tradicionalmente, compreende
inumeras estratégias de ensino associadas a escola inclusiva. Alguns autores apresentam
defini¢des para este termo com uma linha de pensamento comum e que atentam: nas
necessidades, diferencas e dificuldades de cada aluno; na exigéncia da adogdo de
estratégias eficazes; e no papel que o professor deve desempenhar.

Perrenoud entende Diferenciacdo Pedagogica como o

processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade de fazerem progredir
no curriculo cada crianga em situagdo de grupo, através da sele¢@o apropriada de
métodos de ensino, adequados as estratégias de aprendizagem (e de estudo) do
aluno (Sa, 2001, p. 12).

Este autor acredita que, para diferenciar, ndo podem existir as mesmas tarefas para todos
os alunos e que deve ser promovida uma organizacdo de trabalho e integra¢do de
dispositivos que coloquem os alunos em situacdes favoraveis para cada um.

Por sua vez, Tomlinson & Allan (2002) definem Diferenciagao Pedagdgica como

uma forma de resposta proativa do professor face as necessidades de cada aluno.
Um professor que diferencia compreende a necessidade de os alunos expressarem
humor, trabalharem com um grupo, beneficiarem de ensino supletivo num
dominio particular, aprofundarem mais um dado topico na abordagem e leitura
do excerto de um texto- sendo que o professor responde ativa e positivamente a
essa necessidade. A diferenciagdo pedagdgica resume-se simplesmente a
prestacdo de atengao as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular,
ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar
uma turma como se todos os individuos nela integrados tivessem caracteristicas
semelhantes (Tomlinson & Allan, 2002, p.14).

Heacox (2006) complementa que “diferenciar o ensino significa alterar o ritmo, o
nivel ou o género de instru¢do que o professor pratica, em resposta as necessidades, aos
estilos ou aos interesses de cada aluno” (p. 10), permitindo acompanhar cada um dos
alunos tendo em consideragao os seus ritmos, necessidades e interesses.

J4 Pinharanda (2009, p. 18) atenta nas condi¢des que devem estar reunidas para
que se torne possivel implementar a Diferenciagdo Pedagogica, salientando que

a pedagogia diferenciada estd muito para além de uma técnica ou de uma
metodologia, é primeiro que tudo uma questdo de atitude. Para que a
diferenciacdo pedagdgica aconteca ¢ necessario montar toda uma estrutura
complexa de organizagdo pedagdgica, na sala de aula, ao nivel da organizagdo
dos materiais, das atividades e das tarefas, a organizagdo do tempo e do espaco.
S6 assim ¢é possivel ao professor adequar as estratégias de ensino que melhor se
adaptam as estratégias de aprendizagem dos alunos (Pinharanda, 2009, p. 18).
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1.1.2. Niveis e formas de Diferenciacio Pedagogica

De acordo com Santos (2009), a Diferenciagdo Pedagogica pode acontecer a trés
niveis diferentes, sendo possivel considerar-se: a Diferenciagdo Institucional, a
Diferenciagdo Pedagdgica Externa e a Diferenciacdo Pedagdgica Interna.

A Diferenciagdo Institucional (a nivel macro) traduz-se na responsabilidade do
sistema educativo, das escolas e instituicdes de formagdo oferecerem respostas
diferenciadas para publicos diferenciados: a existéncia de diversas vias possiveis de
prosseguimento de estudos aquando do ingresso no ensino secundario, como ¢ o caso dos
Cursos de Educagao e Formagao, ¢ um exemplo deste tipo de diferenciagao.

A Diferenciacdo Pedagogica Externa (a nivel meso) configura-se, por um lado,
nas diversas formas de organizacdo existentes dentro da escola, de que se destacam os
apoios pedagdgicos acrescidos disponibilizados ou nos curriculos alternativos definidos
para certos alunos de uma determinada turma.

A Diferenciagdo Pedagogica Interna (a nivel micro) decorre da interacdo entre o
professor, o aluno e o conhecimento, desenvolvendo-se, por isso, no dia-a-dia em
contexto de sala de aula. Neste tipo de diferencia¢do consideram-se os alunos como seres
unicos com diversas caracteristicas, inimeros interesses e tempos de aprendizagem
dispares, sendo por isso fundamental que os docentes adequem as atividades as
competéncias dos seus discentes.

A implementa¢do da Diferenciacdo Pedagdgica Interna pode centrar-se nos
contetidos, nos processos ou nos produtos: o conteudo diz respeito ao que os alunos vao
aprender; “o processo ¢ a forma como um aluno atribui um significado a algo,
compreende e detém os factos, conceitos e generalizagdes e competéncias-chave de uma
dada disciplina” (Tomlinson & Alan, p. 22); e o produto do que os alunos aprenderam
reflete-se através de uma demonstragao perante o professor e a restante turma.

Estes trés elementos podem ser caracterizados pelo tridngulo pedagogico proposto

por Przesmycki (1991) com o objetivo de fomentar o processo de ensino-aprendizagem.
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Figura 1 — Elementos de Diferenciacdo Pedagogica Interna (Fonte: Santos, 2009, p. 54)

A Diferenciagdo Pedagodgica pode assumir diversas formas: simultdnea, quando,
num dado momento, grupos diferentes estdo a realizar tarefas distintas; sucessiva, quando
a variacao acontece ao longo de um periodo de tempo — centra-se na natureza das tarefas,
nas abordagens diversas ou no recurso a representacoes multiplas de um dado conceito,
por exemplo; variada — quando se combinam as duas anteriores.

A eficacia da Diferenciagdo Pedagogica Interna (a que foi mobilizada neste
estudo) implica trés etapas fundamentais — o diagnostico, a planificacdo e a avaliagdo —
que detalhamos de seguida:

e Diagnostico: o docente deve ter a consciéncia de que o processo de ensino-
aprendizagem apenas serd bem-sucedido se as caracteristicas individuais de
cada aluno forem conhecidas e, por isso, ¢ imprescindivel que o professor
identifique as dificuldades, interesses, capacidades e estilos de aprendizagem
de cada um dos seus discentes.

e Planificacdo: de acordo com Cortesdo (citado por Santos, et al., 2016) e para
que se traduza em resultados positivos, a planificagdo diferenciada exige muita
dedicacdo, capacidade de articular e refletir e também muito estudo, para que
se traduza em resultados positivos. Para Santos,

E na fase de planificacio que sdo maioritariamente tomadas as decisdes, sdo
estabelecidos os objetivos, as atividades, os tempos para realizar as mesmas, 0S
modos de avaliacdo para verificar se os objetivos foram atingidos, os materiais
que serdo necessarios, os modos de trabalho dos alunos e a abordagem das areas
(individualmente ou interdisciplinar), sdo pensados os imprevistos, entre outras
coisas (Santos et al., 2016).

e Avaliagdo: por fim, o professor deve considerar a avaliagdo um “processo

regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos
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alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas” (Decreto-Lei n® 17/2016,
de 4 de abril), tendo como “objetivo central a melhoria do ensino e da
aprendizagem baseada num processo continuo de intervencdo pedagogica”

(Decreto-Lei n°17/2016, de 4 de abril).

1.1.3. Caracteristicas de um ensino diferenciado

Tomlinson (2008) enumera importantes aspetos que caracterizam um ensino

diferenciado, nomeadamente:

O ensino diferenciado ndo ¢ exclusivamente individualizado. Mediante o
trabalho de cooperacdo, o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais
significativo e, por esse motivo, apesar de existir a necessidade de se
proporcionarem tarefas individuais a um aluno, a aproximagdo aos
conhecimentos deve ser maioritariamente grupal.

O ensino diferenciado ndo defende a existéncia de turmas homogéneas.
Atentando os interesses, necessidades, ritmos de aprendizagem, motivagdes e
outros aspetos, o professor deve priorizar a constituicdo de grupos
heterogéneos onde existem alunos com mais capacidades para certas areas e
menos competéncias para outras.

O ensino diferenciado ndo ¢ cadtico. O docente deverd ser capaz de
supervisionar diversas tarefas simultaneamente, controlando a turma.

O ensino diferenciado caracteriza-se como proativo. O docente adapta a sua
abordagem de acordo com as necessidades dos seus alunos.

O ensino diferenciado ¢ mais qualitativo do que quantitativo. Diferenciar ndo
esta assente na ideia de, por um lado, impor a realizacdo de mais atividades a
uns alunos do que outros e, por outro, atribuir tarefas menos complexas a
discentes com dificuldades num certo tema e tarefas mais complexas a alunos
que ja o dominem.

O ensino diferenciado baseia-se numa avaliacdo formativa e ndo sumativa,
visando “a defini¢ao de estratégias de diferenciagdo pedagogica, de superagao
de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua integragdo escolar
e de apoio a orientagdo escolar e vocacional” (Artigo 24°, seccao III, Decreto-
Lei n® 55/2018, de 6 de julho) e possibilitando “obter informagdo sobre o

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de
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processos e estratégias” (Artigo 24°. Seccao III, Decreto-Lei n° 55/2018, de 6
de julho).

O ensino diferenciado utiliza abordagens distintas ao nivel do conteudo, do
processo e do produto, o que possibilita que os professores disponham de
diversas abordagens acerca do que os alunos aprendem, acerca da forma como
o fazem e acerca do modo como demonstram o que aprenderam.

O ensino diferenciado foca o aluno como centro do seu processo de ensino-
aprendizagem, pelo que o docente adapta a sua abordagem, de modo proativo,
de acordo com as necessidades dos seus alunos.

O ensino diferenciado compreende o ensino para toda a turma, para um grupo
em especifico e apenas para um aluno, pelo que os conhecimentos prévios de
cada integrante da turma devem ser reconhecidos.

O ensino diferenciado ¢ dinamico. Devido a continua colaboracdo entre o
professor e os alunos, ambos aprendem mutuamente e, por isso, ocorre uma

constante alteragao das estratégias de aprendizagem.

1.1.4. Papel do professor

O papel de um professor de 1.° Ciclo do Ensino Bésico ¢ de extrema importancia

para o desenvolvimento das competéncias dos alunos, em geral, e da sua formacdo

matematica, em particular, sendo o arquiteto desse processo educativo.

Para Formosinho, o professor ¢

um profissional que promove a instrugdo, a socializagdo e o desenvolvimento de
outrem, tendo uma formagao inicial de nivel superior (que inclui a componente
especifica de Ciéncias da Educacdo e Pratica Pedagogica Acompanhada) e
procura (auto) formar-se continuamente de modo permanente (Cunha, 2008, p.
12)

Tomlinson (2008) propde trés metaforas fundamentais ao papel de um professor

de uma turma diferenciada:

“O professor enquanto maestro de uma orquestra” (p. 37), que ilustra a ideia
do professor assumir o papel de produzir, conhecer e interpretar a musica,
reunindo o grupo para um objetivo comum. Com a necessidade de aprimorar
o desempenho de cada musico, surgem ensaios individuais e gerais para que o
trabalho de todos seja favoravel.

“O professor enquanto treinador” (p. 38) e como psicologo encarregue de

motivar os jogadores a dar o seu melhor em campo. Durante os treinos,
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promove exercicios para melhorar o desempenho da equipa e, durante os
jogos, motiva e orienta 0s grupos.

e “O professor enquanto musico de jazz” (p. 38), que apresenta competéncias

para, com um conhecimento geral da musica, a adaptar, acrescentar notas e
alterar tempos: todas estas modificagdes sdo feitas em prol da partitura e do
grupo.

Como ja referido anteriormente, os alunos apresentam diferentes ritmos de
aprendizagem, estilos cognitivos e habilidades: o professor, ao implementar
Diferenciacdo Pedagdgica, deve reconhecer e respeitar essas diferencas, proporcionando
um ambiente de aprendizagem inclusivo e garantindo que cada aluno compreenda e
desenvolva habilidades matematicas fundamentais. A aplicagdo de estratégias que
motivem os alunos a envolverem-se ativamente no seu proprio processo de aprendizagem
possibilita ao docente despertar o interesse e a participagdo de cada estudante.

Ao conhecer profundamente os integrantes da turma, o professor encontra-se
numa posi¢ao privilegiada para identificar necessidades especificas e efetuar intervengdes
precoces, ajustando as abordagens de ensino para apoiar os alunos que possam estar a
enfrentar dificuldades e fomentar a confianca e autoestima. Tal como refere Goulart
(1996),

uma aprendizagem compreensiva requer que o professor conhega o processo de
pensamento do aprendiz, apresente problemas que lhe parecam interessantes e
para os quais ele possa oferecer resposta. Isso significa, em outras palavras, que
o professor precisa sondar o nivel de desenvolvimento da crianca antes de
planejar o ensino (p. 35).

Assim, o professor deve: ter a capacidade de captar a atengdo dos alunos, criando
situacdes educativas envolventes, introduzindo problemas matematicos contextualizados
e desafiantes; promover a responsabilidade dos alunos, organizando atividades que
exijam autonomia e colaboracdo; adotar estratégias diferenciadas, adaptando materiais e
métodos para garantir que cada aluno aceda aos conteudos; considerar os conhecimentos
prévios dos alunos, o nivel de compreensdo e as competéncias que pretende atingir; e
garantir um ambiente adequado, oferecendo apoio personalizado e ajustado as
necessidades individuais. Segundo Plummer e DeBord (citados por Botelho, 2013), o
professor deve

mostrar-se disponivel; responder as questoes colocadas pelas criangas; passar
tempo de qualidade; partilhar historias; realizar elogios; fazer pedidos positivos
(definindo comportamento adequado); escutar; descrever agdes (ndo rotular); ter
expectativas realistas; dar tempo; expor o seu afeto; aceitar; encorajar

amizades; reparar em pequenas vitorias, reconhecer sentimentos; brincar;
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respeitar; celebrar objetivos alcangados; modelar comportamentos adequados;
conceder responsabilidades adequadas; recompensar; criar empatia; partilhar a
resolugdo de problemas e definir fronteiras adequadas (p. 69).

De acordo com o definido no perfil especifico de desempenho profissional do

professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico, este profissional de ensino

desenvolve o respetivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva,
mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promog¢do da aprendizagem dos
alunos” e promove a aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no
ambito de uma cidadania ativa e responsavel, enquadradas nas opgdes de politica
educativa presentes nas varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo
(Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto).

1.2. Materiais manipuldveis e a sua importancia

Ha varios anos que o Homem utiliza diversos materiais para elaborar atividades
nas diferentes areas do conhecimento e a Matematica ndo ¢ uma excecao, apesar de haver
consciéncia de que estes materiais nunca vao substituir o professor, mas sim
complementar as suas aulas.

Viarios sdo os autores que apresentam diferentes definicdes para materiais
manipulaveis, apesar de as suas defini¢des ndo serem muito diferentes umas das outras.
De acordo com Caldeira (2009), “o material manipulativo, através de diferentes
atividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento da Matematica, que permite
a crianga realizar aprendizagens diversas” (p. 223). Segundo Hole (citado por Caldeira,
2009), um material manipulavel ¢ algo que tem “subjacente algum fim educativo” (p.
224). Ja Serrazina (citada por Marques, 2013), defende que “costumam designar-se por
materiais, objetos, instrumentos ou outros media que podem ajudar os alunos a descobrir,
entender ou consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da aprendizagem” (p.
11).

Passos (2006) acrescenta que os materiais manipulaveis sao

objetos ou coisas que o aluno € capaz de sentir, tocar, manipular ¢ movimentar.
Podem ser objetos reais que t€m aplicagdo no dia a dia ou podem ser objetos que
sdo usados para representar uma ideia. (...) Os materiais manipulaveis sdo
caracterizados pelo envolvimento fisico dos alunos numa situagdo de
aprendizagem ativa” (p. 5).
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Lorenzato (2006) apresenta uma classificagdo para o material didatico, separando-
o em 2 grupos: o estatico e o dindmico. O primeiro referido diz respeito ao material
concreto cuja estrutura fisica ndo ¢ passivel de ser alterada a partir da manipulacdo. O
segundo refere-se a um objeto cuja estrutura fisica pode ser modificada e alterada de
acordo com a manipulagdo realizada pelo aluno, resultando isto na possibilidade de
redescobrir, entender as propriedades e desenvolver a aprendizagem.

De acordo com Ferreira (2011), os materiais manipuldveis sdo também
classificados como materiais estruturados e ndo estruturados. Os estruturados apresentam
ideias matematicas definidas e os ndo estruturados auxiliam na compreensao de conceitos
matematicos. O uso de materiais manipuldveis no ensino da Matematica ndo garante por
si s0 a aprendizagem significativa de conceitos, pois a eficiéncia da sua aplica¢do depende
do modo como o professor o integra nas suas propostas. E importante que compreenda
que o material, sendo um recurso didatico, quando usado de forma desarticulada e isolada,
ndo aprimorara necessariamente a aprendizagem do aluno: como alerta Lorenzato,

Convém termos sempre em mente que a realizacdo em si de atividades
manipulativas ou visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta acontega,
faz-se necessaria também a atividade mental, por parte do aluno. E o material
didatico pode ser um excelente catalisador para o aluno construir seu saber
matematico (2006, p. 21).

As Aprendizagens Essenciais de Matematica (2018), especificamente do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico refor¢am a ideia de que os alunos podem e devem recorrer a materiais
diversos como auxilio na resolu¢do de problemas, no raciocinio € na comunicagdo
matematica. As atividades realizadas com materiais manipuldveis despertam, na grande
maioria dos alunos, entusiasmo que resulta em participacdo ativa, questionadora e
criativa: o seu uso permite que os alunos possam, por um lado, apropriar-se de conceitos

e, por outro, interagir com o professor.

A IMPORTANCIA DO USO
DE MATERIAIS MANIPULAVEIS ESTRUTURADOS

FACILITADORES DA COMPREENSAO DOS CONCEITOS E DAS IDEIAS MATEMATICAS

Envolvem os

oprendizagem
Auxiliom o
trabalho do
professor
Beneficiam

o ritmo
porticulor da
aprendizagem

Figura 2 — Importincia do uso de materiais manipulaveis estruturados (Fonte: Damas et al.,
2010, p. 6)
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De acordo com Camacho (2012), a manipulacdo de materiais contribui para que
os alunos desenvolvam as suas capacidades e atitudes, compreendam conceitos e ideias
matematicas, dado que “ampliam sua concec¢do sobre o que €, como e para que aprender
matematica, vencendo os mitos e preconceitos negativos, favorecendo a aprendizagem
pela formagao de ideias e modelos” (p. 5).

Acredita-se, também, que o raciocinio matematico pode melhorar, na medida em
que estes materiais permitem o desenvolvimento da compreensao cognitiva e psicomotora
do aluno, fazendo com que a Matematica se transforme numa pratica intuitiva, dindmica

e interessante.

1.3. Dificuldades de Aprendizagem Especificas

As Dificuldades de Aprendizagem Especificas integram uma problematica que
“tende a provocar sérias dificuldades de adaptacdo a escola e, frequentemente, projeta-se
ao longo da vida adulta em multiplas facetas da vida quotidiana” (Correia, 2008, p. 20),
pelo que “os desafios educativos relacionados com as dificuldades de aprendizagem
especificas estdo longe de circunscrever-se ao ambiente escolar (Coelho, 2013, p.6). Ao
longo dos anos, esta area tem despoletado interesse em inumeros autores que acreditam
que o trabalho desenvolvido por profissionais da educagdo merece particular atencao e,
por isso, tém contribuido para uma formulac¢do consensual entre os investigadores: para
tal, parece-nos essencial apresentar uma sua perspetiva historica e a conceg@o atual para
Dificuldades de Aprendizagem Especificas.

1.3.1. Perspetiva historica e concecio atual

Kirk (1962) e Bateman (1965) apresentaram, nos anos 60, as primeiras defini¢des
referentes as Dificuldades de Aprendizagem Especificas, sendo que o primeiro
caracterizou-se no seu livro Educating Exceptinal Children como

um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da linguagem falada,
da leitura, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética, resultantes de uma
possivel disfuncao cerebral e/ou distiirbios de comportamento e ndo dependentes
de uma deficiéncia mental, de uma privagdo sensorial, de uma privagdo cultural
ou de um conjunto de fatores pedagogicos (citado por Correia, 2008, p. 263).

Barbara Bateman, e com base na formulacao de Kirk, acrescentou que

uma crianga com dificuldades de aprendizagem ¢ aquela que manifesta uma
discrepancia educacional significativa entre o seu potencial intelectual estimado
e o seu nivel atual de realizagdo, relacionada com as desordens basicas dos
processos de aprendizagem, que podem ser, ou ndao, acompanhadas por disfungao
do sistema nervoso central, e que ndo sdao causadas por deficiéncia mental
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generalizada, por privagdo educacional ou cultural, perturbagdo emocional severa
ou perda sensorial (Correia, 2008, p. 25).

Em Portugal, Luis Miranda de Correia julgou pertinente investigar este tema, com
o intuito de incluir os alunos com Dificuldades de Aprendizagem Especificas,
reconhecendo-os e auxiliando-os para atingir o sucesso escolar, defendendo que

as dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um
individuo processa a informacao - a recebe, a integra, a retém e a exprime -, tendo
em conta as suas capacidades e o conjunto das suas realizacdes. As dificuldades
de aprendizagem especificas podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da
leitura, da escrita, da matematica e/ou da resolugdo de problemas, envolvendo
défices que implicam problemas de memoria, percetivos, motores, de linguagem,
de pensamento e/ou metacognitivos (Correia, 2005).

1.3.2. Etiologia

Do conceito de Dificuldades de Aprendizagem Especificas, surge a dificuldade de
obter um consenso que advém da sinalizacdo insuficiente, da ineficacia do diagndstico e,
também, da etiologia complexa (Fonseca, 2008, p. 199). Todavia, apesar da discordancia
na origem deste tema, diversos investigadores acreditam na influéncia genética e
neurobioldgica e elencam possiveis causas das Dificuldades de Aprendizagem
Especificas, nomeadamente: fatores genéticos; fatores pré, peri e pods-natais; fatores
neuroldgicos e neurofisiologicos; e fatores sociais.

No que concerne aos fatores genéticos, apesar do papel do meio envolvente se
considerar fundamental no desenvolvimento dos individuos, estes fatores merecem
especial atengdo, na medida em que “o potencial da aprendizagem também ¢ parcialmente
herdado” (Fonseca, 2008). Vitor da Fonseca elenca variados estudos que sustentam a
influéncia genética na origem das Dificuldades de Aprendizagem Especificas, “ndo
deixando muitas davidas de que a transmissdo bioldgica desta condi¢do ¢ pelo menos
relevante e respeitavel” (2008, p. 140).

Relativamente aos fatores pré, peri e pds-natais, os estudos que tém sido realizados
sd0 “pouco sistemdaticos e pouco consistentes” (Fonseca, 2008, p. 140), apesar de as
causas apontadas para estes fatores se basearam em: anoxia; complica¢cdes na gravidez
(sem anoxia); parto prolongado; prematuridade; baixo peso; entre outras. No que diz
respeito aos fatores neurologicos e neurofisioldgicos, as teorias apontam para uma relagdo
entre as Dificuldades de Aprendizagem Especificas e disfungdes ou lesdes do sistema
nervoso central, sendo o comportamento humano vinculado ao funcionamento

neuroldgico e cerebral dos individuos. Hebb (citado por Fonseca, 2008) defende que
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para além de afetarem os processos recetivos (input), integrativos (associativos)
e expressivos (output), as lesdes cerebrais interferem com variadissimos
subprocessos de tratamento e ordenacdo de informag@o, base principal, como
sabemos, da aprendizagem simbolica, a lembrar que ela s6 ¢ possivel num
verdadeiro e complicado o6rgdo que s6 funciona quando determinadas
integridades estdo em presenca (p. 143).

J& os fatores sociais, nunca desligados dos fatores bioldgicos, permitem concluir
que “as criangas desfavorecidas social, cultural e economicamente sdo também
desfavorecidas pedagogicamente, o que, evidentemente, €, sobre todos os pontos de vista,
injusto” (Fonseca, 2008, p. 149), sendo por isso necessario “criar meios adequados para
que todas as criancas atinjam as aquisicdes da linguagem que as tornardo membros
adultos ativos e criadores” (Fonseca, 2008, p. 161). Para Fonseca (2008), na base destes
fatores estdo: caréncias afetivas; deficientes condigdes habitacionais, sanitarias, de
higiene e de nutri¢do; auséncia de estimulagdo precoce; inexisténcia de condigdes de
facilitacdo precoce; desenvolvimento de interacdo sociolinguistica débeis;
desenvolvimento percetivovisual enfraquecido; privagdes ludicas e psicomotoras;
desajustamentos emocionais; envolvimento simbolico e cultural limitado; nivel de
ansiedade elevado; ocupac¢do e habilitacdes académicas dos pais; desemprego e
inseguranca econdmica; analfabetismo; zonas urbanas desfavorecidas e isoladas;
estrutura sociopolitica; relagdes interfamiliares; modelos linguisticos simples; padrdes de
adaptagdo; expectativas culturais; hospitalismo; atitude da mae face ao desenvolvimento

da linguagem; métodos de ensino inadequados.
1.3.3. Critérios de diagnostico

O diagnostico das Dificuldades de Aprendizagem Especificas demanda que “um
aluno, para receber apoio, devera ser sinalizado, avaliado e diagnosticado” (Lopes, 2010,
p. 15), através de uma intervengdo que tem como finalidades: compreender a
problematica de aprendizagem do aluno; entender a evolu¢do do problema; avaliar a
especificidade da Dificuldade de Aprendizagem Especifica; detetar a origem do percurso
da aprendizagem do aluno; alcangar um diagnostico especifico que contribua para a
evolugao.

A avaliacao das Dificuldades de Aprendizagem Especificas durante o 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, de acordo com Lopes (2010), contribui para, por um lado, entender as
dificuldades do aluno e, por outro, evitar o agravamento dos problemas associados a

aprendizagem.
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De acordo com Serra et. al. (2005), para diagnosticar as Dificuldades de
Aprendizagem Especificas ¢ fundamental efetuar-se uma avaliagdo que atente na relagdo
entre as areas basicas do desenvolvimento, os sucessos académicos e as dificuldades de
aprendizagem.

J& Selikowitz (2010) defende que a avaliagdo deve ser realizada por um psicélogo
com formagao especifica na area, através de testes de inteligéncia, desempenho escolar e
outros.

Também Kirk, Anastasiow, Gallagher & Coleman (2022), identificam quatro
critérios que devem ser tidos em conta: dificuldades de aprendizagem; discrepancia
significativa entre competéncia intelectual e rendimento escolar; exclusdo de outros
fatores; e, por fim, desordens neuroldgicas.

No que concerne aos critérios de diagndstico, varios sdo os autores que, ao longo
dos anos, se dedicam ao estudo deste tema e, segundo Cruz (1999), trés critérios merecem
especial atencdo: o da especificidade (ou inclusdo); o da exclusdo; e o da discrepancia.

O primeiro destacado diz respeito a0 modo como sdo classificados os sucessos e
necessidades das criangas, sendo que Swanson (1991) defende que “as criangas sdo
classificadas e definidas em termos de deficiéncias processuais especificas, neurologicas
e/ou académicas (citado por Cruz, 1999, p. 67). Por outro lado, Citoler (1996) acredita
que “uma Dificuldade de Aprendizagem afeta as habilidades académicas ou processos
cognitivos, mas deixa intacta a capacidade intelectual geral (citado por Cruz, 1999, p. 67).

O critério da exclusdo apresenta as Dificuldades de Aprendizagem Especificas
como um fator extrinseco ao individuo e isola, segundo Fonseca (citado por Cruz, 1999),
os problemas de cariz sensorial, mental, emocional, sociocultural e escolar. No entanto,
“caracteristicas sensoriais, fisicas, mentais, emocionais ¢ envolvimentais” (Cruz, 1999,
p. 68) devem estar presentes no aluno.

Segundo o critério da discrepancia, para se considerar que um individuo apresenta
Dificuldades de Aprendizagem Especificas deve existir uma discrepancia entre “o
resultado real de uma aprendizagem e o esperado em funcdo das habilidades cognitivas

ou intelectuais do individuo” (Cruz, 1999, p. 69).
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1.3.4. Discalculia

As Dificuldades de Aprendizagem Especificas sdo classificadas em diferentes
categorias, de acordo com as suas caracteristicas: Dislexia, Disgrafia, Disortografia e
Discalculia.

Na medida em que, no presente estudo de caso, a aluna evidencia dificuldades ao
nivel da identificagdo de nimeros e da resolucao de problemas, considermos fundamental

destacar a Discalculia, evidenciando no que consiste, os seus tipos e sinais/manifestagdes.

1.3.4.1. Conceito de Discalculia

Devido ao facto de, ao longo dos anos, o termo Discalculia ter evoluido e terem
surgido inumeras defini¢des relativas ao mesmo, torna-se essencial evidenciar algumas
delas.

Gerstman (1955) apresenta a primeira defini¢do de Discalculia que, segundo o
autor, diz respeito a “uma dificuldade isolada para realizar operagdes aritméticas simples
ou complexas e uma deterioracdo da orientagcdo na sequéncia de nimeros e suas fracdes”
(citado por Cruz, 2009, p. 210). Mais tarde, em 1961, Cohn acrescenta a ideia de
Gerstman que esta dificuldade estd ‘“normalmente associada a problemas de
revisualizagdo de numeros, de ideacdo, de célculo e de aplicagdo de instrugdes
matematicas (Fonseca, 1999, p. 208).

De acordo com Cruz (2009), Beauvais, dez anos mais tarde e com o intuito de
simplificar os conceitos apresentados anteriormente, defende que a Discalculia se baseia
apenas em dificuldades referentes ao processo de aprendizagem e a aplicagdo de nlimeros,
bem como as operagdes efetuadas com recurso aos mesmos.

Apesar de varios investigadores terem apresentado as suas propostas, diversos
autores acreditam que Kosc (1974) foi o primeiro a reconhecer as particularidades da
Discalculia, definindo-a como “um disturbio estrutural das habilidades matematicas que
tem origem num distirbio genético ou congénito das partes do cérebro que sdo o substrato
anatomicofisioldgico direto adequado a idade, sem um distirbio simultaneo de funcdes
mentais” (p. 65).

Citoler (2000) alega que este termo “se refere as dificuldades de aprendizagem

especificas da matematica, sem que estejam presentes outros problemas, e que surgem
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como sequéncia de disfungdes do sistema nervoso central” (citado por Cruz, 2009, p.

210). Recentemente, em 2001, uma visdo mais completa e detalhada foi apresentada como

uma condi¢do que afeta a capacidade de adquirir habilidades matematicas.
Muitos alunos com discalculia tém dificuldade em entender simples conceitos de
nimeros, ndo t€ém uma compreensdo intuitiva de nimeros e tém problemas para
aprender factos e procedimentos matematicos. Mesmo que eles produzam uma
resposta correta ou usem um método correto, podem fazé-lo mecanicamente e
sem confianga” (Department for Education and Skills, 2001, p. 2).

1.3.4.2. Tipos de Discalculia

A identificacdo de seis subtipos de Discalculia proposta por Kosc (citada por

Garcia, 1998; Cruz, 2009 & Coelho, 2014) ressalva a ideia de que podem ocorrer isolada

ou simultaneamente:

Discalculia verbal caracterizada pelas dificuldades na compreensdo de
conceitos matematicos e na identificagdo de “... quantidades, nimeros, termos,
simbolos e relagdes matematicas” (Cruz, 2009, p. 211);

Discalculia pratognoéstica relacionada com as adversidades na comparagao,
enumera¢do e manipulacdo de materiais (Garcia, 1998; Cruz, 2009 & Coelho,
2014);

Discalculia operacional baseada na incapacidade de executar operacdes e
calculos numéricos;

Discalculia ideogndstica referente a dificuldade na realizacdo de operacdes
mentais € no entendimento de conceitos matematicos;

Discalculia grafica relativa a complexidade de escrever simbolos
matematicos, copiar e escrever nimeros;

Discalculia léxica assente na dificuldade de leitura de simbolos/problemas

matematicos.

1.3.4.3. Sinais/manifesta¢des de Discalculia

Sendo a Discalculia uma perturbacdo relacionada com o processo de

aprendizagem que se manifesta no inicio de escolarizagdo dos alunos, torna-se

fundamental efetuar um diagnostico fidedigno para se iniciar uma intervengao

significativa o mais rapidamente possivel. Por isso, as investigacdes efetuadas procuram

encontrar uma forma eficaz para identificar as dificuldades na disciplina de Matematica

em alunos com caracteristicas referentes a Discalculia.
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No que concerne aos sinais/manifestagoes de discalculia, ¢ notorio um consenso
resultante da perspetiva de varios autores como Cruz (1999), Antunes (2009), Coelho
(2014) e Ortiz & Saldanha (2017). Estes defendem que os sinais de alerta se baseiam nas
dificuldades de identificagdo dos nimeros, tanto a nivel visual como auditivo. E esperado
que, sempre que o docente dita um niimero ou a propria crian¢a o nomeia, o aluno saiba
que 0 que ouve ou pronuncia apresenta uma equivaléncia em termos graficos.

Para além disso, a incapacidade para estabelecer uma correspondéncia €, também,
uma manifestacdo de um aluno que apresenta dificuldades em entender que um objeto ¢
representado por uma notacdo numérica segundo a qual se evidencia uma
correspondéncia de um para um.

A diminuta competéncia para contar ¢ comum nas criangas que aprendem o
sistema cardinal de contagem por habitua¢do, o que ndo significa que, efetivamente,
tenham compreendido o niimero.

A dificuldade na compreensao de conjuntos explanada no significado de conceitos
como grande, pequeno, mais € menos que requerem a no¢do de nimero para diferenciar
dois conjuntos que ndo apresentam igual quantidade de elementos ou considera-los
equivalentes caso contenham igual nimero de elementos.

O principio da conservagdo ndo ¢ compreendido por alunos que nio sdo capazes
de compreender que o valor de uma determinada quantidade nao se altera, apesar da sua
forma ou disposi¢ao mudar, devido ao facto de a existéncia de mais partes significar que
a quantidade total ¢ maior.

As dificuldades nos célculos e na aprendizagem de operagdes elementares siao
caracteristicas de alunos com Discalculia, devido as confusdes no conceito de diregdo ou

inadequagdo na apresentagdo das operacdes.



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao

II - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1. Abordagem metodologica

A metodologia de estudo desempenha um papel crucial, sendo esta uma
componente que molda o rigor e a viabilidade do mesmo, assegurando que os resultados
possam ser interpretados significativamente e que o conhecimento gerado contribua para
a area de estudo.

Para isso, optamos pela metodologia qualitativa por considerar que esta permite
que o conhecimento adquirido seja mais amplo, detalhado e favorecedor do objetivo de

analise:

Os estudos qualitativos consideram que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo ¢ a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretagao
dos fendomenos e a atribuicao de significados s@o basicas no processo de pesquisa
qualitativa (Vilelas, 2009, p. 105).

Segundo Patton (2002), o tipo de pesquisa qualitativa implica condi¢cdes a que
devemos atentar:

e Intuito de destacar aspetos individuais;

e Necessidade de obter informagao detalhada relativa a pessoa;

e Diversidade de qualidades tinicas de determinado individuo;

e Auséncia de instrumentos para medir a viabilidade de resultados.

Em conformidade com a metodologia qualitativa, destacamos a utilidade do
estudo de caso que, segundo Yin (1984), consiste num estudo global de um fenémeno
atual e real que exige diversas fontes de informagdo. Baseia-se na observagdo direta de
um individuo e desenvolve-se a partir de uma situag¢do natural, rica em dados concretos e

descritivos que

¢ realizada em contacto direto, frequente e prolongado do investigador, com os
atores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o proprio investigador
instrumento de pesquisa. Requer a necessidade de eliminar deformacgdes
subjetivas para que possa haver a compreensdo de factos e de interagdes entre
sujeitos em observacio, no seu contexto. E por isso desejavel que o investigador
possa ter adquirido treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a
técnica (Correia, 1999, p. 31).
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2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Atentando a investigacdo no seu todo, torna-se fundamental discriminar as
técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados ao longo desde estudo, sendo estes
a observagao participante, a entrevista e a analise documental.

Enquanto investigadores, devemos ser capazes de respeitar o contexto sem o
alterar ou influenciar, para que a nossa investigagdo se torne realista e clara. Segundo
Amado (2014), a observagdo participante “exige do observador a capacidade e a
disposicdo animica para ‘participar’ intensamente na vida dos observados” (p.168). Ao
recorrer a esta técnica, apds autorizagdo do Encarregado de Educacdo através do
preenchimento do Pedido de Consentimento (c.f. Apéndice I), foi possivel identificar
areas especificas em que a aluna apresenta dificuldades, bem como as estratégias que a
mesma emprega ao enfrentar problemas matematicos. Além disso, contribuiu para
identificar quais as estratégias de ensino e recurso manipulaveis poderao ser mais eficazes
para a aluna.

No que concerne a entrevista, assinale-se o facto de esta constituir “uma forma de
diadlogo social que se vé submetida a regra de pertinéncia” (Aires, 2015, p. 32) que exige,
segundo Duarte (2004), que o entrevistador tenha definidos os seus objetivos, conhega o
contexto da sua investigagdo e, também, demonstre seguranca e algum nivel de
informalidade. As duas entrevistas realizadas — uma a professora titular e outra a mae da
aluna em questdo — contribuiram para identificar as perspetivas da docente e da
Encarregada de Educacdo relativamente as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica em
sala de aula, avaliar e obter feedback da integracdo e eficacia de materiais manipulaveis
no processo de ensino-aprendizagem e, por fim, compreender as dificuldades especificas
da crianga.

J4 a analise documental ¢ entendida

como uma metodologia de investigacdo cientifica que utiliza procedimentos
técnicos e cientificos especificos para examinar e compreender o teor de
documentos de diversos tipos, ¢ deles, obter as mais significativas informagoes,
conforme os objetivos de pesquisa estabelecidos (Junior et al., 2021, p. 36).

Neste estudo, os dados de natureza documental foram obtidos pelo acesso a um
relatorio de avaliacdo psicologica que foi realizado com o objetivo de avaliar o
desenvolvimento cognitivo e emocional da aluna. Este documento descreve a historica
clinica, a observacao do comportamento da aluna, os instrumentos de avaliag¢do utlizados

e os resultados por ela produzidos.
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2.3. Cronograma do trabalho desenvolvido

2022 2023 2024

Tarefas O N D|J |F MA M|J J | A S O N D|J F M A

Decisdo da
problematica a estudar

Pesquisa Bibliografica

Redagdo do
Enquadramento
Teorico

Redagdo do
Enquadramento
Metodologico

Concegdo dos
materiais
manipuldveis

Realizagdo da
Intervengdo educativa

Redagdo da
Intervengdo educativa

Construgdo do guido
para entrevistas

Realizagdo das
entrevistas

Redagdo da
Apresentagdo e analise
de resultados

Redagdo das
Consideragdes Finais

Revisdo final do
documento

22




PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao

III - A INTERVENCAO EDUCATIVA

3.1. Caracterizacao do contexto

A instituicdo onde decorreu este estudo pertence a Provincia Portuguesa das
Franciscanas Missionarias de Nossa Senhora e caracteriza-se como um estabelecimento
de Ensino Particular e Cooperativo que compreende os niveis de ensino de Educagao Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Trata-se de uma instituicao que foi fundada em 1893 e, mais tarde, com as devidas
alteracdes, agrega atualmente internato, externato e infantdrio para criangas e
adolescentes.

O estabelecimento ¢ frequentado por cerca de 300 criangas e dispde, atualmente,
de um internato para 35 individuos do sexo feminino, de um externato misto com os dois
niveis de ensino ja referidos.

Os alunos podem usufruir de amplas salas de aula e de apoio, bem como espagos
exteriores jardinados, parques infantis e desportivos, um pavilhdo gimnodesportivo e
piscinas. Para além disso, existe ainda uma biblioteca, sala de musica e de artes e uma
capela.

A missao deste estabelecimento de ensino ¢ definida como

um projeto pedagdgico global, estabelecendo um paralelismo harmonioso entre
os dois niveis de ensino, Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, promovendo
um projeto de transi¢ao para o 2.° Ciclo do Ensino Basico. Procura-se, também,
um natural equilibrio entre a promogdo de atitudes e valores e o dominio de
aptidoes, capacidades, conhecimentos e comportamentos com sentido para a vida
em pleno desabrochamento da personalidade humana (Colégio CBE).

3.2. Caracterizacao da aluna

Uma vez que o presente relatdrio assenta no estudo de um caso de determinado
aluno, torna-se essencial caracteriza-lo: M.M., crianga do sexo feminino com 6 anos de
idade, frequenta o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e pertence a uma turma formada
por 19 alunos.

Nascida com 33 semanas de gestacdo, a aluna ¢ considerada um bebé pré-termo
que, até aos trés anos de idade, realizou as consultas de desenvolvimento de
acompanhamento diferenciado. Nessa altura, teve alta médica, sendo o seu crescimento e
desenvolvimento considerados normais e adaptativos para a idade. Insere-se num

agregado familiar constituido por 4 pessoas - mae, pai, irmdo e a propria -, cujo nivel
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socioecondomico ¢ favoravel e contacta com familia alargada e outras criangas fora do
contexto escolar.

Através da observacdo e da analise documental realizadas, ¢ possivel percecionar
que M.M. se encontra bem integrada na turma, sendo a sua relagdo com o grupo de pares
e adultos bastante positiva. E uma aluna auténoma, comunicativa, participativa, socidvel,
afetuosa, alegre e bem-disposta. No entanto, apresenta, efetivamente, comportamentos de
agitacdo e falta de aten¢do, sendo as suas dificuldades ao nivel da compreensdo,
memorizagao, aquisi¢cdo e consolidacao de conteudo.

A nivel verbal, apresenta facilidade oral e auditiva, boa capacidade para expressar
ideias através de palavras e, ainda, boa capacidade de conceptualizagdo verbal,
conhecimento e expressdo. Ao nivel da realizacdo, revela capacidade no

pensamento/raciocinio ndo verbal e significativa orientacdo no espago.
3.3. Descri¢ao da intervencao educativa
3.3.1. Concecao dos materiais utilizados

Os materiais utilizados na intervengdo educativa descrita neste estudo foram
construidos pela sua autora — problemas e materiais manipuldveis — e a sua aplicagao foi
monitorizada, com suporte em grelhas de observacao (c.f. Apéndice II).

Os problemas foram elaborados no Canva, uma plataforma de design online que
permite aos utilizadores criarem materiais visuais. A sua utilizagao ¢ bastante acessivel e
oferece modelos prontos a usar, bem como ferramentas de edicdo de imagem e criagdo de
gréficos, biblioteca de elementos graficos, opgdes de texto, colaboragdo em tempo real,
entre outros aspetos. Os problemas resultaram da utilizacdo de um modelo disponivel
com alteragdes ao nivel das cores, tipo de letra e posicionamento das caixas de texto, com
o intuito de atender aos gostos pessoais da aluna e, consequentemente, despertar interesse
e motivacdo adicionais para a realizagdo das atividades. Foram construidas 20 folhas de
registo (c.f. Apéndice III) alinhadas com as orientagdes das Aprendizagens Essenciais de
Matematica para o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente com os topicos
resolucdo de problemas e nimeros naturais e nos subtopicos significado e usos da adi¢ao
e da subtracdo, processo da resolucdo de problemas e quantidade referente a duzia e a
dezena. Procurou-se, também, elaborar a mesma quantidade de tarefas para os diferentes
temas e algumas delas permitiam o desenvolvimento de mais do que um subtopico: no

inicio destas apresentava-se o enunciado e, de seguida, espagos destinados a escrita dos
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dados recolhidos, a estratégia de resolucdo adotada, a operagdo realizada e, por fim, a
resposta final.

No que diz respeito aos materiais manipuldveis, destacamos a Caixa Mistério
construida com recurso a uma caixa de cartdo, tinta azul, papel EVA de varias cores e cola

quente.

Figura 3 — Caixa mistério

Primeiramente, realizou-se uma abertura circular no tampo da caixa e colou-se o
papel EVA cor-de-laranja, de modo que a aluna conseguisse introduzir o seu brago. A
caixa foi pintada com tinta azul e, de seguida, recortou-se o papel EVA de variadas cores
em formato de numerais e simbolos matematicos para os colar no exterior da caixa, a toda
a sua volta (c.f. Apéndice IV). Por fim, foram depositados todos os problemas guardados
em envelopes coloridos para, aquando da resolucdo dos problemas, a aluna os retirar do
seu interior.

O Rolo Magico da Subtragdo (c.f. Apéndice V) foi montado com recurso a oito
pecas de espuma, seis circulares e duas quadrangulares, duas placas de madeiras, um tubo
de pléstico, cola quente, tinta cor-de-rosa e azul e papel EVA cor-de-rosa e azul. Em
primeiro lugar, procedeu-se a pintura das pecas de espuma com tinta azul e, durante a
secagem das mesmas, pintaram-se as placas de madeira com tinta cor-de-rosa.

Apds devidamente secas, uma das extremidades do tubo de plastico foi colada a
uma das placas de madeira e, posicionando o centro das pecas de espuma, introduziu-se

por esse mesmo tubo - duas circulares, uma retangular, duas circulares, uma retangular e
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duas circulares - para, seguidamente, colar a outra placa de madeira na extremidade
oposta do tubo. Apds estas etapas, recortou-se o papel EVA em formato de numerais, do
sinal da operacdo referente a subtragdo e o sinal de igualdade, e foram colados nas pegas

de espuma.

Figura 4 — Rolo Mégico da Subtracio

Ja o Escorrega da Adi¢ao foi construido com recurso a uma placa de madeira, seis
rolos de papel higiénico, metade de uma tapa de caixa de sapatos, papel EVA cor-de-

laranja, papel de plastificar e tintas cor-de-rosa e azul.

Figura 5 — Escorrega da Adicio
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Primeiramente, com tinta azul, pintou-se a placa de madeira e os rolos e a metade
da tampa de caixa de sapatos com tinta cor-de-rosa. De seguida, recortou-se o papel EVA
no formato dos sinais da adi¢@o e igualdade, bem como em dois quadrados. Finalmente,
colou-se o sinal de igualdade na tampa da caixa e esta na base da placa, os rolos no centro
da mesma, os dois quadrados plastificados e o sinal referente & soma no topo (c.f.
Apéndice VI).

Para além destes, refiram-se ainda os Gelados da Adi¢ao (c.f. Apéndice VII) e os
Puzzles da Subtracdo (c.f. Apéndice VIII) que foram elaborados para complementar o
Rolo Magico da Subtragdo e o Escorrega da Adigao, respetivamente. O primeiro referido
baseia-se numa atividade interativa constituida por bolas e cones de gelado, nos quais
constam adicdes e respetivos resultados; o segundo diz respeito a inimeros pares de pegas
de um puzzle em que num dos lados se encontram subtragdes e, do outro, os respetivos

resultados.

c Ve D
94 - 10|53 - 30
7

84 23

Figura 6 — Gelados da Adicio e Puzzles da Subtracio

Relativamente as grelhas de observacdo, desenvolvidas em Word, ¢ possivel
referir que, tal como os problemas, foram elaboradas de acordo com as Aprendizagens
Essenciais de Matematica para o ano de escolaridade acima referido, considerando os
subtopicos referidos anteriormente e as dificuldades identificadas na aluna.

Além disso, consideramos relevante referir que os critérios de classificagdo foram
apresentados por descritores de desempenho, em que cada um deles descreve o grau de
qualidade do desempenho do aluno por referéncia a melhor resposta dada: a resposta ¢é
analisada de acordo com parametros independentes, mas complementares, o que permite

identificar informacao mais especifica e detalhada.
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3.3.2. A sequéncia de ensino

O processo de ensino implementado englobou trés fases distintas divididas em
nove sessdes que, em nossa opinido, resultaram ser importantes para os resultados deste

estudo, e que estao discriminadas no Quadro 1 que se apresenta de seguida.

Quadro 1 — Implementac¢iao do processo de ensino

Fases Sessoes Duracao Descricao das Atividades
(min.)
3 maio 2023 50 Resolucdo de cinco tarefas sem recurso aos materiais.
1? 8 maio 2023 100 Resolucdo de dez tarefas sem recurso aos materiais.
15 maio 2023 50 Resolucdo de cinco tarefas sem recurso aos materiais.
. Introducdo ao Escorrega da Adicdo com recurso aos
2° 22 maio 2023 100 Gelados da Adigdo.
23 maio 2023 100 Introducdo ao Rolo Mitglco da Subtra¢do com recurso
aos Puzzles da Subtracio.
. Resolucao de cinco tarefas com recurso ao Escorrega da
31 maio 2023 >0 Adicdo e ao Rolo Magico da Subtragdo.
. Resolucgao de cinco tarefas com recurso ao Escorrega da
3 7 junho 2023 >0 Adicdo e ao Rolo Magico da Subtragdo.
. Resolucao de cinco tarefas com recurso ao Escorrega da
19 junho 2023 >0 Adicdo e ao Rolo Magico da Subtragdo.
. Resolugdo de cinco exercicios com recurso ao
28 junho 2023 >0 Escorrega da Adicao e ao Rolo Magico da Subtracao.

Na primeira fase, onde foram resolvidas as 20 tarefas sem recurso aos materiais
manipulaveis, a aluna recorreu as folhas de registo elaboradas que foram distribuidas por
ordem sequencial. Aquando da realizagdo dos problemas, a aluna procedia a leitura do
enunciado e preenchia os espacos destinados aos dados obtidos. Posteriormente,
explicava a sua resposta como considerasse mais pertinente, quer fosse através de
desenhos, quer fosse através da escrita da operagdo. Depois, completava os espacos
referentes a operacdo a efetuar e, por fim, registava o resultado obtido.

Com o objetivo de introduzir o Escorrega da Adigdo, foram distribuidos os
Gelados da Adi¢ao que, como ja referido anteriormente, consistem em bolas de gelado
onde constam adigdes e cones onde surgem os respetivos resultados. Foi explicado a aluna
que, para utilizar o material em questao, iria necessitar de recorrer a pompons cor-de-rosa
para representar as dezenas e pompons brancos para representar as unidades. Para iniciar
esta atividade, o Escorrega da Adicao foi posicionado numa mesa de sala de aula e as
bolas de gelado espalhadas na mesma. Aleatoriamente, a aluna elegia uma das imagens
apresentadas e, com recurso a um marcador preto, escrevia os algarismos presentes nas
bolas de gelado para obter a adicdo apresentada nos quadrados plastificados. De seguida,

com as indicagdes fornecidas, retirava do saco o numero de pompons cor-de-rosa e
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brancos que considerava serem os corretos referentes as dezenas e as unidades de cada
parcela da adicdo. Posto isto, no rolo da esquerda, a aluna introduzia os pompons relativos
a primeira parcela e, no da direita, os pompons relativos a segunda. Finalmente e
verificando todos os pompons caidos na tampa, a aluna somava as dezenas e as unidades,
obtendo o resultado da operagdo pretendida para escolher o cone correspondente ao
mesmo.

Para iniciar a manipulacdo do Rolo Méagico da Subtragdo, foram disponibilizados
os Puzzles da Subtracdo que, como ja mencionado anteriormente, se baseiam em
inumeros pares de pecas de puzzle que, num dos lados se encontram subtragdes e, do
outro, os respetivos resultados. Com o objetivo de dar inicio a esta tarefa, o Rolo Magico
da Subtragdo foi posicionado numa mesa de sala de aula e as pegas que continham as
operagdes foram espalhadas na mesma. Aleatoriamente, a aluna elegia uma das pegas e,
considerando a subtragdo apresentada, assinalava as dezenas e as unidades do aditivo e
do subtrativo. Recorria, depois, a0 material manipulavel para rodar as pecas até obter os
algarismos pretendidos. De seguida e tendo em conta as dezenas e as unidades
determinadas, a aluna realizava a subtracio de cada uma delas, respetivamente.
Finalmente, rodava as pecas referentes a diferenca e montava o par de pecas de acordo
com o resultado obtido.

Na ultima fase era esperado que a aluna resolvesse as 20 tarefas propostas com
recurso ao Escorrega da Adi¢ao e ao Rolo Mégico da Subtragdo, sendo disponibilizada a
Caixa Mistério. Neste material constavam os problemas guardados em envelopes para, ao
longo das sessdes, a aluna retirar, aleatoriamente, um de cada vez e proceder a sua
resolucdo através do preenchimento das folhas de registo. Durante estes encontros, seria
expectavel que a discente fosse capaz de recorrer ao material que considerasse ser o mais
conveniente para resolver os problemas apresentados, manipulando-os do modo

esclarecido anteriormente.
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IV — Apresentacio e analise de resultados

4.1. Analise documental do Relatorio de Avaliacao Psicologica

Apbs percecionarem falta de concentragdo e imaturidade cognitiva na
aprendizagem da M.M., os pais solicitaram a realizacdo de um Relatorio de Avaliagao
Psicoldgica que procurou avaliar o seu desenvolvimento socioemocional e cognitivo, o
comportamento, a atividade motora, precetiva e memoria e, também, os indices de
atencao e hiperatividade.

A realizagdo desta avaliacdo consistiu em quatro sessdes, sendo que a primeira foi
acompanhada pelos pais e as restantes individuais. Aquando das sessdes nas quais nao
estava acompanhada, a M.M. demonstrou um comportamento mais tranquilo e atento
comparativamente ao primeiro encontro, onde se comportou de forma mais irrequieta.
Apresentou, também, periodos de atengao muito superiores a medida que decorreram as
sessoes, apesar de, no final das mesmas, a dificuldade em concentrar-se nas tarefas
verbais ser bastante notoria.

A avaliagdo recorreu ao Modelo Multiaxial de Achenbach (ASEBA), composto
por escalas de avaliagdo de psicopatologia em criangas e adolescentes dos 18 meses aos
18 anos de idade, que permitem avaliar sintomas e sindromes psicopatologicos, bem
como competéncias psicossociais. Nestas escalas, registaram-se valores dentro da média,
isto ¢, valores sem significancia clinica. No entanto, os pais realgaram um valor superior
para os comportamentos de externalizagdo- comportamentos agressivos-, seguidos dos
comportamentos de internalizagdo- problemas de atengdo e ansiedade/depressdo. Por sua
vez, a professora titular da turma apresentou valores mais elevados para problemas de
atencao.

Nos Questiondrios da Escola de Conners, escala privilegiada no diagndstico de
dificuldades do comportamento e desenvolvimento da crianga, nomeadamente ao nivel
do transtorno do défice de atencdo e hiperatividade, foram registados: valores mais
elevados e significativos ao nivel das questdes cognitivas, com provavel significAncia
clinica; valores para a dimensdo défice de atengdo e hiperatividade, com indicagdo
clinicamente significativa; valores significativos para a dimensdo excesso de atividade
motora, também com possibilidade de existéncia de problema significativo; e, por tltimo,
valores mais baixos e enquadrados na média relativos aos comportamentos de oposi¢ao.
No Teste Desenho da Familia, a M.M. representou, primeiramente a familia nuclear -

mae, pai, M.M. e irmao - , seguida da familia alargada (avos). Aquando da realizagdo
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desta tarefa, foram utilizadas cores vivas, significando uma boa adaptacdo, alegria e
serenidade. O facto de ter desenhado no final e centro da folha representa a necessidade
de suporte e estabilidade que a familia lhe transmite. De salientar a posi¢ao central da
mae, com papel de destaque na familia e caracteristicas aparentes de poder e lideranga.

O Teste Apercetivo de Roberts para Criancas (RATC), baseia-se numa prova
psicologica que avalia a perce¢dao que a crianga tem do seu mundo interpessoal e, neste
teste, a aluna respondeu a todas as placas, ndo havendo nenhuma recusa. Nas escalas
adaptativas verificou-se a tendéncia para a resolu¢do elementar dos problemas, nao
havendo uma continuidade, mas sim apenas o reconhecimento bésico expresso em termos
vagos.

No que concerne ao Teste Figura Complexa de Rey, a M.M. apresentou uma
pontuacao global da administracdo da Figura B (criangas entre os 5 ¢ os 8 anos de idade)
de 25 pontos para a riqueza e exatiddo da copia e 18 pontos para a riqueza e exatidao da
memoria. Assim sendo, salientou-se que, quanto a primeira pontuagdo, a aluna se
encontra no percentil 75, resultando isto na capacidade de selecionar, interpretar e tomar
consciéncia do que lhe ¢ apresentado para copiar. J4 na segunda pontuagdo, a aluna
encontra-se no percentil 60, sendo capaz de reter e/ou readquirir as imagens e
acontecimentos adquiridos, lembrando-se do que lhe foi pedido para copiar
anteriormente.

A andlise dos dados acima descritos permite concluir que a M.M. apresenta,
efetivamente, comportamentos de irrequictude e agitagdo motora que podem estar
relacionados, por um lado, com a sua personalidade e com os seus interesses pessoais
proprios da idade e, por outro, com a falta de maturidade cognitiva. Entende-se que a
presenca de alguns indicadores de falta de aten¢do e atividade motora devem ser
considerados, sobretudo, no contexto escolar e deverd integrar um trabalho de promocgao
e de desenvolvimento do foco na realizagdo de tarefas, de modo a preservar os niveis de
concentragdo e potenciar a sua aprendizagem.

Seria importante, por isso, que a aluna experimentasse atividades que a
ensinassem a desacelerar e a focar a sua atencdo de forma intencional e consciente como,
por exemplo: o yoga ou sessdes de mindfulness; atividades de estimulagdo cognitiva
como sopa de letras e puzzles; a leitura e atividades que promovam contacto com as

palavras.
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4.2. Analise das entrevistas

4.2.1. Professora titular da turma

A entrevista dirigida a professora titular da turma da aluna teve como objetivos

percecionar de que maneira a docente perspetiva a Diferenciacdo Pedagogica e aceder a

sua opinido sobre a utilizacdo de materiais manipuldveis como meio de promog¢ao de

aprendizagens dos alunos. Para facilitar a analise e consequente leitura das respostas da

entrevistada, apresentam-se no Quadro 2 as suas categorias e respetivas questdes, cuja

transcri¢do das respostas obtidas pode ser lida no Apéndice IX.

Quadro 2 — Caracterizacio da entrevista dirigida a professora titular da turma

Categorias de analise

Questoes

Conceito de Diferenciagio
Pedagogica

O que entende por Diferenciacdo Pedagogica?

Identificagdo de situagoes
que exigem Diferenciagio
Pedagogica

Como identifica as necessidades individuais dos alunos para
garantir que todos possam progredir de acordo com o seu ritmo,
necessidades e capacidades?

Implementacgao de
estratégias de
Diferenciacdao Pedagdgica
em sala de aula

Pode partilhar exemplos de estratégias especificas que utiliza para
adaptar o ensino a diferentes estilos de aprendizagem e
necessidades individuais?

Envolvimento dos
Encarregados de Educagao

Como envolve os Encarregados de Educagdo no processo de
Diferencia¢ao Pedagogica?

Utilizagdo de materiais
manipulaveis na
aprendizagem da

Matematica

Qual a importéncia que atribui ao uso de materiais manipulaveis no
ensino da Matematica?
Considera que estes complementam e enriquecem o processo de
ensino-aprendizagem?

Identifica algum/alguns constrangimentos(s) decorrentes da

utilizagao desse tipo de materiais?

Impacto do uso dos
materiais manipulaveis na
motivacao e participagao
dos alunos

Como avalia o impacto dos materiais manipulaveis na motivacao
dos alunos durante as aulas de Matematica? E na participagdo dos
alunos?

Formacao continua e
atualizagdo pedagdgica

No que diz respeito a formagdo continua, como procura manter-se
atualizada sobre os novos materiais manipulaveis e estratégias
inovadoras para integrar no ensino da Matematica?

No que diz respeito a questao “O que entende por Diferenciagdo Pedagogica?”, a

docente destacou a necessidade de adotar estratégias e materiais que permitam que os

alunos acompanhem o processo de ensino-aprendizagem, mantendo a sua motivagao e

atencao.
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A professora referiu que, ao longo da aprendizagem, acompanha igualmente todos
os alunos da turma, identificando necessidades individuais para que progridam atendendo
as suas especificidades, supervisionando esse processo. Deste modo, afirma ser-lhe
possivel proceder a uma avaliacdo formativa através da qual perceciona a evolugdo dos
seus alunos, bem como os objetivos a cumprir individualmente com cada um deles.

Quando solicitada a identificar estratégias que mobiliza para adaptar o ensino a
diferentes estilos de aprendizagem e necessidades individuais, mencionou o trabalho
individualizado com o auxilio de estagiarias e, também, a formagao de pequenos grupos,
considerando que resultam num método enriquecedor e facilitador da aprendizagem.
Além disso, destacou a necessidade de distanciar os alunos com menos aproveitamento
de fatores distrativos, como a janela e a porta.

Quando inquirida sobre o modo como envolve os Encarregados de Educagdo em
processos de Diferenciacdo Pedagogica, a docente referiu utilizar feedback constante e a
mobilizacdo de estratégias que promovam o trabalho conjunto com estes, para que a
aprendizagem dos conteudos seja continua e reforgada fora da Escola.

No que concerne a importancia dos materiais manipuldveis no ensino da
Matematica e a sua potencialidade para complementar e enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, a docente considerou fundamental para contrariar a perce¢cao da maioria
dos alunos de que a Matematica ¢ uma disciplina abstrata, enaltecendo a sua relevancia
para esse efeito. Considera ainda que a utilizagdo e manuseamento de materiais permite
que os alunos concretizem os contetidos e, assim, os compreendam melhor.

Nas questdes “Identifica algum/alguns constrangimento(s) decorrentes da
utilizagdo deste tipo de materiais?” e “Como avalia o impacto dos materiais manipulaveis
na motivacao dos alunos durante as aulas de Matematica? E na participac¢ao dos alunos?”,
a docente apontou a necessidade de os materiais, quando aplicados, serem adequados as
especificidades de cada aluno para, por um lado, ndo comprometer a compreensao e
aquisicao de conhecimentos e, por outro, motivar para que eles participem ativamente.

Por ultimo, e fazendo referéncia a formacao continua e atualizagdo sobre os novos
materiais manipuldveis e estratégias inovadoras para integrar no ensino da Matematica,
foi reforcada a indispensabilidade de atentar nos alunos como seres unicos e individuais,
com as suas especificidades, melhorando esta capacidade através de formacdo que
promova estratégias que auxiliem no desafio de trabalho com alunos com dificuldades

especificas.
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4.1.2. Encarregada de Educacao

Com esta entrevista pretendiamos compreender a percecdo da encarregada de
educagdo sobre a aplicacio de estratégias de Diferenciagdo Pedagogica no
desenvolvimento das aprendizagens matematicas, bem como aceder ao seu ponto de vista
sobre as dificuldades especificas enfrentadas pela sua educanda e o impacto que
percecionou decorrente deste processo de ensino. Apresentam-se no Quadro 3 as
categorias definidas e questdes formuladas para esta entrevista, cuja transcri¢cao pode ser

consultada no Apéndice X.

Quadro 3 — Caracterizacio da entrevista dirigida a Encarregada de Educacio

Categorias de analise Questoes

Papel da Diferenciagdo Como encarregada de educacdo e professora do 1.° Ciclo

Pedagodgica no desenvolvimento | do Ensino Basico, qual entende ser o papel da

de aprendizagens matematicas | Diferenciacdo Pedagdgica no desenvolvimento de
aprendizagens matematicas?

Principais dificuldades

identificadas na aprendizagem Quais sdo as principais dificuldades na aprendizagem da

L. Matematica que identifica na sua filha?
da Matematica

Uso de materiais manipulaveis | Qual a sua perspetiva acerca do uso de materiais
como apoio a aprendizagem da | manipuldveis como apoio a aprendizagem da
Matematica Matematica?

Aquando do consentimento para elaborar o estudo de caso
Expectativas para a com a sua filha, quais foram as expectativas relativamente

intervengdo delineada aos resultados que poderia atingir?

E anseios/angustias?

Percegao sobre o impacto da Apo6s a realizagdo do estudo de caso que envolveu a
utilizagdo de materiais participagdo da sua filha, que resultados foram visiveis
manipulaveis decorrentes da utilizagdo de materiais manipulaveis?

No que concerne a primeira questdo colocada, a entrevistada ressaltou a vantagem
de os alunos poderem beneficiar de Diferenciagdo Pedagogica, pelo acompanhamento
personalizado que significa e atentar nas dificuldades especificas de cada um.

Respondendo a questdo “Quais sdo as principais dificuldades na aprendizagem da
Matematica que identifica na sua filha?”, a entrevistada fez referéncia a imaturidade e
desmotivagao da filha, e que em seu entender interferem na compreensio de conceitos e
que, consequentemente, impede a resolu¢do de problemas de adicao e subtracao.

Na pergunta seguinte, os materiais manipuldveis foram apontados pela

entrevistada como fundamentais para a aprendizagem de contetdos considerados
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abstratos, nomeadamente quando abordados com alunos que apresentam mais
dificuldades no processo ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a questdo seguinte, foi percetivel que as expectativas da
Encarregada de Educagdo eram elevadas, visto que a conjun¢do do uso de materiais
manipulaveis e da relacdo estabelecida aquando das diversas sessdes, contribuiu para que
a aluna alcancgasse 6timos resultados e desenvolvesse confianga nas suas capacidades.

J& em relagdo a receios e angustias, foi referido que ndo existiram, devido a
motivacdo e empatia constituirem fatores cruciais para a visibilidade dos objetivos
atingidos.

Na questao “Apos a realizagdo do estudo de caso que envolveu a participacao da
sua filha, que resultados foram visiveis decorrentes da utilizagdo de materiais
manipulaveis?”’, a docente destacou, uma vez mais, a importancia dos materiais
manipulaveis criados especialmente para a filha que contribuiram para que as suas
dificuldades fossem ultrapassadas. Isto €, no final do estudo, a aluna foi capaz de
compreender o posicionamento dos nimeros e, por isso, resolver problemas que

envolvesse a adicdo e a subtragao.
4.3. Analise da intervencio educativa

Apresentaremos de seguida uma andlise detalhada do desempenho observado no
processo de ensino em estudo, para cada uma das fases anteriormente referidas e
complementaremos as descrigdes elaboradas com imagens contendo exemplos das

mesmas.
4.3.1. Primeira fase

Na primeira fase, que previa a resolugdo das 20 tarefas sem acesso aos materiais
manipulaveis, foi possivel constatar, com base a analise das grelhas de observacao, que a
aluna, na maioria das situagdes, nao cometeu erros na transcri¢ao de dados.

Verificamos que apenas alguns dos conceitos e procedimentos necessarios a
resolucdo da tarefa foram mobilizados, apresentou propostas de resolu¢dao em que revelou
a selecdo de uma estratégia adequada e completa; no entanto, apresentou respostas que
ndo estavam de acordo com a resolucdo apresentada, como € possivel observar nos casos

ilustrados na pagina seguinte:
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| |
PROBLEMA 2 I PROBLEMA 7 I
I I |
T e
l
Dados: Dados:
I A Beatriz comeu Wgomns‘ | I A Rita tinha :Eff‘ canetas. I
l O seu irmdo comeu@gomus. | Agora sé tem Ecannu. l
e QI
C06¢odeods | | 27 ]
0 <00 o = — |
FIERS u
| | '
I [0l FH O [E] | FOEOR |
l ....................................................................... I .......................................................................
I R: Os dois irmdos comeram Egnmus. I R: A Rita gastou j canetas. l

PROBLEMA 8

Dados:

Estuvnmalunos na festa. {

alunos ficaram de pé. ‘

Dados:

querem ser futebolistas. ‘

querem ser tenistas.

5]

{ Explica a tua resposta.

322 N

- @omem ) |

R: Nas 3 turmas do 1.° ano da escola do Pedro, Q)
alunos querem ser desportistas. =

Figura 7 — Resolucio dos Problemas 2,7, 8 e 15

Determinados casos permitem verificar que a aluna foi capaz de mobilizar todos
os conceitos e procedimentos necessarios e escrever respostas que estivessem de acordo

com a resolucdo apresentada.
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A titulo de exemplo, destaca-se o Problema 1 onde ndo foram cometidos erros na
transcri¢do de dados, os conceitos e procedimentos referentes ao significado e usos da
adi¢do e ao processo de resolugdo de problemas foram mobilizados, a estratégia de
determinar a soma do nimero de carteiras que a Beatriz tinha inicialmente e do numero
de carteiras que lhe ofereceram revelou ser adequada e completa e, por fim, a resposta
fornecida esteve de acordo com a resolugdo apresentada.

De modo idéntico, no Problema 12 ndo foram cometidos erros na transcrigao de
dados, os conceitos e procedimentos referentes a quantidade referente a dizia, ao
significado e usos da adi¢do e ao processo de resolucao de problemas foram mobilizados,
a estratégia de determinar o numero de conjuntos de cadeiras e mesas necessario para
sentar 24 pessoas revelou ser adequada e completa e, por fim, a resposta fornecida esteve

de acordo com a resolucdo apresentada.

PROBLEMA 1 I PROBLEMA 12

Dados: I Dados:
Tinha | 7 | carteiras. | Em cada mesa cabem /’)\ pessoas.

Ofereceram-lhe u‘ |carteiras. | F Vdo sentar-se |2 pessoas ao jantar.

{ Explica a tua resposta.

9@@@69@

9pad AN
| FOHRGM T1ERFOE]
I S oA S

R: O pai da Maria vai precisar d:i <1 conjuntos

l R: A Beatriz tem agora 77‘car7eiras.
= de uma mesa com uma dizia de cadeiras.

Figura 8 — Resolucio dos Problemas 1 e 12

J& nos Problemas 17, 18, 19 e 20, as resolucdes apresentadas — e que sdo
reproduzidas na pagina seguintes — revelaram a utilizacdo de estratégias adequadas, mas
incompletas: o facto de a aluna errar no primeiro passo da resolucdo da tarefa
correspondente a determinagdo de diferencas ou somas, comprometendo a segunda etapa

do problema.
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I I
| PROBLEMA 17 I | PROBLEMA 18 :
|
| | |
I Dados: I I Dados: |
A avé da Leonor faz anos. l A Sofia jd enfiou@comas roxas. I
I O pai da Leonor é mais r:ovo do que ela| 3 ¥ anos. | I A Sofia jé :nfiau@comas brancas. - ;
| ......... e B | B O R .
| |

: | ¥ | |

e PR ; |
| memem ) || [ momEcE
| EOBIO 1 EORIOH |
I ...... B S N EOU. S O l T 7
I R: A Leonor tem @ anos. I ' R: O colar vai ter @contas‘ |

I ~ '

PROBLEMA 19 PROBLEMA 20

(|

Dados:

. Sofl '
Planfuram-secarvulhos. I A Beatriz tem caixas.
i i i " </bonecas.
Plamaram-sepmhuros. Uma caixa tem| ) )bo
2 I A Beatriz tem| 7/ ’ bonecas.
Plantaram-se|J 3 |drvores.. 17
Explica a tua resposta.
] 291
| AT

ROMAOEK | |

P TIHOIE 3
HOEOE || | b )

e esesssssesssieesstesssersatesntatsssassssatnasstensstnsnannnnnnant® 2 R: Nas outras duas caixas estdo|2 bonecas:

R: Ficaram por plunfnr drvores.

' Cada uma das caixas tem bonecas.

Figura 9 — Resolucio dos Problemas 17, 18, 19 e 20

Para além disso, no Problema 3, a resolucao apresentada revelou uma estratégia

inadequada, na medida em que a aluna optou por usar a adi¢ao no lugar da subtracao.
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PROBLEMA 3

Dados:

A Francisca ganhou 76 pontos.

Ela teve | l{ |pontos a mais do que o Pedro.

I R: O Pedro ganhou ;}Q pontos.

Figura 10 — Resolu¢do do Problema 3

Apos a andlise da primeira fase de intervengdo, € possivel concluir que a aluna
demonstra habilidade na transcricdo dos dados resultante da atengdo aos detalhes e
precisdo na leitura e interpretagdo dos problemas. Revela, também, aptidao para mobilizar
parcialmente os conceitos e procedimentos necessarios para resolver os problemas, apesar
de existir falta de dominio no significado e usos da adi¢do e da subtragdo, na quantidade
referente a diizia e & dezena e no processo de resolugdo de problemas, decorrentes da
dificuldade sentida na identifica¢do da posi¢do do numero em relacdo as unidades e as
dezenas. Ademais, embora a aluna empregue estratégias adequadas e completas, a falta
de compreensdo e pratica de todos os conceitos e procedimentos necessarios
comprometem a resposta escrita, que ndo se apresenta coincidente com a resolugao

apresentada.

4.3.2. Segunda fase

Nesta fase, aquando da introdug¢do ao Escorrega da Adicdo e distribuicdo dos
Gelados da Adicao, bem como ao Rolo Magico da Subtragdo e distribuicdo dos Puzzles

da Subtragdo, foi possivel observar que a discente demonstrou estar bastante motivada
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durante todo o processo, sendo este fator crucial para o envolvimento e participagdo ativa
nas atividades de aprendizagem, favorecendo a compreensao dos conceitos matematicos.
Além disso, foi notéria a capacidade de realizar todas as operagdes apresentadas e

identificar as dezenas e as unidades de cada parcela das adi¢des e subtragdes.

Figura 11 — Exemplos da resolucio dos Gelados da Adicio
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Figura 12 — Exemplos da resoluc¢io dos Puzzles da Subtracio

Em conclusdo, os resultados apresentados indicam que a aluna teve uma
experiéncia de aprendizagem positiva durante o processo de introducdo aos materiais
manipulaveis, demonstrando motivagdo, habilidade e compreensdo dos conceitos. Por
isso, a utilizagdo destes recursos promoveu o desenvolvimento das capacidades
matematicas da M.M., permitindo-lhe avancar para a ultima fase do estudo sem

dificuldade aparente.
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4.3.3. Terceira fase

Na ultima fase, durante a resolucao das tarefas que eram recolhidas aleatoriamente
da Caixa Mistério, a aluna podia recorrer ao Escorrega da Adi¢do e/ou ao Rolo Magico
da Subtragdo, consoante o que considerasse ser mais conveniente. Os dados obtidos
permitiram verificar que ndo foram cometidos erros na transcri¢do de dados, foram
mobilizados os conceitos e procedimentos necessarios - significado e uso da adi¢do e da
subtracdo, a duzia e dezena e a resolugdo de problemas -, apresentadas resolugdes com

estratégia adequada e completa e respostas consonantes com a resolugdo apresentada:

PROBLEMA 2 | PROBLEMA 7 I

A Beatriz comeu | | gomas. | A Rita tinha Qﬁ canetas. l

O seu irmdo comeu z gomas. Agora sé tem 7 9lcanetas. }

{ Explica a tua resposta. i { Explica a tua resposta.

l Dados: | Dados:

. i 1
R: Os dois irmdos comeram | | 7 gomas. | R: A Rita gastou | 1) | canetas.

| PROBLEMA 15 |

‘ Dados:

Estavam‘\{ O lalunos na festa. 1

BYR|
D\qulunos ficaram de pé.

I { Explica a tua resposta.

I R: Ficaram sentados no chﬁo alunos.

Figura 13 — Resolu¢do dos Problemas 2, 7 e 15
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Contrariamente ao que sucedeu aquando da resolucao dos problemas sem acesso
aos materiais manipuldveis, nos Problemas 17, 18, 19 e 20, a M.M. foi capaz de solucionar
corretamente o primeiro passo e, consequentemente, resolver a segunda etapa do
problema, apresentando uma resolugdo que revelou ser uma estratégia adequada e

completa.

PROBLEMA 17 PROBLEMA 18 '

IIIIIIIIIr

Dados: Dados:
A avé da Leonor fazEJ anos. l A Sofia jd enfiougcomas roxas. I
O pai da Leonor é mais novo do que ela ’—:anns. A Sofia jd :nfiouacontas brancas. {
A Leonor tem menos'_; " anos do que o pai. ! SRttt e st
q Explica a tua resposta.
“ 2

OGN [ Boror

|

| et
5 D ‘f Dy H

| R: A Leonor fem anos.

R: O colar vai ter confas.

N

B

PROBLEMA 20

PROBLEMA 19

|
= m———

Dados:

. S -

Dados:
Plantarnm-securvalhos. | A Beatriz tem ’? |caixas.

—
Uma caixa tem 5j bonecas.

Plan?arum»sa pinheiros.

Plonfaram-u drvores..

:".Explica a tua resposta.

—
A Beatriz tem }ijonzcas.

" Explica a tua resposta.

-— W W

A=
]
|
'T\
//
B Wl W s s -

[ Domom
Ig‘,EGHQE

— — — — —
O U U W W WA WS w—— w—m —

R: Nas outras duas caixas :stdo; |bonecas.

=
| R: Ficaram por plamar drvores.

Figura 14 — Resolucio dos Problemas 17, 18, 19 e 20

Cada uma das caixas tem' ' 'bonecas.
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Ja no Problema 3, a resolugdo apresentada revelou ser uma estratégia adequada e
completa, devido ao facto de a aluna determinar a diferenga entre o nimero de pontos da

Francisca e o nimero de pontos do Pedro, procedendo a subtracao.

: PROBLEMA 3

Dados:

A Francisca ganhou[ 73 |pontos.
e

F Ela teve| | |pontos a mais do que o Pedro.

{ Explica a tua resposta.

—  “— —

A

]

I R: O Pedro ganhou | )pon'fos.

Figura 15 — Resolucio do Problema 3

Assim sendo, ap0s esta fase, ¢ notoria uma evolugao significativa do desempenho
na resolucao dos problemas matematicos, devido a introdugdo e utilizagdo dos materiais
manipulaveis. A aluna é capaz, portanto, de mobilizar todos os conceitos relativos ao
significado e uso da adicdo e subtracdo, as quantidades relacionadas a duzia e a dezena e
ao processo de resolu¢do de problemas. Nesta etapa, a discente apresenta resolucdes
adequadas e completas para todos os problemas, inclusive aqueles que anteriormente

apresentou dificuldades.
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V — CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo teve como objetivo principal averiguar se a mobilizagdo
de materiais manipuldveis em situacdes de dificuldades de aprendizagem especificas
constitui uma estratégia potenciadora da aprendizagem da Matematica, procurando-se
responder a questdo “Em que medida os materiais manipuldveis podem favorecer a
aprendizagem da Matemdtica numa crianca com caracteristicas associadas as
Dificuldades de Aprendizagem Especificas?”.

Para a sua concretizagdo — que implicou uma revisdo teorica de contributos
relacionados com Diferenciagdo Pedagdgica, materiais manipuldveis e Dificuldades de
Aprendizagem Especificas, em particular a Discalculia — delineou-se e implementou-se
um percurso de ensino destinado a uma aluna de 1.° Ciclo do Ensino Basico, integrada
numa turma em que a autora deste relatorio de estagio desenvolvia atividades de estagio
no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada.

O percurso de ensino aqui descrito, que se organizou em trés fases, indicia as
potencialidades da inclusdo de materiais manipuléveis para aprendizagens de natureza
numérica em contexto de resolucio de problemas.

Na primeira fase, em que a aluna resolveu 20 tarefas sem recurso a materiais
manipulaveis, foi notoria a falta de dominio no significado e uso da adi¢do e subtracao,
na compreensdo das quantidades duzia e dezena e, também, no processo de resolugdo de
problemas. Essas dificuldades eram particularmente evidentes na identificacao da posi¢ao
dos numerais cuja falta de compreensao, apesar da mobilizagdo de estratégias adequadas
e completas, comprometia a resposta dada, que, muitas vezes, ndo coincidia com a
resolucdo apresentada.

Ap0s a utilizagdo de materiais manipuldveis guiada que caracterizou a segunda
fase de intervencdo, observou-se, na terceira fase, uma evolucdo significativa do seu
desempenho suportada na utilizagdo de materiais que a propria selecionava de modo
autonomo. Os materiais, que foram desenvolvidos especificamente para esta intervengao,
permitiram que a discente visualizasse e se apropriasse com mais facilidade de conceitos
abstratos, facilitando uma compreensdo dos contetidos matematicos: nessas sessoes, ficou
evidente a capacidade de mobilizacao dos conceitos relacionados com o significado e uso
da adi¢do e subtracdo, com as quantidades duzia e a dezena e relacionadas com processos

de resolugdo de problemas.
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Entendemos que, com esta experiéncia de ensino/aprendizagem, fica destacada a
relevancia e necessidade da implementagdo de praticas de Diferenciacdo Pedagogica,
dado que cada aluno apresenta potencialidades e necessidades unicas, que requerem
frequentemente abordagens de ensino personalizadas. Assim, o papel de um professor
como facilitador de um processo educativo inclusivo enfatizou a necessidade de os
docentes observarem atentamente os seus alunos e adaptarem os seus métodos de ensino
as necessidades de aprendizagem, nomeadamente as classificadas como especificas.

Um dos principais contributos deste estudo decorre da produgdo de evidéncias
empiricas que evidenciam a eficdcia dos materiais manipuldveis na aprendizagem da
Matematica: os resultados revelaram um progresso significativo em competéncias
matematicas reveladas por uma aluna, reforcando a importancia de aplicar recursos
pedagogicos que tornem o processo de ensino-aprendizagem mais concreto e acessivel,
facilitando a compreensdo de conceitos abstratos.

No que concerne as limitagdes, podera apontar-se a duragdo do estudo que, sendo
relativamente curta, ndo possibilitou concluir acerca da sustentabilidade da evolucdo da
aluna. Assim, seria benéfico realizar um estudo a longo prazo que, consequentemente,
permitiria uma analise aprofundada da eficdcia continua dos materiais manipulaveis, bem
como das estratégias mais adequadas para manter o desenvolvimento alcangado.

Relativamente ao impacto da presente investigagao no desenvolvimento pessoal e
profissional, cremos que a experiéncia vivida e adquirida teve uma acao transformadora
na futura pratica docente da autora deste relatorio: acompanhar de modo tdo préximo o
progresso de um aluno e conceber estratégias de ensino adaptadas as suas necessidades
especificas reforgou a convicgdo relativa a importancia de um ensino personalizado e
inclusivo, que até entdo decorria quase exclusivamente de conhecimento meramente
académico. Significou, igualmente, o compromisso com uma educagdo acessivel e
equitativa, consolidando a determinacdo em garantir que todos os alunos,
independentemente das suas caracteristicas, tenham a oportunidade de alcangar o seu

maximo potencial.
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APENDICES

Apéndice I — Pedido de Consentimento

Pedido de Consentimento

Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

Eu, Joana da Silva Gomes Figueiredo, estou a desenvolver um Relatério de Investigagéo,
no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de
Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagio de Paula
Frassinetti, cujo objetivo principal consiste em identificar contributos da implementagao
de diferenciagdo pedagogica na aprendizagem da Matematica.

Para esse efeito, num primeiro momento, irdo ser propostos diversos problemas a
estudante que os devera realizar sem nenhum recurso didatico adicional. Posteriormente,
sera proposta a realizagdo dos mesmos problemas e disponibilizados materiais
manipuléveis a que a discente podera recorrer para a sua resolugao.

Comprometo-me a salvaguardar os interessentes da participante, assegurando anonimato
e uma rigorosa confidencialidade de toda a informagéo recolhida.

Agradecendo a colaboragdo, manifesto a minha total disponibilidade para qualquer

esclarecimento adicional que entenda necessario.

Eu, , Encarregado(a) de Educagao

do aluno(a)

|:| Autorizo |:| Nao autorizo a participagdao do meu educando no estudo.

O(A) Encarregado(a) de Educacdo

Contactos:

Telemovel: 915495494
Correio eletronico: 2019009@esepf.pt
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Apéndice II — Grelhas de observaciao

Grelha de observacio Problema 1

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢ao de dados

(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigdo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagédo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolu¢do em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar a soma do numero de carteiras que a Beatriz
tinha inicialmente e do nimero de carteiras que lhe
ofereceram (7 + 4).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolu¢ao em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagao da resposta ao problema tendo
em conta a resolucdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolugédo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolu¢do, nem escreve resposta.
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Grelha de observacido Problema 2

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢ao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢do de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigao;
e  Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagédo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar a soma do nimero de gomas que a Beatriz

comeu e do niimero de gomas que o seu irmio comeu
(10+7).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resoluc@o apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugdo
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 3

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢ao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢do de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
Necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagao da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o nimero de pontos da
Francisca e o nimero de pontos do Pedro (16 —4).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolucdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugido
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolug@o apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resoluc¢io, nem escreve resposta.
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Grelha de observacio Problema 4

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢do de dados

(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragéo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagéo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o nimero de bonecas que

estdo dentro da caixa e o numero de bonecas que estio
fora (36 — 10).

Apresenta uma resolug@o em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagao da resposta ao problema tendo
em conta a resolucéo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugio
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolu¢do, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 5

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢iao de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Quantidade referente a dizia e a dezena;
e Significado e usos da subtragao;
e Processo da resolugio de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequag@o da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o nimero de mangas que o
senhor Ricardo tinha e o0 nimero de mangas que vendeu
(12-5).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdao em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequag@o da resposta ao problema tendo
em conta a resolucdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugdo
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 6

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢iao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢ao de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Quantidade referente a duzia e a dezena;
e Significado e usos da adigao;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar a soma do niimero de chocolates que a
Beatriz levou e do numero de chocolates que o Tomas
levou (20 + 12).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugdo
apresentada.

Escreve uma resposta que nio esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolu¢io, nem escreve resposta.
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observac¢ao Problema 7

Parametros

Descritor de Desempenho

Nao comete erros.

Transcricao de dados

(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugdo de problemas.

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de

Apresenta uma resolugido em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o nimero de canetas que o

estojo tinha e 0 nimero de canetas que ainda tem
(27 - 15).

resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugido em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

(Grau de adequagao da resposta ao problema tendo
em conta a resoluco apresentada)

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nao escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resoluc¢iio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 8

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢iao de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigio;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a soma do nimero de futebolistas e do
numero de tenistas (33 + 22).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagao da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugido
apresentada.

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucdo, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 9

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢do de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigdo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a soma do prego do reldgio e do preco da
carteira (43 + 36).

Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resoluc@o em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugéo
apresentada.

Escreve uma resposta que nao esta de acordo com a
resolucéo apresentada.

Nao escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucdo, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 10

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcricao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢ao de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e  Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos € procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o niumero de cadeiras que

sdo precisas e o numero de cadeiras que ja conseguiram

arranjar (86 — 32).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolucdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resoluc@o apresentada.

Nao escreve qualquer resposta.

Naio apresenta qualquer resolu¢io, nem escreve resposta.
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Parametros

Descritor de Desempenho

Transcriciao de dados

(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragéo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugao adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar a diferenca entre o dinheiro que a Teresa
tinha antes de ir ao supermercado e o dinheiro que lhe
sobrou no porta-moedas (74 - 12).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugdo
apresentada.

Escreve uma resposta que ndo esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucio, nem escreve resposta.
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Grelha de observagao Problema 12

Parametros Descritor de Desempenho

Nao comete erros.

Transcriciao de dados

Comete um erro.
(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Comete dois ou mais erros.

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e  Quantidade referente a dizia;
e Significado e usos da adigao;
Conceitos e procedimentos e Processo da resolugdo de problemas.

(Quantidade de conceitos e procedimentos

necessarios mobilizados) Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar o nimero de conjuntos de cadeiras e mesas
Estratégia necessario para sentar 24 pessoas (1 + 1).

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de

resolucdo adotada) Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugo
apresentada.
Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo | Escreve uma resposta que nio esti de acordo com a
em conta a resolucdo apresentada) resolugdo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolu¢io, nem escreve resposta.
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Parametros

Descritor de Desempenho

Transcri¢iao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢ao de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugao de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e  Determinar a diferenga entre o niimero total de
brinquedos expostos € 0 nimero de bonecas presentes na
estante (78 - 14).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugao em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolucio apresentada)

v sposta qu om a resolugao
Escreve uma re ta que esta de acordo com a resoluca
apresentada.

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolucio, nem escreve resposta.
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Parametros

Descritor de Desempenho

Transcricio de dados

(Quantidade de erros na transcri¢ao de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza tedos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Indicar o dado em falta para resolver o problema
(65 roseiras);

e Determinar a soma do niimero de roseiras e do niimero de

tulipas (65 + 25).

Apresenta uma resolu¢do em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagao da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resoluciio, nem escreve resposta.
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Parametros

Descritor de Desempenho

Transcriciao de dados

(Quantidade de erros na transcri¢do de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o numero total de alunos
presentes na festa e o nimero de alunos que ficaram de
pé (93 - 20).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolucdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagiao da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que naio esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Nao escreve qualquer resposta.

Naio apresenta qualquer resolugdo, nem escreve resposta.
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Parametros

Descritor de Desempenho

Transcricao de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adi¢do;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nio mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagido da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a soma do nimero de fatias de bolo de
cenoura e do nimero de fatias de bolo de iogurte
(42 +31).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resoluc¢@o apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que nio esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolu¢iio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 17

Parametros

Descritor de Desempenho

Transcriciao de dados

(Quantidade de erros na transcrigao de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragéo;
e  Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
Necessarios.

N&o mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de
resolugao adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre as idades da avo e do pai da

Leonor (77 - 32);

e Determinar a diferenca entre as idades do pai e da Leonor

(45 - 30).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugio
apresentada.

Escreve uma resposta que ndo esta de acordo com a
resolucdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Nio apresenta qualquer resolucio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 18

Parimetros

Descritor de Desempenho

Transcri¢ao de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Nao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigdo;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Nao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagio da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a soma do nimero de contas roxas e do
numero de contas brancas ja colocadas no colar
(20 + 24);

e Determinar o numero total de contas colocadas no colar
(44 + 44).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequagdo da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que nio esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Nio escreve qualquer resposta.

Niao apresenta qualquer resolu¢io, nem escreve resposta.
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Parimetros

Descritor de Desempenho

Transcri¢ao de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Naiao comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todes os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da adigdo;
e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Niao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolu¢do em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a soma do numero de carvalhos e do numero
de pinheiros plantados (50 + 40);

e Determinar a diferenga entre o niimero de arvores que é
suposto plantar e o nimero de arvores que ja foram
plantadas (93 — 90).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequag@o da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que esta de acordo com a resolugao
apresentada.

Escreve uma resposta que nio esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Naio escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolugio, nem escreve resposta.
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Grelha de observac¢ao Problema 20

Parimetros

Descritor de Desempenho

Transcri¢cdo de dados

(Quantidade de erros na transcrigdo de dados)

Naio comete erros.

Comete um erro.

Comete dois ou mais erros.

Conceitos e procedimentos

(Quantidade de conceitos e procedimentos
necessarios mobilizados)

Mobiliza todos os conceitos e procedimentos necessarios:

e Significado e usos da subtragio;
e Processo da resolugdo de problemas.

Mobiliza apenas alguns dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Niao mobiliza nenhum dos conceitos e procedimentos
necessarios.

Estratégia

(Grau de completude e adequagdo da estratégia de
resolugdo adotada)

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada e completa:

e Determinar a diferenga entre o nimero total de bonecas e
o niimero de bonecas presentes numa das caixas
(73 - 53);

e Determinar o nimero de bonecas presentes nas outras
duas caixas (distribuir as 20 bonecas por duas caixas).

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
adequada, mas incompleta.

Apresenta uma resolugdo em que revela uma estratégia
inadequada.

Resposta ao problema

(Grau de adequag@o da resposta ao problema tendo
em conta a resolugdo apresentada)

Escreve uma resposta que estd de acordo com a resolugio
apresentada.

Escreve uma resposta que néo esta de acordo com a
resolugdo apresentada.

Nao escreve qualquer resposta.

Nao apresenta qualquer resolugio, nem escreve resposta.
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PROBLEMA 1

-----------------------------------------------------------------------

R: A Beatriz tem agora carteiras.

' Dados:

Tinha carteiras. '
' Ofereceram-lhe carteiras. '
' ‘ Explica a tua resposta. " '
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PROBLEMA 2

Dados:
A Beatriz comeu gomas.
O seu irmdo comeu gomas.
© Explica a fua resposta. :

-----------------------------------------------------------------------

R: Os dois irmdos comeram gomas.
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PROBLEMA 3

Dados:

A Francisca ganhou pontos.

Ela teve pontos a mais do que o Pedro.

-----------------------------------------------------------------------

 Explica a tua resposta.

R: O Pedro ganhou pontos.
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PROBLEMA 4

Dados:
A Maria tem bonecas.
Estdo fora da caixa bonecas.

-----------------------------------------------------------------------
3

" Explica a tua resposta.

R: Dentro da caixa estdo bonecas.
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PROBLEMA 5

Dados:

Havia mangas.

Venderam-se mangas.

----------------------------------------------------------------------

 Explica a tua resposta.

----------------------------------------------------------------------

R: No cesto ficaram mangas.
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PROBLEMA 6

Dados:

A Beatriz levou chocolates.

O Tomds levou chocolates.

-----------------------------------------------------------------------
.

" Explica a tua resposta.

----------------------------------------------------------------------

R: Os dois amigos levaram chocolates.
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PROBLEMA 7

Dados:
A Rita tinha canetas.
Agora sé tem canetas.
Explica a tua resposta.
R: A Rita gastou canetas.
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PROBLEMA 8

Dados:

querem ser futebolistas.

querem ser tenistas.

querem ser jornalistas.

------------------------------------------------------------------------
.

----------------------------------------------------------------------

R: Nas 3 turmas do 1.° ano da escola do Pedro,
alunos querem ser desportistas.
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PROBLEMA 9

Dados:
O relégio custa €.
A carteira custa €.

------------------------------------------------------------------------

 Explica a tua resposta.

----------------------------------------------------------------------

R: A mde do Rodrigo vai gastar €.
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PROBLEMA 10

Dados:

Sdo precisas

cadeiras.

Jd arranjaram

cadeiras.

 Explica a tua resposta.

-----------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------

R: Ainda terdo de arranjar

cadeiras para a

festa.
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' Dados:
A Teresa tem € para o supermercado.
' Ficou com € no porta-moedas.
' Explica a tua resposta. B
‘ R: A Teresa gastou € no supermercado.
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PROBLEMA 12

Dados:
Em cada mesa cabem pessoas.
Vdo sentar-se pessoas ao jantar.

-----------------------------------------------------------------------
.

-----------------------------------------------------------------------

R: O pai da Maria vai precisar de conjuntos
de uma mesa com uma dlizia de cadeiras.
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PROBLEMA 13

Dados:

Havia brinquedos.

bonecas.

-----------------------------------------------------------------------
.

Explica a tua resposta.

-----------------------------------------------------------------------

R: Na estante havia ursos.
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PROBLEMA 14

Dados:

Os girasséis eram 65.

As roseiras eram 65.

-----------------------------------------------------------------------
3

----------------------------------------------------------------------

R: O jardineiro plantou flores no canteiro.
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PROBLEMA 15

Dados:

Estavam alunos na festa.

alunos ficaram de pé.

-----------------------------------------------------------------------

" Explica a tua resposta.

----------------------------------------------------------------------

R: Ficaram sentados no chdo alunos.
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PROBLEMA 16

Dados:
Ha fatias de bolo de cenoura.
Ha fatias de bolo de iogurte.

-----------------------------------------------------------------------

 Explica a tua resposta.

R: H4 fatias de bolo.
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PROBLEMA 17

Dados:
A avé da Leonor faz anos.
O pai da Leonor é mais novo do que ela anos.
A Leonor tem menos anos do que o pai.

-----------------------------------------------------------------------

R: A Leonhor tem anos.
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PROBLEMA 18

Dados:

A Sofia jd enfiou contas roxas.

A Sofia jd enfiou contas brancas.

i Explica a tua resposta.

.
-----------------------------------------------------------------------

R: O colar vai ter contas.
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PROBLEMA 19

Dados:
Plantaram-se carvalhos.
Plantaram-se pinheiros.
Plantaram-se drvores..

RALLLLLLL L L L L L L L L L LA L L LIl L LT
.
*

< Explica a tua resposta.

. *
-----------------------------------------------------------------------

R: Ficaram por plantar drvores.
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PROBLEMA 20

Dados:
A Beatriz tem caixas.
Uma caixa tem bonecas.
A Beatriz tem bonecas.
“ Explica a tua resposta. K

R: Nas outras duas caixas estdo bonecas.
Cada uma das caixas tem bonecas.
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Apéndice IV — Concecao da Caixa Mistério
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Apéndice V — Concec¢iao do Rolo Magico da Subtracao
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Apéndice VI — Concecao do Escorrega da Adicao
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Apéndice VII — Gelados da Adicao
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Apéndice VIII — Puzzles da Subtragao
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Apéndice IX — Transcricio da entrevista dirigida a professora titular da

turma

Questoes Respostas
O que entende por | Diferenciacio Pedagogica sdo os diferentes ritmos,
Diferencia¢ao Pedagogica? necessidades, capacidades que cada aluno tem. Nos

precisamos de arranjar estratégias de forma que todos os
alunos consigam progredir ¢ acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem, utilizando dinamicas diferentes,
materiais como tu usaste, motivacionais, que sdo muito

importantes para tentar chamar a atencao.

Como identifica as
necessidades individuais dos
alunos para garantir que todos
possam progredir de acordo
com o} seu ritmo,
necessidades e capacidades?

A medida que o processo de ensino-aprendizagem se vai
desenvolvendo, nds conseguimos, perfeitamente, perceber o
que € que cada aluno € capaz ou ndo, até porque eu ndo deixo
cada um a sua vontade, portanto vou direcionando a
aprendizagem, verificando aquilo que fazem e avaliando
através de tabelas que vamos preenchendo. Consigo perceber,
portanto, qual ¢ o ritmo, capacidade e os objetivos que estdo a
atingir.

Pode partilhar exemplos de
estratégias especificas que
utiliza para adaptar o ensino a
diferentes estilos de
aprendizagem e necessidades

Por exemplo, uma estratégia ¢ utilizar trabalhos em pequenos
grupos com materiais diferenciadores. O facto de ter
estagiarias também ajuda para direcionar mais este processo
de ensino individualizado. Com estes alunos que tém menos
aproveitamento devemos tentar manté-los longe de fatores

Encarregados de Educagdo no
processo de
Pedagogica?

Diferenciagao

individuais? distratores, como a janela, a porta, colocando-os mais perto do
quadro para focarem a sua atencdo. Nas explicagdes dos
exercicios e dos contetidos, devemos utilizar cores diferentes.
Como envolve os | Procuro, sempre, dar feedback e estar em constante

comunicacdo por WhatsApp, telefone, reunides. Para além
disso, forneco estratégias de como acompanhar o meu trabalho
e conseguirem consolidar, em casa, os contetudos lecionados,
arranjando formas que fujam ao trabalho exaustivo de escrever
e que se baseiem em videos. Faco, muitas vezes, explicagdes
por audio no telemével. E importante que ambos estejamos no
mesmo caminho.

Qual a importancia que
atribui ao uso de materiais
manipulaveis no ensino da
Matematica?
Considera que estes
complementam ¢ enriquecem
o processo de

aprendizagem?

ensino-

Dou muita importancia a estes materiais, porque ajudam no
concreto, ou seja, se nos falarmos de Matematica s6 de forma
oral, torna-se muito abstrato, apesar de os bons alunos serem
capazes de atingir. No entanto, ndo nos podemos esquecer dos
alunos com mais dificuldades que, com a ajuda dos materiais
manipulaveis conseguem, muito mais facilmente, aprender e
apreender. Estes materiais manipulaveis sdo 6timos para eles
manusearem, consolidarem e aprenderem.

Identifica algum/alguns

Nao, desde que sejam bem construidos, aplicados no momento
certo, adequados ao conteudo que estamos a abordar, ndo
existe constrangimento algum. A verdade ¢ que temos de saber
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constrangimentos(s)
decorrentes da utilizagdo

desse tipo de materiais?

utiliza-los, na medida em que, caso contrario, perde-se a
aprendizagem.

Como avalia o impacto dos
materiais manipulaveis na
motivagao dos alunos durante
as aulas de Matematica? E na
participagdo dos alunos?

Ficam muito mais motivados, portanto ficam mais felizes e ha
um entusiasmo maior, resultando isto numa participag@o mais
ativa.

No que diz
formacdo continua,

respeito  a
como
procura manter-se atualizada
sobre o0s novos materiais
manipulaveis e estratégias
inovadoras para integrar no
ensino da Matematica?

Muitas formagdes, muita procura de materiais na Internet,
mesmo eu construindo, refletindo acerca do que cada aluno
precisa e, ai, temos de pensar realmente no individual, dado
que cada aluno tem as suas caracteristicas. Como tivemos a
oportunidade de conversar ha pouco, irei participar numa
formacdo que tem como objetivo melhorar as minhas
capacidades e conhecer estratégias para lidar com dificuldades
de aprendizagem especificas.
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Apéndice X — Transcricio da entrevista dirigida a Encarregada de Educacio

Questodes

Respostas

Como encarregada de educacdo e
professora do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, qual entende ser o papel da

O facto de uma crianga poder ter alguma Diferenciagdo
Pedagogica acaba por ser bastante positivo, na medida em
que vai de encontro as suas dificuldades por haver uma

dificuldades na aprendizagem da
Matematica que identifica na sua
filha?

Diferenciacdo  Pedagogica no | preparagdo deste processo de ensino-aprendizagem mais

desenvolvimento de | direcionado ao aluno em quest@o. Para além disso, na area

aprendizagens matematicas? da Matematica ainda mais, porque com aprendizagens
concretas ¢ estratégias que levem a consolidagdo de
algumas estratégias, ¢ sempre positivo.

Quais sao as  principais | Penso que a maioria das dificuldades estd diretamente

relacionada com a imaturidade cognitiva nalguns
conceitos especificos, nomeadamente a posi¢cdo do
numero em relagdo as diferentes casas- unidades, dezenas
e centenas-, o que dificulta a aprendizagem da adicdo e
subtracdo, bem como da resolu¢do de problemas. Noto,
também, que a compreensdo destes conceitos mais
abstratos permitiria o desenvolvimento da estratégia do
calculo. A minha filha, aquando do surgimento de
dificuldades, desmotiva e, consequentemente, sente
dificuldades noutros contetidos que acredito que nao
sentiria se nao desmotivasse.

Qual a sua perspetiva acerca do
uso de materiais manipulaveis
como apoio a aprendizagem da
Matematica?

Acho fundamental, porque, tal como referi ha pouco, a
Matematica é uma area que, quanto mais conseguirmos
proporcionar aprendizagens concretas, mais
significativos se vao tornar os contetidos. No caso das
criangas com mais dificuldades, quanto mais concretas
forem as aprendizagens, mais facilmente irdo interiorizar

as aprendizagens.

Aquando do consentimento para
elaborar o estudo de caso com a
sua filha, quais foram as
expectativas relativamente aos
resultados que poderia atingir?

E anseios/angustias?

As minhas expectativas em relagdo aos resultados seriam,
acima de tudo, a vantagem que a minha filha poderia ter
ao beneficiar de um apoio individualizado por, também,
ter a atencdo e a Diferenciagdo Pedagdgica direcionadas
para ela e para as suas dificuldades. Portanto, a minha
expectativa era elevada neste aspeto e penso que, o facto
de ela estar bastante motivada pelo uso de diferentes
materiais manipulaveis, fizeram com que, de facto, ela
atingisse 6timos resultados e até achasse que era capaz. O
facto de ser uma professora diferente a proporcionar-lhe
estes momentos, contribuiu para que mantivesse uma
relac@o de bastante proximidade, porque sentia que havia
um refor¢o bastante positivo e que havia sempre alguém
para ela com uma relagdo bastante estreita de atencao.

Em relagdo a receios e angustias, sou sincera que nao tive.
Acho que, no caso da minha filha, a motivagdo ¢ a

empatia sdo fundamentais porque, quando ela ndo
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simpatiza com uma pessoa, desiste. Neste estudo de caso,
tinha a certeza de que os resultados iriam ser atingidos e,
acima de tudo, visiveis no seu percurso.

Apos a realizagdo do estudo de
caso que envolveu a participacdo
da sua filha, que resultados foram
visiveis decorrentes da utilizagdo
de materiais manipulaveis?

De facto, os resultados foram bastante visiveis e a
utilizagcdo de diferentes materiais manipulaveis criados
especialmente para as sessoes realizadas com a minha
filha permitiram que ela estivesse bastante motivada e
que, por isso, rapidamente fosse notando melhorias. No
inicio era notorio que tinha muitas dificuldades no valor
posicional das dezenas e, entretanto, comegou a perceber
quanto valia aquele algarismo e isso facilitou nas
estratégias de calculo quando tinha de realizar subtragdes
e adigdes. Acho, por isso, que os resultados foram visiveis
e que os materiais manipulaveis também foram muito,
muito adequados e atrativos. Em cada sessdo a minha
filha ficava bastante contente por ter algo diferente e giro,
como eles dizem, para atingir os objetivos delineados.
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