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Resumo

Face a uma sociedade marcada por conflitos armados, alterac@es climaticas e
pandemias, a educacao deve, evidentemente, reestruturar-se. A investigacao que se segue
pretende refletir sobre a Cidadania em contexto de Educacédo Pré-escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico, utilizando as Artes Visuais como uma ferramenta diferenciadora pela
capacidade de denunciar problematicas, abordar a contemporaneidade e sensibilizar. Da
problemética emergiram as seguintes perguntas de partida: i) Que valores devem estar
presentes na educacdo das criancas (Pre-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico)?; ii) De
que forma as Artes Visuais poderdo fomentar a Cidadania?. Como objetivos da
investigacdo, tracaram-se 0s seguintes: i) Perceber quais sdo os valores que estdo
presentes na Educacéo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico; ii) Verificar de que forma
as Artes Visuais promovem a Cidadania; iii) Analisar a importancia das Artes Visuais na
educacdo; iv) Verificar o impacto de uma formacdo que tem em consideracdo a
Cidadania. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida no &mbito de um estudo
de caso, com caracteristicas de investigacdo-agdo e contou com uma amostra de 41
criancas e 32 educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Do estudo
resultaram os seguintes resultados: os valores que mais se destacaram foram o respeito,
solidariedade, a entreajuda e a autonomia e foi apurado que o respeito, a entreajuda e a
empatia foram valores que as Artes Visuais ajudaram a desenvolver com maior

incidéncia.

Palavras-chave: Cidadania, Valores, Pré-escolar; 1.° Ciclo do Ensino Baésico.



Abstract

In the face of a society marked by armed conflicts, climate change, and
pandemics, education must evidently restructure itself. The following research aims to
reflect on citizenship within the context of Pre-school and Primary Education, using
Visual Arts as a distinguishing tool for its ability to highlight issues, address
contemporary matters, and raise awareness. From this problem emerged the following
initial questions: i) What values should be present in the education of children (Pre-school
and Primary Education)?; ii) How can Visual Arts promote Citizenship?. The research
objectives were as follows: i) Understand the values present in Pre-school and Primary
Education; ii) Determine how Visual Arts promote Citizenship; iii) Analyze the
importance of Visual Arts in education; iv) Assess the impact of training that considers
Citizenship. The qualitative research was developed as part of a case study, featuring
characteristics of action research, and included a sample of 41 children and 32 educators
and Primary School teachers. The study produced the following results: the values that
stood out the most were respect, solidarity, mutual help, and autonomy, and it was found
that respect, mutual help, and empathy were values that Visual Arts helped to develop

most prominently.
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Introducao

O presente relatorio de investigacao surgiu no ambito do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao de
Paula Frassinetti e sob a orientacdo da Professora Doutora Sandra Ménica Figueiredo de

Oliveira.

Apo6s uma reflexdo acerca do impacto da Educacdo na sociedade atual, tornou-
se imprescindivel trabalhar com as geracfes mais novas no sentido de estas aprenderem
a estar em sociedade com empatia, unido e compaixao (cidadania), uma vez que é através
delas que se pode ambicionar mudar a sociedade atual. A realidade é que a atualidade tem
sido palco de diversos desafios que nem os Paises Desenvolvidos tém conseguido fazer
face. Um exemplo disso, é a pandemia Covid-19 que obrigou paises inteiros a “estagnar”
e a mudar a sua forma de viver e, mesmo obrigando as populacdes a rever as suas
prioridades, ndo impediu que voltassem ao seu padrdo de vida e se iniciassem, por
exemplo, confrontos entre a Russia e a Ucrania e Israel e Palestina. Este €, portanto, um
exemplo em que as populacdes sentiram e sentem necessidade de se unir e passar
mensagens de apoio ao outro, apelando a solidariedade, contudo, a realidade é que nédo
avaliaram nem avaliam o impacto que esses valores tiveram durante a ocasido e
rapidamente voltam a descartad-los. Ao analisar essa problematica, as Artes Visuais
surgiram como um forte aliado para dar visibilidade a esta caréncia de valores. Por esta
razao, emergiram as seguintes perguntas de partida: “Que valores devem estar presentes
na educacédo das criancgas (Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico)?” e “De que forma
as Artes Visuais poderdo fomentar a Cidadania?”. Como objetivos espera-se perceber
quais sdo os valores que estdo presentes na Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, verificar de que forma as Artes Visuais promovem a Cidadania e ainda analisar a
importancia das Artes Visuais na educacdo, bem como o impacto de uma formacao que

tem em consideracgdo a Cidadania.

Para o efeito, o presente relatdrio foi dividido em 3 partes, sendo a primeira parte
referente a0 enquadramento tedrico, a segunda ao enquadramento metodoldgico e a
ultima a apresentacdo e interpretacdo de resultados. Na primeira parte pretende-se

perceber o tipo de educacdo que é disponibilizada as criangas que frequentam a Educagéo
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Pré-escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico, bem como é abordada a Cidadania, tendo em
consideracdo os diferentes valores que contribuem para um cidaddo interventivo e
reflexivo. O enquadramento metodologico subdivide-se em 4 partes com a intencdo de
analisar a sociedade atual, 0 que é a educacdo e a sua importancia, seguindo-se uma
andlise da preponderéncia das Artes Visuais no desenvolvimento da crianca e finalizando
0 enquadramento com a Cidadania, no sentido de analisar o que é, como pode ser

trabalhada, inclusive, em comunh&o com as Artes e os valores que a integram.

A segunda parte relaciona-se com a metodologia de investigacdo associada ao
estudo, o plano de investigagdo contendo o instrumento de recolha de dados, a
caracterizacdo da amostra e 0 método de intervencdo que apresenta a estrutura da

planificacdo utilizada aquando das intervencoes.

Segue-se a terceira parte, a apresentacao e interpretacao de resultados que conta
com a analise das entrevistas realizadas aos profissionais de educacdo, bem como a
andlise das atividades realizadas em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1. ° Ciclo do

Ensino Basico, terminando com a triangulacao de dados.

Por fim, apresenta-se as limitagdes do estudo e as consideracBes finais, bem
como as referéncias bibliogréaficas utilizadas para a sustentacdo tedrica e 0s anexos onde
se apresentam as atividades realizadas.
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Parte I- Enquadramento Teorico

1.1. Reflexdo sobre a sociedade atual

A contemporaneidade é inevitavelmente moldada por questfes que transcendem
fronteiras e impactam comunidades, sendo elas de caracter social, econémico, politico,

cultural e ambiental.

A sociedade tem assistido a multiplas mudancas de carécter tecnologico que,
através da sua evolucdo, facilitaram o acesso a informacdo e a comunicacdo, a mutacdes
de caracter climatico devido ao aquecimento global, bem como ao impacto nas diferentes
espécies, especialmente as que se encontram em vias de extin¢do ou alteragdes de caracter
social, tal como a preocupacao por questdes como a justica social, igualdade de género e
direitos humanos. Neste contexto, surge Oliveira reforcando que “vivemos numa época
em constante mudanca, pautada por profundas transformacgdes sociais, econémicas,
politicas, comunicacionais e culturais”. (Oliveira, 2023, p. 11). Neste sentido, existem
diversos aspetos passiveis de ser salientados, contudo, face as noticias da atualidade,
problematicas como instabilidades policias, corrupcbes, conflitos armados, crise
climética e a existéncia de pandemias e epidemias globais tém marcado e influenciado a

sociedade da atualidade.

Politicamente tém-se verificado instabilidades e problemas de corrupcao que,
inevitavelmente, condicionam a confianca das populacdes e questdes como a justica e a
equidade vém-se condicionadas. Para a Unesco a sociedade €, portanto, caracterizada por
um “aumento de corrupg¢ao, insensibilidade, intolerancia e fanatismo, e pela normaliza¢ao
da violéncia” que de uma forma pragmatica e simples se traduz numa crise de valores.
(UNESCO, 2022, p. 7). Como uma espécie de domind, como consequéncia das escolhas
politicas, a atualidade ndo assiste a erradicacdo de conflitos armados, mas antes ao
aumento, resultando em perdas de vidas, deslocamentos em massa e, por vezes, violagdes
de direitos humanos. Neste ambito, frequentemente se tem verificado o apelo a outros
paises por auxilio, contudo, a cooperagdo global ndo estd a ser pedida apenas neste

sentido, mas em todos os outros que se encontram fragilizados e, portanto, a capacidade
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de trabalhar com o outro esta a ser exigida. Ao nivel climéatico também se tem verificado
as consequéncias da falta de cuidado generalizado da sociedade ao nivel das espécies em
vias de extincdo ou temperaturas anormais para determinadas épocas do ano. Ao nivel
epidemioldgico, a pandemia de COVID-19 exp0s fragilidades associadas aos sistemas de
satde e desigualdades socioeconémicas, contudo, a Unesco salienta também a “Ebola”.
(UNESCO, 2022, p. 93). E de salientar que todas as problematicas que assombram a
atualidade reforcadas até ao momento estdo plasmadas nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que os Estados Membros das Na¢6es Unidas (ONU)
aprovaram em 2015 e que visam a prosperidade para o planeta e seus habitantes num
prazo de 15 anos.

A sociedade distingue os diferentes paises em “paises desenvolvidos” e “paises
em desenvolvimento”, de acordo com o desenvolvimento socioeconémico de cada um,
contudo, a atualidade revela-se pautada por desigualdades sociais e econémicas, pelo uso
exacerbado de recursos que se encontram em situacéo de escassez, bem como de espécies
em vias de extin¢do. (UNESCO, 2022, p. 6).

Face ao cenario de mudangas “a nivel econémico, politico e cultural”, Moura e
Barbosa salientam a necessidade de desenvolver atitudes e valores nos membros que
constituem a sociedade (Moura & Barbosa, 2018, p. 3) e, portanto, as criangas tém, assim,
de ser trabalhadas para que consigam acompanhar e adotar comportamentos adequados a
sociedade ao seu redor, sendo, portanto, atentas, criticas e ativas socialmente. (Oliveira,
2018c, p. 263). E é neste contexto que a educacdo se assume como “(...) processo
fundamental na construcao de um futuro que busca sentidos e solugdes para os problemas
emergentes, ultrapassando impasses e possibilitando o aflorar (...) da compreensao dos

problemas do mundo e do homem.” (Oliveira, 2023, p. 11).

1.2. Educacéo

H& uma parte de cientista no trabalho do professor: na aquisicdo do
conhecimento, no estudo aturado, no rigor da planificacdo e da avaliagdo. Mas
had também uma parte de artista, no modo como se reage a situagdes
imprevistas, como se produz o jogo pedagogico. (Névoa, 2004, p.6).

A educagdo é um conceito que esta intimamente ligado & mudanca, & capacidade de

adaptacdo e inerentemente a fatores como a imprevisibilidade, a curiosidade e a
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comunicagdo. Porém, a educacao tem vindo a sofrer diversas alteracBes ao nivel da sua
estruturacdo, estratégias e documentacao orientadora que se devem aos acontecimentos
sociais mais recentes, bem como a atual sociedade de conhecimento, a evolucéo e a

incessante necessidade de saber mais.

Se outrora existiu uma postura altiva por parte do professor para com 0s seus
alunos e o conhecimento era unidirecional, isto €, “passado” da postura de maior
autoridade- o professor- para os que “nada” sabiam- 0s alunos-, atualmente, esse deixa de
ser um dos prossupostos da profissionalizacdo docente e o professor/educador passa a
estar disponivel para aprender com as criangas, ouvindo-as, compreendendo-as,
procurando satisfazer as suas curiosidades e trabalhar valores de modo a prepara-las para
o futuro. Neste sentido, o educador/professor assume a fungdo de “construtor de sentidos
e de pontes” que facilitam a aprendizagem (Novoa, 2004, p.15), garantindo, inclusive,
que sdo promovidas situacdes de experiéncia, aquisicdo de conhecimentos e ética e
valores que permitam “futuros compartilhados”. (UNESCO, 2022, p. 93).

A educacdo é, portanto, uma ferramenta de construcao de “propdsitos comuns e
permite que individuos e comunidades florescam juntos” (UNESCO, 2022, p. Xll),
criando espago para momentos de reflexdo com vista a melhorar o futuro, isto é, capacitar

2 ¢C 9 <6

as criangas no sentido de construirem uma sociedade “justa”, “pacifica”, “tolerante” e

inclusiva. (Moura & Barbosa, 2018, p. 3).

Posto isto, face a sociedade atual e beneficios e desvantagens inerentes, o papel
de um educador/professor deixa de se restringir ao contexto escolar e a exigir, em vez
disso, a correlacdo entre a sociedade e a escola. Assim, o adulto num contexto educativo
passa a ter de ser sensivel aos acontecimentos do contexto exterior e trazé-los enquanto
problematicas para o seu contexto, uma vez que é nele que podem ser solucionados 0s
problemas observados. (N6voa, 2004, p.14). Outra consequéncia associada a esse
desenvolvimento passa pelo ficar preso ao “sucesso” que a sociedade do conhecimento
exige, esquecendo-se dos outros e, principalmente, das criangas, e recaindo totalmente
sobre a escola a fungéo de preparar as criancas da atualidade para os adultos do futuro e,

de acordo com o Decreto-Lei 55/2018, para “para empregos ainda ndo criados, para
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tecnologias ainda ndo inventadas, para a resolucdo de problemas que ainda se

desconhecem”.

Neste sentido, o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico pode ser
uma estratégia chave para a evolugdo e a mudanca- “educando para o pensar.” (Gongalves
& Gongalves, 2020, p.194)-, visto que de acordo com Declaragdo de Maastricht sobre
Educacdo Global (citado por Cabezudo et al., 2010), a educagao ¢é responsavel por “abrir
os olhos e as mentes das pessoas para as realidades do mundo, despertando-as para
contribuirem para um mundo com mais justi¢a, equidade e direitos humanos para todos”
(p. 6), contendo em si as mais diversas fun¢des da educagio, ou seja, a “Educagao para o
Desenvolvimento”, a “Educagdo para os Direitos Humanos”, a “Educacdo para a
Sustentabilidade”, a “Educagdo para a Paz e Prevencdo de Conflitos” e a “Educacao
Intercultural, dimensdes globais da Educacdo para a Cidadania”. (Cabezudo et al., 2010,
p. 7). Assim, a escola passa a assumir a funcao de assegurar uma resposta que faca face a
sociedade e ao seu desenvolvimento, com a inteng¢do de “construir conscientemente uma
trajetdria pedagdgica com uma logica construtivista definindo os principios orientadores
da acdo.” (Oliveira, 2017, p.18).

E neste seguimento que, ao contrario do que vigorou até ao momento, a educagio
assume a fun¢do de questionar concegdes, ‘“criar novas propostas de interpretagcdes
cientificas”, promover a “cooperacdo”, “o debate”, “a criatividade e enfatizar a
articulacdo de diferentes areas do saber, evitando a sua fragmenta¢ao” de modo a preparar
as criangas para o “mundo real”. (Oliveira, 2018a, p. 4). Neste sentido, a educagéo visa
ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, como também de valores e atitudes essenciais
para a adaptacdo ao quotidiano. (Oliveira, 2017, p.18). De acordo com Freire (citado por
Oliveira et al., 2021) o ensino é, assim, uma criacdo de condi¢cGes que potenciem a
producdo e a construcdo da aprendizagem (p. 12) e, portanto, pode ser utilizado para “um
aperfeicoamento moral do ser humano que Ihe permita gerir racionalmente as suas
escolhas” (Gongalves, 2007, p. 23), utilizando a atualidade e aproximando os conteddos
com a situacdo vivida, visto que as aprendizagens mais significativas sdo as que
estabelecem algum tipo de relagdo com as vivéncias das criangas. Assim, idealiza-se que

seja uma “escola comprometida com o seu pais e com o mundo global, com uma educagao
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humanista que busca o desenvolvimento emocional e intelectual do aluno.” (Oliveira,

20184, p. 3).

Educar é assumir a responsabilidade de potenciar um espirito critico, criativo e
participador, capaz de refletir acerca das problematicas observadas, uma vez que desperta
a consciéncia para uma atitude livre e responsavel, desprovida de concessdes previamente
definidas que ditam comportamentos da sociedade. Assim, permite que as pessoas
reflitam “sobre o mundo ¢ o seu lugar no mesmo” e adquiram novas perspetivas- abram
“olhos, coragdes e mentes a realidade do mundo a nivel local e global”- com vista a
desenvolver “justi¢a social e climatica, paz, solidariedade, equidade” e “compreensdo
internacional”. (GENE, 2022, p. 2). Neste seguimento, é ainda através da mesma que se
promove a capacidade de solucionar adversidades e, segundo Robinson & Aronica (citado
por Goncalves & Gongalves, 2020), modificar o quotidiano de acordo com uma
perspetiva oriunda do seu entendimento. (p.197). A educacgdo incentiva a tomada de
decisbes, enquanto promove “a constru¢do do conhecimento, a autonomia, a

responsabilidade” e o civismo. (Gongalves & Gongalves, 2020, p.193).

A educacdo € ainda o processo pela qual se influéncia e auxilia a construcao de
identidade de um individuo, por meio da promocdo de ferramentas para a resolugédo de
adversidades ao longo da vida. Sendo de salientar que essa construcdo de identidade €
essencial para um maior conhecimento préprio, bem como do outro. (Oliveira, 20173,
pp.19-20). Uma vez que nao € possivel identificar com efetiva certeza os conhecimentos
imprescindiveis para o sucesso das criancas da atualidade, de acordo com a perspetiva de
Vieira (citado por Gongalves & Gongalves, 2020), é importante que as ferramentas
fomentadas tenham uma adaptabilidade para um leque alargado de contextos, sendo,
portanto, ao nivel de capacidades como o pensamento critico uma dessas estratégias.
Ainda nesta linha de pensamento, autores como Azevedo e Goncalves (citado por
Goncalves & Gongalves, 2020) defendem que o pensamento critico é inerente ao Homem
e que, portanto, apenas precisa de ser sujeito a uma educacio adequada. (pp. 193-194). E
ainda imperativo considerar a crianga como “sujeito e agente do processo educativo, cuja
identidade” resulta de interagdes sociais e € moldada de acordo com 0 meio envolvente,
uma vez que é neste que a crianca aprende a identificar e conhecer a sua identidade,
facilitando o respeito pelos outros. Este processo de autoconhecimento facilitara a
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aprendizagem da autonomia enquanto ser e pessoa que aprende, a compreensao do que é
“certo e errado”, assim como atitudes que pode ou ndo adotar. Para além disso, sera uma
ferramenta imprescindivel para o entendimento de direitos e deveres. Neste processo de
consciéncia e desenvolvimento, a crianca aprende a valorizar atitudes e comportamentos
seus e dos outros que resultam numa educagdo para os valores que se aprende “na agdo

conjunta e nas relagdes com os outros”. (Silva et al., 2016, p. 33).

Por fim, a Unesco defende que a Incluséo, a equidade, a cooperacdo, assim como
a solidariedade e a responsabilidade coletiva séo os principios basilares que sustentam os
direitos da humanidade e, portanto, os valores orientadores de uma educacgdo que tem em
consideracdo uma sociedade. (UNESCO, 2022, p. XII). Assim, o contexto educacional
onde as criancas se inserem deve ser o primeiro local onde se deve trabalhar a cidadania,
0 respeito, a valorizacdo, empatia e a solidariedade. Para o efeito, & importante que se
considere a crianga um cidadao portador de direitos e deveres, mas capaz de produzir
escolhas no &mbito do seu contexto quotidiano, porque a educagdo € a maior arma que se
pode ter para desencadear a paz, a justica e a sustentabilidade, contando com a sua funcgéo

transformadora.

1.3. Importancia da Educacdo Artistica no desenvolvimento integral

Sendo a escola o espaco privilegiado para formar cidaddos ativos, torna-se
fundamental que espelhe a nossa cultura e o nosso patriménio artistico,
expressdo méxima da natureza humana. Uma sociedade contemporanea e
desenvolvida, uma sociedade inclusiva e participada, necessita de cidadaos
culturalmente desenvolvidos e ideologicamente preparados. Pensar a arte na
educacdo é compreender a importancia das artes ao nivel dos processos e
mecanismos de construcdo de conhecimento e entendimento sobre 0 mundo
e sobre a existéncia. (Oliveira, 20173, p. 1).

Face a atualidade referida acima, o “contexto educativo, politico, econdmico,
social e cultural” (Oliveira, 2016, p.1) encontra-se em constante mudanga e uma vez que
¢ a educagdo que condiciona “o que somos, pensamos ¢ fazemos hoje”, esse conceito

passa, inevitavelmente, a assumir outro significado. (Oliveira, 2016, p.2).

Charréu demonstra a sua preocupacdo perante uma sociedade que tende a

“extremar-se”’, colocando na educacao artistica a funcao de encontrar “novas e vibrantes
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formas de pedagogia” (Charréu, 2009, p. 26), ja que esta ¢ imprescindivel para mediar e

estruturar a abordagem a uma sociedade em constante alteragédo. (Lopes, 2011, p. 121).

Neste contexto, a educacédo deixa de ser um conjunto de normas pensadas para
o desenvolvimento de aptidGes, onde valores e costumes sdo cedidos de geracdo em
geragdo, para um conjunto de estratégias capazes de preparar as criancas para a sua
integracdo numa sociedade em permanente mutagéo, solucionando desafios e problemas
da contemporaneidade. (Oliveira, 2016, p.2). Da mesma forma, Lopes defende que “(...)
a nova contemporaneidade, em termos educativos, se pode considerar dinamica e
desafiadora. Torna-se imprescindivel estar atento. Atento a tudo e a todos, a necessidades

imediatas e a grandes transformagdes sociais”. (Lopes, 2011, p. 120).

Importa, assim, referenciar que no ambito da transformacdo social, a educacéo
artistica pode ser uma ferramenta preciosa para denunciar problematicas de carater social,
ambiental e econdmico, bem como uma forma de desencadear ‘“visibilidade a
acontecimentos, a preocupacdes, emitindo o seu juizo de valor ou alertando-nos através
de criticas, “ousando” chamar a atencao do publico para o mundo real, num relato aberto
a multiplas interpretagdes”. (Oliveira, 2017b, p. 16). Assim, a educacdo artistica pode ser
um meio de trabalhar e fomentar uma sociedade mais equitativa e democratica, ja que

através dela é possivel abordar tematicas mais sensiveis.

Neste sentido, a educacdo artistica passa a assumir uma grande preponderancia
pela sua capacidade de abordar a contemporaneidade, seja através da pintura, escultura,
desenho ou colagem, por exemplo. Oliveira acrescenta que através da arte
contemporanea, é possivel mobilizar e desenvolver competéncias ao nivel da “construgdo
de individuos e sociedades mais criticos e criativos com respeito pela diversidade,
preparando-os para enfrentar novos desafios com um olhar inovador, contribuindo para o

avanco das sociedades.” (Oliveira, 2016, p.2)

Rodrigues explica que o sistema educativo atribui maior preponderancia ao
“pensamento convergente, logico e objetivo, baseado na observagdo”, desvalorizando a
imaginagdo e criatividade “propria do pensamento divergente”. (2002, p. 210). Apesar
disso, atendendo aos desafios que sdo impostos aos individuos, a educacéo artistica

revela-se imprescindivel, na medida em que os dota com ferramentas essenciais para a
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sua evolucdo: imaginacéo, criatividade e capacidade de inovagdo. Para além disso, como
valoriza a cultura de cada individuo, trazendo-a para as aprendizagens e conciliando com
as restantes, incentiva o conhecimento e a aceitacdo da multiculturalidade. (Moderno et
al., 2016, p. 95).

Posto isto, € importante salientar que os primeiros anos de vida sdo aqueles em
que a crianga contacta com o mundo ao seu redor, experimentando e adquirindo novos
conhecimentos, estando, portanto, mais predisposta a novas aprendizagens. E nesta faixa
etaria que as experiéncias proporcionadas devem ser muito ricas, permitindo que as
criangas retirem o maior proveito possivel, tanto ao nivel da aprendizagem como
experiéncias diversificadas e prazerosas. Assim, considerando que as criangas apresentam
uma “capacidade inata de comunicar através da arte”, esta assume-Se, inequivocamente,

como uma estratégia primordial de utilizacdo no dmbito da “ampliacdo do universo

cultural”. (Oliveira et al., 2021, p. 21).

As artes visuais sdo detentoras de diversas linguagens de expressdo e
comunicacdo, que permitem uma liberdade diferente a quem as desenvolve, 0 que permite
ao adulto conhecer e descodificar mensagens que, por vezes, as crian¢as escondem, por

ndo saberem expressa-las, porque:

O individuo revela-se em tudo o que faz. Através da pintura, da modelacéo,
da danca e da mausica, exprime sentimentos, ideias e emocdes. A expressao
revela o ser. Ndo hd comunicacdo sem expressdo. A expressao € uma
necessidade vital; aquele que ndo consegue exprimir-se corre o risco de ficar
incomunicavel e pode enlouquecer. (Rodrigues, 2002, p. 210).

A realidade é que as potencialidades da arte ndo podem ser circunscritas
simplesmente ao meio de comunicac¢do, quando, na verdade, representa uma ponte para
a expressdo, para a liberdade e para a criatividade. (Moderno et al., 2016, p. 87). Por essa
razdo, de acordo com Rodrigues, quando se verifica que uma crianca Se exprime
livremente, pode considerar-se que conquistou competéncias como a autoconfianca, a
responsabilidade e a cooperacgéo no relacionamento com os outros. (Rodrigues, 2002, p.

210).

Neste seguimento, a educacao artistica permite o contacto com a experiéncia,

tendo em consideracdo fragilidades da sociedade, onde as criangcas podem ser
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protagonistas, adquirir a “capacidade de autoexpressdo”, comunicar com pessoas de
diferentes culturas, investigar e desenvolver o pensamento critico. (UNESCO, 2016, p.
48). Estas potencialidades fomentam uma formacao civica, voltada para o bem coletivo,

responsabilidade também ela civica e, por fim, criatividade. (Oliveira et al., 2021, p. 11).

O desenvolvimento de um espirito critico e criativo, aliado & promocéo de um
olhar sensivel a realidade envolvente desencadeia caracteristicas ao nivel do respeito pela
diversidade e brinda a crianca com ferramentas para a resolucdo de obstaculos a luz de
uma perspetiva diferente da populacdo que ndo contacta com tais aprendizagens.
(Oliveira, 2017b, p. 16). Neste seguimento, a luz da perspetiva de Kurt (citado por
Oliveira et al., 2021) a arte pode ser uma fonte de conhecimento através da percecéo,
investigacdo e mudanca do mundo. (p. 9). Esta forma de expressdo €, portanto, capaz de
tocar “(...) sentimentos ¢ emogdes, podendo influenciar o comportamento humano, suas

visdes do mundo e estilos de vida”. (Oliveira et al., 2021, p. 10).

As artes visuais tém uma particularidade que permite ao adulto analisar os
interesses das criancas ¢, assim, desencadear “encontros e conversas inusitadas, alheando-
se de caminhos predeterminados”. (Oliveira, 2023, p. 12). Assim, por meio do
conhecimento e adaptacdo aos interesses dos alunos, quando conjugada com o contacto
as diferentes manifestacGes artisticas, permite propor uma forma de olhar diferente, mais
enriquecida, critica, criativa, reflexiva e afetiva. (Oliveira, 2023, p. 12). Com as artes
visuais pode-se permitir que as criancas descubram a sua individualidade, quando

instigadas a questionar. (Oliveira, 2023, p. 13).

Neste sentido, o papel do professor deve ser encarado como um impulsionador
dos impulsos que naturalmente a crianca sente, dos desejos de fazer, de explorar e de
manipular materiais. (Saldanha & Torres de Eca, 2016, p. 76). Deve-se, portanto, dar
espago as criancas para que, face aos impulsos criativos, procurem ‘“novas vias de
expressao” e facam uso das suas motivagdes e imaginagdo para explorar o mundo.
(Saldanha & Torres de Eca, 2016, p. 76). Assim, a educacdo pela arte permite que as
criangas se tornem ousadas, tenham espaco e aprendam com o erro, pratiquem juizos

criticos e fagam uso da justica. (Saldanha & Torres de E¢a, 2016, p. 3).
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Para concluir, em “Artes Visuais na Educagdo” surge uma distingdo entre duas
abordagens a Arte na educacdo que, a luz do panorama da sociedade atual, ndo deveria
existir. A primeira caracteriza-se pela responsabilizacdo do desenvolvimento da
sensibilidade estética a diferentes disciplinas como a danga, o teatro e as artes visuais, por
exemplo e a segunda vertente considera a arte como uma metodologia de ensino ao
servico das areas do conhecimento (Saldanha & Torres de Ec¢a, 2016, p. 79), canalizando,
assim, a responsabilidade para a comunhdo de todas as areas. Cabe, portanto, as geracdes
futuras eleger uma, visto que a educacdo artistica trabalha a “forma de pensar, agir e sentir
dos individuos”. (Moderno et al., 2016, p. 95).

1.4. Cidadania

Face as problematicas enumeradas até ao momento, podera assumir-se que
existem problemas de carécter social a pairar sobre a sociedade que, de acordo com
Delors, poderao “por em perigo a sua coesdo”, alertando ainda para “o sentimento de uma
crise social”, que podera desencadear um desequilibrio que, numa situacdo mais extrema,
podera vir “acompanhada do desenvolvimento da violéncia e da criminalidade”. (Delors,
2010, pp. 52-53). Surge, assim, a necessidade de combater a crise social em que a
sociedade se encontra, cabendo a educagdo comprometer-se com uma formacéo que, de
acordo com Conill (citado por Oliveira, 2017b), permite que as criangas pensem, sintam,
queiram e atuem na sociedade. (p. 1). Para o efeito, tem de se abordar e permitir o contacto
com situacdes (verdadeiras ou hipotéticas) do quotidiano, para que se possa analisar
atitudes e desenvolver valores imprescindiveis para que se aprenda a estar em sociedade

de forma civica.

Posto isto, cabe a educacdo desenvolver o respeito pela diferenca e diversidade
e pela compreensdo de valores, identidades e relacGes estabelecidas, no sentido de
priorizar o desenvolvimento de atitudes e valores que nao privilegiem os interesses
individuais, uma vez que uma sociedade marcada pela Cidadania, implica
necessariamente um cuidado proprio e pelo préximo. (UNESCO, 2016, p. 24). Neste
seguimento, surge o conceito de “Educacdo para a Cidadania” que visa um
desenvolvimento ao nivel da identificacdo e resolucdo de desafios/problematicas

associadas a sociedade do século XXI. (UNESCO, 2015, p.15). A educagdo assume,
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assim, o papel de coesao social, isto é, criar condi¢Bes para que cada um se possa sentir
integrante da comunidade e, portanto, “importa promover uma educacdo intercultural,

que seja verdadeiramente um fator de coesao e de paz.” (Delors, 2010, p. 55).

Para Delors, a educacédo define-se como a “repeti¢ao ou imitacao de gestos e de
praticas” , mas também “um processo de apropriacdo singular e de criacdo pessoal” que
alia o conhecimento formal ao conhecimento informal, bem como ao “desenvolvimento
de aptidoes inatas a aquisi¢do de novas competéncias” (Delors, 2010, p. 106), contudo,
também € responsavel pelo desenvolvimento de competéncias reconhecidas ao nivel de
uma Cidadania interventiva e critica, analisando as probleméticas e moldando-se as
transformacdes da sociedade. (Oliveira, 2018b, p. 144). Neste sentido, todas as formas de
educacdo abracam os principios da cidadania e, portanto, estdo intimamente ligadas. A
educacdo €, neste sentido, responsavel pelo desenvolvimento humano e pela capacidade
de trabalhar a compreensdo do préprio e para com os outros, participando “na obra
coletiva e na vida em sociedade”. (Delors, 2010, pp. 82-83). Ainda assim, autores como
Martins e Mogarro, Damido e Ross (citado por Oliveira, 2017) enfatizam que a Cidadania
depende da educacdo, visto que é atraves dela que se fomentam conhecimentos, atitudes

e valores morais que devem ser postos em pratica. (Oliveira, 2017b, p. 1).

Assim sendo, para que se ambicione uma sociedade contemporanea,
desenvolvida e inclusiva, os cidaddos que a integram tém de ter um conhecimento cultural
da mesma e estar ideologicamente preparados (Oliveira, 2017, p. 1), cabendo aos
docentes trabalhar no sentido de construir um perfil de um cidadao “capaz de atuar de
forma plena, ativa e criativa na sociedade atual” e, portanto, trabalhar competéncias que
permitam intervir na sociedade, tomar decisdes conscientes e livres “sobre questdes
naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa,

consciente e responsavel”. (Oliveira, 2023, p. 22).

Neste sentido, importa referenciar algumas inquietaces que Papa Francisco
explicita na sua enciclica acerca da “Fraternidade e Amizade Social” que apelam a uma
sociedade marcada pela Cidadania. O Papa Francisco acredita que “conflitos locais e o
desinteresse pelo bem comum” sdo comportamentos que desenvolvem “um modelo

cultural Gnico”, onde, de acordo com Bento XVI (citado por Papa Francisco), se dividem
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pessoas e nacles, visto que a sociedade global “torna-nos vizinhos, mas ndo nos faz
irmdos”. (Papa Francisco, 2020, p. 6). Assim, a aquisic¢do de valores, de competéncias e,
acima de tudo, de um pensamento critico desencadeiam uma participacdo ativa que
contraria o modelo de sociedade mais “conveniente”, sendo, portanto, capaz de assegurar
uma sociedade diferente para as geracOes seguintes. Papa Francisco remata ainda
salientado que a atualidade nega o direito a existéncia e ao pensamento, com o objetivo
de ndo existirem comunidades capazes de pensar por si e fazer a diferenca. (Papa
Francisco, 2020, p. 7). Neste sentido, face a este cenario, sao as geracdes futuras (criancas
da atualidade) que assumem a funcdo de realizar uma analise critica do quotidiano,
identificando “solugdes de forma criativa e inovadora”, bem como grupos mais
vulneraveis, com vista a mudancas para o envolvimento de toda a comunidade nessa acao.
(UNESCO, 2015, p.16).

E ainda de salientar que, na construcio de uma educacio para a Cidadania,
também esté presente ndo apenas a aceitacdo da diferenca, mas também o conhecimento
de diferentes culturas e costumes, de modo a permitir uma reflexdo mais consciente e
conhecedora da sociedade onde se insere. Atualmente, a sociedade revela-se empobrecida
e “reduzida a prepoténcia do mais forte”, devido a falta de um papel ativo e,
principalmente, da individualidade que descarta a importancia do outro e de valores como
a empatia e a solidariedade, por exemplo. (Papa Francisco, 2020, pp. 7-8). Por esta razao,
uma educacdo que tem em consideracdo a importancia da cidadania pode fazer a
diferenca, visto que fomenta, inegavelmente, uma transformacdo pessoal e social.
(UNESCO, 2016, p. 24).

Devido a todas as missdes que a educacao assume, Delors acredita que esta deve
organizar-se de acordo com quatro pilares do conhecimento que ele proprio elencou:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas e aprender a ser. No que diz
respeito ao primeiro, o autor refere-se ao dominio dos instrumentos que permitem
alcancar o conhecimento e ndo a aquisi¢do de saberes (Delors, 2010, p. 90), visto que
“aprender para conhecer supde, antes tudo, aprender a aprender, exercitando a atengéo, a
memoria e o pensamento.” (Delors, 2010, p. 92). O segundo pilar diz respeito ndo apenas
a preparacdo para uma determinada tarefa que, a partida, ja esta bem definida, mas
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também a participacdo no fabrico da mesma. (Delors, 2010, p. 93). Aprender a viver
juntos, aprender a viver com 0s outros quer salientar que a violéncia se esta a opor a
humanidade e que a primeira estd associada ao “extraordinario potencial de
autodestrui¢ao criado pela humanidade no decorrer do século XX”. (Delors, 2010, p. 96).
O quarto pilar- “Aprender a ser” — esta assente na capacidade que o homem tem de decidir
por ele mesmo e ndo através da opinido dos outros e, por isso, “a educagdo deve contribuir
para o0 desenvolvimento total da pessoa - espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade,
sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser
preparado, especialmente gracas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autébnomos ¢ criticos”. (Delors, 2010, p. 99). O autor alerta ainda que o
ensino esta formatado para valorizar o “aprender a conhecer” e, por vezes, “aprender a
fazer”, porém, esquece-se dos outros dois pilares, sendo importante que se desvincule
dessa visdo da educacdo como Unica via para obter resultados e se passe a considera-la

como uma “realizacdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser”. (Delors, 2010, p.
90).

1.4.1 Cidadania na educacao

Portanto, importa analisar como é trabalhado o conceito de Cidadania na
educacdo. Assim, existem alguns paises como a Australia, a Colémbia, Indonésia,
Filipinas, Coreia do Sul e Tunisia que implementam nos seus curriculos competéncias
explanadas na educacdo para a cidadania, como é o exemplo da Coreia do Sul, em que
ser um “cidadao global” ¢ de extrema magnitude e valores como a tolerancia, a empatia
e conhecimentos bésicos relacionados com a cultura estdo implicitos nesse conceito. A
Indonésia é outro exemplo pela valorizacao de atitudes sociais, pelo reconhecimento dos
comportamentos baseados na honestidade, pela responsabilidade, pela atencdo para com

os outros e pelo “amor pela patria e solidariedade global”. (UNESCO, 2016, p. 47).

Face a este cenario internacional, em Portugal, de acordo com as aprendizagens
essenciais, ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), sdo componentes do curriculo
o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educacgéo Artistica, a Educagéo Fisica,
as TIC, o Inglés e a Educacdo Moral e Religiosa Catolica, que sdo pensados de acordo

com o ciclo, a faixa etaria e o desenvolvimento intrinseco a mesma, contudo, a
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componente do curriculo Cidadania e Desenvolvimento apresenta-se como a Unica
transversal a todos os ciclos que, evidentemente, ndo poderia deixar de ser, porém, ndo
considera os interesses, curiosidades ou necessidades das faixas etarias, cabendo aos
professores decidir. Apesar de alguns autores defenderem que a educagédo pode assumir
o0 papel de uma Unica area do curriculo, a realidade é que o facto de ndo conter diretrizes
especificas no 1.° CEB podera condicionar a importancia que professores e alunos Ihe
atribuem. No @mbito da Educacdo Pré-escolar esta ja adquire uma preponderancia maior,
precisamente pela sua importancia ao nivel da formacéao da crianca. Ainda assim, existem
alguns aspetos que poderdo ser desconsiderados pela importancia atribuida a Area de
Expressdo e Comunicagdo, mais especificamente ao Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e ao Dominio da Matematica que a entrada no 1.° Ciclo do Ensino

Basico é tao valorizado.

Apesar disso, destaca-se a existéncia de referéncias, tal como o “Referencial de
Educacdo para o Desenvolvimento- Educacdo Pré-escolar, Ensino Basico e Secundério”,
que orienta os profissionais no ambito da Educacdo para o Desenvolvimento, como a
educacdo para a Cidadania. O referencial organiza-se de acordo com 6 temas, sendo eles
o desenvolvimento, a interdependéncia e globalizacdo, a pobreza e as desigualdades, a
justica social, a cidadania global e a paz. O documento visa a implementacdo em
Educacéo Pré-Escolar, 1., 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico e Secundario. Na sequéncia
da Educacdo Pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, o documenta apresenta as seis
tematicas com subdominios para abordar, que variam de faixa etaria para faixa etaria e
existem trés que se destacam, sendo o primeiro o do “desenvolvimento” por abordar os
principios e conceitos associados ao desenvolvimento, onde € importante “conhecer uma
nogdo de bem-estar” (Camoes et al., 2016, p. 18), “identificar situagdes de bem-estar
pessoal e coletivo” e “manifestar respeito pela natureza e pela liberdade das pessoas”, por
exemplo, assim como valorizar a diversidade cultural. Para além disso, também pretende
refletir criticamente sobre o futuro e perspetivas de transformacao social. (Camdes et al.,
2016, p. 26). Com o quarto tema- “justiga social”- espera-se abordar tematicas associadas
a compreensdo da relacdo entre direitos, deveres e responsabilidades e, nesse sentido,
importa “perceber o sentido de direitos, deveres e responsabilidades” (Camdes et al.,

2016, p. 21), “tomar consciéncia de que todas as pessoas tém direitos e deveres
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fundamentais reconhecidos internacionalmente” e “conhecer a existéncia da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos”, assim como a compreensdo do bem comum e a coesao
social e territorial enquanto conceitos centrais da justica social ou ainda a construcao da
justica social, onde se espera que os alunos estudem e compreendam a relacdo entre
direitos, deveres e responsabilidades. (Camdes et al., 2016, p. 29) O tema seis- “paz”-
também se revela importante por pretender que os alunos compreendam que a construcao
da paz exige o esforco continuado de todas as pessoas, instituicdes e comunidades,
visando a participagdo e “resolucdo pacifica de situagdes de conflito através do dialogo,
da negociacdo ¢ do compromisso” (Camoes et al., 2016, p. 23) e compreender a
interdependéncia entre paz, direitos humanos, democracia e desenvolvimento. (Camdes
etal., 2016, p. 31).

Neste sentido, 0 modo como a Educacéo esta a ser implementada na atualidade,
n&o atribui o tempo e a importancia necessarios ao conceito de cidadania. E, por essa
razdo, imperativo analisar a Educacéo e as suas finalidades, bem como a sociedade atual,
de modo a permitir uma atitude pensada/ preocupada para com 0s outros, uma vez que a
educacdo assume um papel fundamental para que o futuro do Homem nio seja “deixado
ao acaso”, sendo importante pensar numa Educa¢do para a Cidadania que seja

implementada de uma forma eficiente e diferenciada. (Gongalves, 2007, p. 23).

E ainda de salientar que a formac&o pessoal e social das criancas é uma area da
educacdo que deve ser trabalhada desde as faixas etarias mais precoces, uma vez que
influencia “a forma como as criangas se relacionam consigo proprias, com 0s outros e
com o mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des” que
formulam uma aprendizagem mais eficiente e um caracter civico autbnomo, consciente e
solidario. (Silva et al., 2016, p. 33). Também Vasconcelos acredita que a formacdo
pessoal e social se inicia desde cedo e prepara um cidaddo capaz de identificar a
“importancia do respeito”, a exposicao de diferentes pontos de vista, respeitando-0S €
aceitando-os, a “diversidade de culturas”, bem como a “importancia de cuidar do
ambiente e da salde, interiorizando um sentido de responsabilidade social.” (2007, p.
113). Autores Canario e Cabrito (citado por Vasconcelos, 2007) defendem ainda que as
criancas/ alunos devem ser 0s “proprios atores sociais” para que exista uma aprendizagem
da Cidadania. (p. 111).
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A Unesco considera que, contrariamente ao verificado na educacdo portuguesa,
0s objetivos definidos para o ensino da Cidadania devem ser estruturados de acordo com
o critério da complexidade e, por essa razédo, passiveis de ser apresentados tanto ao nivel
da Educacdo Pré-Escolar como do 1.° Ciclo do Ensino Béasico “e ensinados em maior
profundidade e complexidade & medida que os alunos amadurecem, ao longo de todos 0s
niveis de ensino.” (UNESCO, 2016, p. 26). Uma estratégia que podera ser implementada,
de acordo com Polakow (citado por Vasconcelos, 2007) é a criacdo de um sentido para
cada crianca/aluno numa instituicdo/lugar, isto €, um local que, no caso podera ser 0 meio
escolar, onde se sintam importantes e Uteis e ndo como um instrumento utilizado para um
fim. (Vasconcelos, 2007, p. 112). Para além disso, assegurar uma demonstracdo que
articule a “teoria” e a pratica podera realcar a importancia da sua aplicagdo para o
quotidiano e permitir a experimentacdo de estratégias de desenvolvimento. (Oliveira,
2017, p.18).

Neste sentido, a educacdo ¢ uma construcdo continua de saberes e aptiddes e
pode ser usada como ferramenta para “tomar consciéncia de si propria e do meio que a
envolve e (...) desempenhar o papel social que lhe cabe no mundo do trabalho e na
comunidade.” (Delors, 2010, p. 106). Para a Unesco, a Cidadania ndo pode ser encarada
como um prolongamento de modelos de cidadania praticados em determinado pais, mas
sim como uma forma diferenciada de olhar o mundo e os que se encontram nele, numa
perspetiva de observacdo, reflexdo e de mudanca (2015, p.18), cabendo as instituicGes
escolares proporcionar as vivéncias indispensaveis a crianca enquanto individuo, capazes
de desenvolver competéncias de consciéncia social que Ihe permitam refletir sobre a

sociedade e, inclusive, atuar sobre ela de uma forma consciente. (Oliveira, 2018b, p. 143).

Torna-se importante enfatizar que a Educacéo para a Cidadania deve preconizar
a consciéncia de direitos e deveres e que, na atualidade, obriga a que se repense
“paradigmas tedricos em que se estruturam o perfil de cidadao a escolarizar”. (Gongalves,
2007, pp. 23-24). Para esse efeito, a Cidadania deve ser desenvolvida num contexto
educacional visando o “acesso de todos aos bens culturais da nossa sociedade”,
desenvolvendo “capacidades de interagdo e partilha” e a consciéncia de “viver em func¢do

do bem comum.” (Gongalves, 2007, p. 28).
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Para terminar, a educacao visa, entre outros aspetos, a sensibilizacdo e promogéo
do interesse e empatia, respeitando a diversidade existente, a promog¢ao da “equidade e
justica social”, identificando desigualdades, e, por fim, a participagdo e contribui¢ao
“para questdes globais contemporaneas em ambito local, nacional e global, como
cidadaos globais informados, (...), responsaveis e responsivos”. (UNESCO, 2016, p. 16).
Por esta razdo, espera-se construir uma sociedade mais justa, solidaria, tolerante, segura
e sustentavel (UNESCO, 2015, p.15), sendo de ressaltar que a educacao para a Cidadania
€ uma parcela importante para a formacéo de criangas mais conscientes e empaticas,
contudo, é importante que, tal como referenciado anteriormente, seja passivel de se

aplicar.
1.4.2. Trabalhar a Cidadania através da Arte

Analisando o caracter social inerente a educacao, ressalta-se que face a todos 0s
estimulos e vivéncias que as criancas da atualidade experienciam, abordar a Cidadania e
tudo o que o conceito acarreta através do ensino “tradicional”, que se caracteriza pela
existéncia de um adulto que “transmite” todo o conhecimento para os alunos, alicer¢ando-
se num manual e em exercicios, torna-se insuficiente e irrisorio quando o publico-alvo é
constituido por alunos que crescem numa sociedade em que recebem estimulos
provenientes de dispositivos eletronicos desde muito cedo e, muitas vezes, passam grande
parte do seu tempo isolados do contacto com outras criancas. E, neste sentido, que Lopes
apresenta as artes como um meio mais abrangente e preciso quando se trata do processo
educativo, estando mais enquadrada “nos novos interesses € necessidades da sociedade

contemporanea”. (Lopes, 2011, p. 40).

Assim, devido ao seu potencial expressivo, pensar a Arte na educacao é dispor
conhecimentos que permitam aos alunos abrir os seus horizontes, conhecendo
referenciais artisticos que resultem em exemplos e aprendizagens (Oliveira, 2017b, p. 2),
que, ao ser usados em contexto de sala/ sala de aula, permitem abordar tematicas mais

diversificadas, dando oportunidade de fazer uso de estratégias diversas e inclusivas.

A educacdo deve, portanto, ser um espelho da cultura e patrimoénio artistico, visto

que “pensar a arte na educacdo ¢ compreender a importancia das artes ao nivel dos
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processos e mecanismos de construcdo de conhecimento e entendimento sobre 0 mundo
e sobre a existéncia” e, neste sentido, ser um espago privilegiado para abordar a cidadania
e, consequentemente, formar cidad@os conscientes, visto que a educacgdo artistica pode
assumir uma funcdo determinante ao nivel da formacdo de um ser civico e solidario.
(Oliveira, 2017b, p. 1).

Entdo, mais do que pensar na educacdo, por todas as razdes j& mencionadas, é
imprescindivel que os docentes trabalhem no sentido de construir um perfil de um cidadéo
“capaz de atuar de forma plena, ativa e criativa na sociedade atual”. Neste sentido,
importa garantir intervencdes capazes de desenvolver competéncias que permitam
intervir na sociedade, tomando decisdes conscientes e participando de forma civica, ativa
e consciente (Oliveira, 2023, p. 22), e, portanto, as artes visuais poderdo ser aliadas do

adulto pelas competéncias que garantem as criancas.

Importa referenciar que Delors mostra-se preocupado com comportamentos
mecanizados, sem criatividade e imaginagdo, por representarem uma ameaca a
diversidade de talentos que ¢ indispensavel a “qualquer civilizagao”, visto que “claras
manifestaces da liberdade humana podem vir a ser ameacadas por uma certa
estandardizagdo dos comportamentos individuais”. (Delors, 2010, p. 100). Ao nivel da
criatividade surge também Buoro (citado por Oliveira, 2017b) que explicita que a Arte
desencadeia uma consciéncia no Homem responsavel pela criatividade e pensamento
critico capaz de desenvolver uma “transformacao da sociedade”. (p. 15). Charréu (citado
por Oliveira et al., 2021) aparece como defensor da perspetiva de que a Arte deve ser
encarada como um recurso potenciador de “uma compreensao critica da sociedade”, bem
como da consciéncia do impacto “do seu papel nela” quando aliada a um conhecimento
prévio da mesma. (p. 10). Neste sentido, a Educacdo Artistica pode ser fundadora de uma
pedagogia critica espontdnea que visa encontrar solucBes para as problematicas
adjacentes ao quotidiano e, consequentemente, mudancgas comportamentais ao nivel do

estilo de vida e preponderancia da escola. (Oliveira et al., 2021, p. 10).

Com base no enquadramento tedrico apresentado podemos afirmar que, as artes

visuais constituem-se como aliadas do educador/professor, capazes de abordar tematicas
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através de mensagens subjacentes, contribuindo para momentos de aprendizagem e de

sensibilizagdo.
1.4.3. Valores

A formacéo de uma crianga ndo pode limitar-se ao conhecimento do conceito de
Cidadania, precisa, pelo contrario, de conhecer o que esta inerente ao conceito e perceber

que valores se integram nele e devem gozar de prioridade.

Nesta linha de pensamento, Castillo analisa de uma perspetiva globalizante o
impacto de uma educacdo que valoriza os valores, uma vez que tendo em consideracgéo a
sociedade do futuro, isto ¢, “en la que convivirdn los escolares que ahora inician la
Educacion Infantil y Primaria”, a educacao tem a fungdo de capacitar as criangas com
capacidades para fazerem uso dos seus direitos, o que implica um conhecimento pleno da
realidade, integrando o conceito de cidadania, porém, para poder atuar sobre ela, espera-
se que consigam conciliar a dimensao cientifica com a dimensao da “ética y de valor”.
(Castillo, 1997, p. 68). Também Woolfolk explica que Wynne defende que os jovens
devem ser preparados para que nao tenham atitudes baseadas em “instintos puramente

egoistas”, mas antes moldados para o bem da sociedade. (Woolfolk, 2000, p. 86).

A realidade é que a pesquisa acerca desta tematica surge diversas vezes
associada a conceitos como “normas”, “valores”, “atitudes” e “ideologias” que, na
realidade, nada mais sdo do que “sistemas de representagdes sociais” (Pais et al., 1998, p.
19) e, portanto, cabe, em primeiro lugar, ao adulto saber o que implicam. Assim, importa
salientar que o conceito de “valores” e “atitudes” ¢ distinto, ainda que o Ultimo possa
resultar do primeiro. As atitudes sdo, na verdade, opinides que espelham os “sentimentos,
emocdes, reagdes a favor ou contra algo”. (Pais et al., 1998, p. 19). Para Castillo, os
valores sdo interiorizados, em vez de impostos e em fungdo dessa consciencializacéo,
surgem as atitudes. (Castillo, 1997, p. 134). Assim como Pacheco que considera que 0s
valores se traduzem em atitudes. (Pacheco, 2012, p. 48).

Ainda assim, na obra “Gera¢des e Valores na Sociedade Portuguesa
Contemporanea” os valores caracterizam-se pela ambiguidade, por poderem resultar de

crencas oriundas de preferéncias ou comportamentos que, por sua vez, surgem da
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experiéncia dos valores — “(...) valores sdo crengas que se traduzem por preferéncias em
relacdo a determinados sistemas ou dispositivos comportamentais, mas essas preferéncias
sdo, por sua vez, tradu¢do empirica de valores”. (Pais et al., 1998, p. 18). Podem ainda
apresentar um caracter normativo ou referencial e reverencial, isto é, normativo como
consequéncia pela associagdo a normas de conduta, sem que a atuagdo em determinado
contexto seja explicitada e, portanto, “a propria no¢do do que ¢ ou ndo apropriado é, por
sua vez, determinada pelo sistema dominante de valores que deve ser analisado a luz das
propriedades dos contextos sociais em que tais valores sao vigentes” (Pais et al., 1998,
pp. 18-19) ou referencial e reverencial por expor um conjunto de normas “positivas ou
negativas”, valorizando-as e desvalorizando-as, surgindo a distingdo entre normas que
sdo acOes baseadas no que é apropriado ou inapropriado e condutas que sdo determinadas
pelo que os proprios individuos consideram ser apropriado ou inapropriado. (Pais et al.,
1998, p. 18).

A Cidadania exige um compromisso do individuo para com a sociedade e
instituicbes (Afonso, 2005, p. 15), porque a abordagem pedagdgica a cidadania visa
“compreender a importancia das liberdades individuais no exercicio da cidadania”,
“compreender o valor da diversidade e da ndo discriminacdo”, “reconhecer a importancia
da igualdade e da justica social”, “reconhecer o valor das leis e das regras democraticas”,
“reconhecer a importancia das regras civicas da convivéncia social” e “valorizar o
cumprimento de direitos e deveres e cidadania”, esperando-se que compreendam a

“importancia da democracia, dos valores e das institui¢des democraticas”. (Afonso, 2005,

p. 20).

Afonso focou-se em estudar a abordagem a cidadania, por visar formar
“cidadaos responsaveis, criticos, activos e intervenientes” e abordou a cidadania através
da ética, porque esta encontra-se “na base de toda a ac¢do humana”, alocando-se como
“pano de fundo da cidadania”. (Afonso, 2005, p. 8). A autora destacou a liberdade,
autonomia, respeito e justica como valores éticos essenciais a pratica de um cidadao que
“vive com os outros na comunidade” (Afonso, 2005, p. 10) e elencou os valores que
considerou serem “valores democraticos”, sendo eles: a Liberdade, a igualdade, a justica

social e a representatividade. (Afonso, 2005, p. 44).
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Piaget explorou conceitos como justica e regras atraves do desenvolvimento
psicoldgico decorrente de valores, pois esse desenvolvimento estd dependente do respeito
por regras sociais e do sentido de justica, que pretende garantir a reciprocidade e a
igualdade. (Campos et al., 1990, p. 31). Importa, assim, falar do desenvolvimento moral
em Piaget, porque obedece a dois estadios: o estadio moral heterbnoma e moral autbnoma.
A moral heterébnoma ¢ “determinada pelas consequéncias materiais, independentemente
das inteng¢des do agente”, para além do respeito que apenas ¢ direcionado da crianga para
0 adulto, enquanto a moral autonoma é o proprio individuo que faz as regras morais e 0
correto e o errado depende das intencdes do agente, sendo o respeito muatuo entre o adulto
e a crianca. (Campos et al., 1990, pp. 31-32). Na sua obra, Lourenco explica que a
moralidade heterébnoma é caracteristica das criancas entre os 7 e 8 anos, enquanto a
moralidade autobnoma atribui-se & faixa etaria dos 11 aos 12 anos. O autor caracteriza a
primeira pela obediéncia e respeito unilateral e a segunda pela cooperacdo, igualdade e
respeito mutuo. (Lourengo, 2002, p. 53).

Lourenco enumera e define o que defende ser “trés formas de educagao para os
valores” no ambito do desenvolvimento socio-moral: Educacdo para o caracter,
Clarificacdo de valores e Educacdo para a justica. A primeira também denominada
“educagdo para a democracia” ou “educacdo para a cidadania” prioriza uma educagdo
voltada para normas de conduta, virtudes e tracos especificos de caracter. Neste sentido,
baseia-se em comportamentos que sdo tidos como modelos morais e consiste na
reproducdo dos mesmos. Porém, esta educacao pode induzir comportamentos que ndo sao
necessariamente 0s mais adequados- moralidade convencional. A “educagdo para o
caracter” estd assente em valores como a ‘“coragem”, a “persisténcia’, a
“responsabilizagdo”, a “disciplina” e a “camaradagem”. (Lourenco, 2002, p. 168). A
segunda abordagem implica, como o proprio nome indica, a explicagdo do “que esta em
jogo quando se fala de determinados valores”, deixando a decisdao da atuagdo a crianga.
Assim, o adulto deve ser, a luz desta perspetiva, neutro por ndo revelar a sua posicao,
descritivo por Ihe explicar em que consiste determinado valor e imparcial na medida em
que ndo deve condicionar a acdo da crianga. Contudo, a “clarificacdo de valores” torna-
se contraditoria, na medida em que ndo pode condicionar, contudo, exige que se explique

0 que estd em questdo na situacdo em concreto. Ainda assim, no que diz respeito aos
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valores, elenca a “coragem”, a ‘“honestidade”, a “lealdade”, a “amizade” e a
“responsabilidade”. (Lourengo, 2002, p. 169). A “educacdo para a justica” resulta de
interacdes entre as pessoas, cuja conduta € moldada pelo desenvolvimento do pensamento
moral e ndo por comportamentos considerados adequados (moralmente). Assim, a luz
desta abordagem, ¢ valorizada a “discussdo de dilemas morais”, a oportunidade de “vestir
a pele do outro” e analisar os direitos e deveres, o “conflito sdcio-cognitivo™ que consiste
em avaliar os pontos de vista confrontados por outros, sendo uma forma de reestruturacao,
a “vivéncia em comunidades justas” que apregoam e regem-Se por valores como a
responsabilidade, a igualdade e a justica e o “recurso a narrativa pessoal”. (Lourencgo,
2002, pp. 170-171). A luz da “educagdo para a justica” surge Kohlberg valorizando a
convivéncia em comunidades justas, tendo experimentado frequentar contexto diversos e
“pouco morais”, com a inteng¢ao de “integrar o sentido de justica e dos direitos individuais

com o de comunidade e vida em grupo”. (Lourenco, 2002, p. 173).

Na obra “Geracdes e Valores na Sociedade Portuguesa Contemporanea” ¢
explicado que, a luz dos inquéritos por questionario realizados, foi possivel analisar que
existem saberes e posicBes que sdo herdados e passados de geracdo em geracao e que as
geracGes mais novas acabam por salientar os mesmos valores que as geragfes mais
maduras, ainda que a interpretacdo dos valores possa ser distinta. Nesta linha de
pensamento, foram identificados, por exemplo, valores como o “individualismo” e a
“solidariedade”. (Pais et al., 1998, p. 30). Foi ainda analisado que as geragdes mais velhas
acabam por se influenciar ou seduzir por valores que sdo considerados juvenis, por serem
caracteristicos nas camadas mais jovens (Pais et al., 1998, p. 40) e, neste sentido, deve-se
aproveitar para que determinados valores se possam integrar com maior veeméncia na

sociedade.

A pedagoga Maria Montessori, apelou a criacdo de regras para que as criancas
aprendessem a respeitar-se, assim como aos outros e ter responsabilidade sobre os seus
atos e pelo contexto envolvente, salientando que, apesar disso, deveriam “liberdade de
escolha, de movimento e de vontade”. (Davies, 2020, p. 30). Outro valor patente no
método Montessori € a independéncia, uma vez que é através dela que as criangas
adquirem a responsabilidade de cuidarem de si mesmas, dos outros e do contexto.
(Davies, 2020, p. 31). Ao abrigo da educacdo montessoriana, ambiciona-se, portanto, que
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as criangas sejam “libres, para sentir, pensar, eleger, dicidir y actuar; porque so6lo de esta
forma sabera el nino (...) avanzar por el caminho de la mejora personal”, porque a

autonomia € a Unica forma de alcancar a liberdade. (Bernet et al., 2009, pp. 78-79).

Woolfolk especifica e caracteriza o valor empatia como a capacidade de se
colocar na posigédo do outro, experimentando-a e refere Eisenberg, Miller e Cols (citado
por Woolfolk, 2000) para explicar que a aquisi¢cdo dessa capacidade permite alcancar
outros valores- “Criangas que sdo empaticas s30 mais empaticas sdo mais solidarias ¢ tém
maior probabilidade de ajudar os outros”. (p. 85). O professor José Pacheco identificou e
especificou os valores que, no ambito da sua experiéncia lhe pareceram determinantes,
sendo eles a autonomia, a beleza, a coeréncia, o0 desapego, a esperanca, a felicidade, a
gratiddo, a honestidade, a indignacdo, a justica, a lealdade, 0 meio ambiente, a nédo
violéncia, o otimismo, a prudéncia, a qualidade de vida, a responsabilidade, a

solidariedade e a tolerancia. (Pacheco, 2012, p. 3).

Por fim, os valores apresentam uma relagdo entre eles e, neste sentido Castillo
alerta que, por vezes, os valores se tornam incompativeis entre si e, portanto, adotar uma
atitude implica, irremediavelmente, eleger uns em detrimento de outros (1997, p. 8), razéo
pela qual se ambiciona que conhegcam a realidade envolvente e sejam conscienciosos.
Posto isto, pode-se verificar que autores de renome no ambito da educagéo evidenciam
desde ha muito tempo a importancia e o impacto dos diferentes valores na formacéo de
uma crianca e ao longo dos anos também se ergueram muitos outros autores, o que podera
significar que a importancia, assim como a influéncia atribuida tém implicac6es no perfil

do adulto que ndo estdo a evidenciar-se na sociedade de forma explicita.
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Parte I1- Enquadramento Metodoldgico

2.1. Metodologia de Investigacao

Para procurar responder as questdes que levaram a elaboracdo do presente
relatorio de investigacdo, optou-se pela realizacdo de uma investigacdo de natureza
qualitativa devido ao estudo de uma temaética que envolve Cidadania e valores e 0
conhecimento de contextos educativos e, portanto, os dados recolhidos por meio da
investigacdo deverdo ser “ricos em pormenores descritivos” quando associados a
“pessoas, locais e conversas”, para que possibilitem a formulacdo de respostas para as

questdes de partida elencadas. (Bogdan & Biklen, 2010, p.16).

Tendo em consideracdo que se pretende perceber quais s&o os valores que estdo
presentes na Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, de que forma as Artes
Visuais promovem a Cidadania, assim como a importancia das Artes Visuais na educagao
e 0 impacto na crianca de uma formacdo que tem em consideracdo a Cidadania, é
expectavel que a investigacdo realizada seja no sentido de “produzir conhecimento
relevante em termos praticos, ou seja, produzir ou promover solucdes para problemas
concretos” (sociedade em contante mutacdo) que estdo relacionados com o caracter e

conduta das criancas que sao o futuro e, naturalmente, definem a sociedade. (Flick, 2009,
p. 21).

A metodologia apresenta-se com um sentido “naturalista”, porque exige que 0
investigador conhega e frequente o local onde “se verificam os fendmenos nos quais esta
interessado”, de modo a avaliar os dados recolhidos, com base conhecimento prévio.
(Bogdan & Biklen, 2010, p. 17). Metz (citado por Bogdan & Biklen, 2010) considera que
0 comportamento do homem sofre influéncia do contexto em que decorre (p. 48), sendo,
assim, necessario que o investigador estude o contexto em que o estudo se insere, seja ele
a escola, a familia ou outro local qualquer, conjugando essa informacdo com os dados
recolhidos através do contacto direto. Por essa razdo, numa investigagéo qualitativa, um
investigador preocupa-se com 0 contexto, porque “as agdes podem ser melhor
compreendidas quando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia”. (Bogdan &
Biklen, 2010, pp. 47-48).
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Outro aspeto que caracteriza esta metodologia é que, de acordo com Psathas
(citado por Bogdan & Biklen, 2010), o investigador questiona frequentemente quem esta
a investigar com o intuito de compreender “o que eles experimentam, o0 modo como eles
interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social
em que vivem”. Neste sentido, o investigador procura colocar-se no papel do sujeito da
investigacdo, encarando a realidade do ponto de vista do mesmo (p. 51), uma vez que
todos os pormenores podem assumir a funcdo de pista crucial para o objeto de estudo.
(Bogdan & Biklen, 2010, p. 49).

E de salientar que na investigacéo qualitativa, ndo se procura recolher dados que
formulem uma hipdtese, mas sim contrui-las a medida que se vao reunindo dados que o
permitam fazer. (Bogdan & Biklen, 2010, p. 49).

Por todas estas razdes, torna-se indiscutivel que a investigacao realizada sera no
ambito de um estudo de caso, ja que Merriam (citado por Bogdan & Biklen, 2010) define-

o como sendo uma “observagao detalhada de um contexto, ou individuo”. (p. 89).

Posto isto, torna-se importante conhecer os professores e educadores, bem como
a sua conduta e 0 contexto em que se inserem para que esses aspetos possam estar

plasmados nas conclusdes que resultardo do estudo realizado.
2.2. Plano de Investigacgéo

A metodologia de investigacdo selecionada para a analise e conciliacdo dos
conteddos tedricos e o desenvolvimento pratico inerente as perguntas de partida
denomina-se investigacdo-acgao e caracteriza-se, de acordo com James McKernan (citado
por Maximo-Esteves, 2008) pelo seu teor reflexivo no conhecimento de uma determinada

problematica. (p. 20).

Na metodologia investigacdo-acdo os profissionais revelam-se elementos que
refletem “sobre a propria pratica”, investigando o seu trabalho num sentido de melhoria
e aprendizagem constante. (Maximo-Esteves, 2008, p. 9). Nesse sentido, visto que o

profissional se assume como elemento central da metodologia, sendo preponderante em
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todas as fases dos processos, tem a funcdo de questionar, operacionalizar e documentar a
sua reflexdo acerca da investigacdo levada a cabo. (Méximo-Esteves, 2008, p. 10).

A avaliacdo na investigacdo-acdo permite, portanto, averiguar a eficiéncia de
uma acdo, uma vez que esta reparte-se entre o trabalho de investigacdo prévio e 0 seu
desenvolvimento préatico, retornando a investigacdo tedrica e novamente ao trabalho de
campo e assim sucessivamente até que seja formulada uma concluséo fundamentada para

as questdes que levaram a elaboracao da investigacéo.

Por essa razdo, a metodologia apresenta uma especificidade informativa e,
consequentemente, de transformacéo. O caracter informativo deve-se ao facto de permitir
a aquisicdo de conhecimentos sobre uma determinada realidade em estudo e respetiva
transformacdo devido & aplicacdo desse conhecimento. E também dotada de uma
capacidade de formacdo devido a mudanca, a construcdo do conhecimento e a
aprendizagem por meio da experiéncia. (Maximo-Esteves, 2008, p. 11). Para além disso,
é utilizada por diversos profissionais, que defendem a sua eficiéncia, como por exemplo,
Rapoport (citado por Maximo-Esteves, 2008) que defende que a investigacdo-acdo
contribui “para a resolugdo de preocupagdes das pessoas envolvidas numa situacédo
problematica imediata e, simultaneamente, para as finalidades das ciéncias sociais.
(Maximo-Esteves, 2008, p. 19).

Por fim, a metodologia de investigacdo abordada apresenta um papel
preponderante na procura de respostas para uma dada problematica e possivel resolucéo,
demonstrando-se, portanto, adequada e eficaz em estudos especificos e no ambito da

resolucéo de problematicas sociais. (Méaximo-Esteves, 2008, p. 15).
2.2.1. Instrumento de Recolha de Dados

Para a recolha de dados associada & metodologia de investigacdo-agdo, seréo
utilizados dois instrumentos, sendo eles a entrevista e uma grelha de observacao de

intervengdes realizadas no &mbito da tematica da Cidadania.
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Entrevista

A entrevista pode ser definida como um instrumento de recolha de dados assente
numa conversa entre duas ou mais pessoas, sendo possivel identificar dois agentes
principais. Um deles é o entrevistador, que procura recolher informacdes relacionadas
com uma determinada tematica e do outro o(s) entrevistado(s), responsavel por responder
as questbes realizadas pelo entrevistador, com o objetivo principal de que o seu
depoimento forneca dados relevantes acerca de uma tematica. (Maximo-Esteves, 2008,
p. 93).

Para que uma informacao seja fidedigna e o mais plausivel possivel, durante uma
entrevista, o entrevistador deve conduzir a conversa de modo que o entrevistado sinta
uma ampla liberdade de raciocinio préprio, sem influéncia externa, permitindo, assim,
que o entrevistador explore os seus pontos de vista. (Bogdan & Biklen, 2010, p. 134). SO
assim poderdo ser garantidos os indices de qualidade da informacdo recolhida, que,

posteriormente, sera sujeita a um tratamento.

E ainda necessario que o entrevistador possua flexibilidade e esteja aberto a todo
e qualquer tipo de depoimento, mesmo que, de antemao, este ndo se revele sustentavel ou
credivel, devendo sempre proceder a recolha do mesmo e andlise de acordo com a
tematica em estudo e tendo em conta as mais diversas especificidades sociais, pessoais,
ambientais, entre outras. (Bogdan & Biklen, 2010, p. 108). Apenas assim conseguira
proceder a um estudo o mais completo possivel, que o aproxime cada vez mais do objetivo

do mesmo.

A entrevista revela-se, assim, um instrumento fulcral para o esclarecimento que
os elementos da sociedade tém em relagdo as suas vivéncias sociais e pessoais, assim
como do meio em que se inserem, consciencializado o entrevistador acerca dos “seus
sistemas de valores, as suas referéncias normativas, as suas interpretacdes de situagdes
conflituosas ou ndo, as leituras que fazem das proprias experiéncias, etc”. (Pocinho, 2012,
p. 98). Quivy e Van Campenhoudt (citado por Pocinho, 2012) defendem que este
instrumento de investigacdo permite uma “verdadeira troca”, na qual o entrevistado
demonstra a sua percecao, interpretacdo e experiéncias, enquanto o investigador facilita

essa troca de conhecimentos, aproximando-o dos seus objetivos de estudo. (p. 97).
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Posto isto, é, assim, possivel identificar dois tipos de entrevista dispares:
entrevista formal e entrevista informal. A entrevista formal revela-se mais conceptual,
estruturada e sem grande liberdade de desvio daquilo que € a conducgdo da entrevista
levada a cabo pelo utilizador, sendo assim estruturada com o objetivo unico de recolher
dados. A entrevista informal tem uma conotacdo proxima daquilo que é um simples
didlogo do quotidiano, mantendo ainda assim, o objetivo de recolha de informacao Util
no sentido de obter dados que vao ao acordo com o objetivo da investigacdo. (Maximo-
Esteves, 2008, p. 93).

A entrevista devera ser planeada previamente, de modo a ser orientada de acordo
com a tematica objetivada, ndo sofrendo desvios conceptuais. Assim, as perguntas devem
ser o mais concisas e diretas possivel, dando depois ao entrevistado, a oportunidade de

responder conforme o seu conhecimento.
Guido

O planeamento de uma entrevista, recorrendo a um guido que é utilizado como
guia orientador, facilita que as perguntas sejam feitas em diversos contextos e a diversas
pessoas, permitindo uma comparacdo em que as perguntas efetuadas nao se revelam um
elemento influenciador das conclusdes para a investigacdo. Assim sendo, segue-se 0

guido que serd utilizado aguando do momento de entrevista.

‘ Género: ‘

Blocos tematicos Objetivos Questdes
Identificagdo pessoal | Quais sdo as suas habilitagdes literarias?
Identificacdo , N

- Ha quanto tempo exerce a profissao?

profissional

Boco I- Identificacdo do Qual é a faixa etdria com a qual se encontra, no

T grupo/turma momento, a trabalhar?
Identificacdo do - — P
. Em que tipo de instituicdo trabalha? (IPSS, Instituicdo

entrevistado L. o0 o :
Caracterizagao da Publica, Instituicdo privada)
instituicdo em que Qual é a visdo da instituicdo? O que espera a instituicdo
trabalha potenciar nos seu publico-alvo para a educacgdo do

mesmo?
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Na sua perspetiva, quais sdo os valores que a instituicdo
prioriza?

Identificacdo de

Que valores considera imprescindiveis para a formacao
da crianga?

Bloco II- A valores Que valores sdao menos prezados na educacao?
Cidadania para | Papel do
os valores educador/professor | Qual aimportancia que atribui ao seu papel no
no desenvolvimento | desenvolvimento de valores no grupo/turma?
de valores
Considera que as Artes Visuais sdo valorizadas na
Educacao? Justifique.
Bloco Ill -

Poder das Artes

Importanciadas |,,. . ~
P Visuais na Educacao

Artes Visuais

Acredita que as Artes Visuais desenvolvem competéncias
nas criancas? Se sim, quais?

Considera que as Artes Visuais poderdo ajudar a
desenvolver valores? Se sim, em que medida?

Quais sdo os valores que poderdo ser trabalhados através
das Artes Visuais?

Tabela 1- Guido de Entrevista

Grelha de Observacéo

De acordo com Pocinho a observacdo divide-se em 3 fases, sendo elas a

“concecdo de um instrumento” passivel de dar respostas as hipoteses que conduziram a

investigacdo, a planificacdo de um questionario que permita obter informacdes para que

0 investigador atribua pontuagdes que “indicam em que grau os individuos possuem o

atributo que esta a ser medido” e, por Ultimo, a constru¢do de um instrumento que

possibilite conciliar as informacdes desejadas e a recolha dos dados. (Pocinho, 2012, pp.

66-67).

Assim, a observacdo é mais uma competéncia aplicada no ambito da

investigacao qualitativa, uma vez que durante a investigacao, é expectavel que se observe

e avalie as capacidades desenvolvidas pelas criancas através das atividades propostas.

Por esta razdo, seguem-se as dimensdes e descritores sobre o0s quais a grelha de

observacao foi desenvolvida.

Dimensoes

Descritores

Conceptuais

Nesta dimensdo é expectavel que sejam avaliados
conceitos associados ao tema, artistas, a obras de
arte e técnicas.
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Na presente dimensdo espera-se verificar as
experimentacdes e formas de expressao, quer
sejam graficas através do desenho, materiais ou
técnicas, quer sejam orais.

Nesta dimensdo pretende-se avaliar aspetos
relacionados com o comportamento, tais como a
autonomia, o empenho e o interesse
demonstrado.

Procedimentais

Comportamentais

Tabela 2- Dimensdes e Descritores para Grelha de Observacao

Apos isto, segue-se a grelha de observacao utilizada aquando da realizacéo das
atividades propostas, que devera ser preenchida de acordo com uma escala de 1 a 3, sendo
o namero 1 correspondente a “ndo adquirido”, seguindo-se o numero 2 com o termo “em
aquisi¢do” e, por fim, o terceiro numero correspondente a “adquirido”. A utilizacdo da
presente escala permite facilitar a percecdo do “nivel” em que cada crianga se posiciona
em determinado aspeto. E ainda de salientar que os nomes das criangas foram substituidos
por letras, de modo a garantir a protecdo de dados. Assim, as criancas que frequentam a
Educacéo Pré-escolar serao referidas pela letra “C” e do 1.° Ciclo do Ensino Basico pela
letra “A”.
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Nomes das criangas

Dimensoes Indicadores
Cl|C2|C3|C4|C5|Ce|C7|C8|C9O9|Cl10|C11|C12|C13|Cl14|Cl15|C16|C17|C18|C19|C20|C21

Conhecimento do tema

Conhecimento do artista

Conhecimento das obras de arte

Conceptuais - ..
Conhecimento da(s) técnica(s)

Demonstra consideracdo pelos direitos dos outros

Assume a responsabilidade pelos seus atos e a¢des

Experimentacdo e utilizacdo de materiais diversificados

Procedimentais - — —— — - —
Experimentacado e utilizagdo de técnicas diversificadas

Autonomia

Empenho

Interesse

Comportamentais .
Criatividade

Cooperagao

Solidariedade

Tabela 3- Grelha de Observagao

Legenda:
1- Ndo adquirido (a crianga ndo atingiu a 2- Em Aquisi¢do (a crianga atinge alguns aspetos ou 3- Adquirido (a crianga atingiu a
competéncia necessaria) atinge-os parcialmente) competéncia necessaria)

Tabela 4- Legenda da Grelha de Observacéo

NOTA: Ao longo das atividades a grelha de observagéo sofre algumas alterac6es devido ao conteudo das atividades desenvolvidas.
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2.3. Caracterizacdo da Amostra

2.3.1.1. Caracterizacédo do Grupo

O grupo de criancas sobre o qual incidiu a observacéo e a, posterior, analise e
compilacdo de informacéo caracteriza-se por ser uma sala mista inserida numa Instituicdo
Particular de Solidariedade Social (IPSS).

O grupo é constituido por 10 rapazes e 13 raparigas com idades compreendidas
entre os 3 e 5 anos, contudo, na prética, existem criangas que iniciam o Pré-Escolar com
2 anos e outras que terminam com 6 anos. Por ser uma IPSS, as criancas que frequentam
a instituicdo sdo oriundas de contextos sociais e, por vezes, culturais, muito diversificados

e, portanto, a motivagao e os interesses enquadram-se num contexto muito diversificado.

Assim, as propostas de atividade apresentadas ao grupo tém de ter em
consideracdo todas as suas diferencas e, inclusive, a sua faixa etaria, razdo pela qual
muitas vezes sdo criados pequenos grupos (com interesses ou aprendizagens semelhantes
0u nao) cujas propostas variam. Porém, também existem propostas que sdo pensadas para
as criancas de faixa etaria menor e, por outro lado, para as criangas cuja faixa etaria é
maior. Posto isto, as propostas descritas em anexo misturardo as duas vertentes de
aplicacdo precisamente para ir ao encontro das aprendizagens ndo adquiridas, em
aquisicdo, que se pretendem promover e aos interesses, uma vez que a instituicdo
preconiza que cada crianga tem 0 Seu tempo e, por isso, nenhuma crianga deve em
circunstancia alguma, ser obrigada a participar numa proposta quando o pode fazer noutra
ocasido e de outra forma que lhe seja mais apelativa. Assim, a instituicdo distingue-se
pela autoconsciéncia que é desenvolvida nas criancas e pela liberdade que lhes é imposta
que, quando conjugada com as diversificadas formas de desenvolver cada competéncia,

desenvolve a criatividade nas criangas.

Outra caracteristica que merece ser salientada é o facto de existirem diferentes
idades. Essa diferenca de idades, permite que as criangas mais velhas adquiram um maior
sentido de responsabilidade e necessidade de apoiar as crian¢as mais novas, seja a ensinar
habitos de higiene como a efetuar atividades escolhidas pelas proprias como propostas

provenientes do adulto. Por outro lado, no que diz respeito as criangas mais novas, apesar
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de se verificar uma maior participacdo quando se encontram em pequenos grupos, acabam

por adquirir de forma mais rapida competéncias que de outra forma ndo seria possivel.

Posto isto, caracterizar o grupo no @mbito do desenvolvimento cognitivo, social,
linguistico, motor e artistico, ndo se traduz numa caracterizacdo muito sintética porque o

grupo é muito diferente. Ainda assim, ir tentar produzir-se uma breve descricéo.

No ambito do desenvolvimento cognitivo, de acordo com Piaget, o grupo
encontra-se no segundo estadio do desenvolvimento cognitivo, isto €, no estadio pre-
operatorio, que é caracterizado por uma evolucdo ao nivel do pensamento simbolico.
Neste estadio, pode verificar-se a fungdo simbdlica, que é a atribuicdo de significado a
representacfes mentais como as palavras, nimeros ou imagens, a compreensdo de
identidades, bem como de a¢des de causa-efeito e a capacidade de classificacdo. (Papalia
etal., 2001, p. 312). O autor defende ainda que a funcdo simbolica pode ser identificada
através da imitacdo diferida que é uma repeticdo de agdes observadas anteriormente e do
jogo simbolico que se caracteriza pela utilizacdo de um objeto que simbolize outro.
(Papalia et al., 2001, p. 313). Neste seguimento, é ainda de salientar que o estadio acima
referenciado é caracteristico de criangas que apresentam limitacbes ao nivel da
“centracdo, irreversibilidade, foco nos estados, raciocinio transdutivo e egocentrismo”,
sendo possivel verificar no grupo uma dificuldade em centrar-se em mais do que um
aspeto- centracdo. Para além disso, o egocentrismo traduzido na dificuldade na partilha
de materiais, bem como na partilha de atencdo dos adultos ndo é evidente, pelas razdes
descritas anteriormente. Considera-se ainda que esta caracteristica € uma compreensdo
centrada no proprio ponto de vista, sem considerar o ponto de vista do outro, ndo sendo,
portanto, um sinénimo de egoismo. (Papalia et al., 2001, p. 314).

No ambito do desenvolvimento social, 0 grupo demonstra especial interesse em

interagir/brincar com outras criangas, mesmo as criancgas cuja faixa etéria € mais precoce-

Brincando, as criangas crescem. Elas estimulam os seus sentimentos,
aprendem a usar 0os musculos, a coordenar o que vém com o que fazem e
ganham dominio sobre os seus corpos. Descobrem coisas acerca do mundo e
delas préprias. Adquirem novas competéncias. Tornam-se mais proficientes
no uso da linguagem, experimentam diferentes papeis e- ao reconstruirem as
situacOes da vida real- lidam com emoc¢6es complexas. (Papalia et al., 2001,
p. 365).
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E também caracteristico da faixa etaria um comportamento pro-social que
consiste no auxilio do outro, sem esperar alguma recompensa em troca, aspeto verificado
diversas vezes em atitudes do grupo para com o préoprio ou o adulto. Para além disso, o
grupo demonstra compreender regras do comportamento social, cumprimentando outras

criangas ou adultos e utilizando expressdes como “obrigado” e “por favor”.

No que diz respeito ao desenvolvimento linguistico, é possivel verificar casos
pontuais de algumas dificuldades associadas a articulacdo de alguns fonemas. Contudo,
essas dificuldades ndo influenciam a intervencdo em grande grupo, nem dos restantes
elementos. Salienta-se ainda o espirito critico, na medida em que, sempre que é solicitada
a opinido ou sugestdo, o grupo responde prontamente. A partilha é, assim, um momento

muito ansiado pelo grupo.

O grupo demonstra muito interesse pela educacdo fisica, realizando-a com
relativa facilidade e reproduzindo o que foi aprendido quando brincam no exterior. A
utilizacdo adequada de talheres durante as refeicBes principais é ainda um aspeto a
trabalhar com maior incidéncia, uma vez que algumas criancas utilizam tendencialmente
apenas o garfo e outras, apesar de a terem na méo, ndo utilizam a faca. Contudo, o grupo
apresenta uma autonomia generalizada em momentos como a alimentagéo e a higiene. A

lateralidade ja se encontra definida em algumas criancas - desenvolvimento motor.

Por fim, no desenvolvimento artistico, “(...) os estadios do desenho refletem a
maturacdo cerebral, assim como a maturagdo muscular” (Papalia et al., 2001, p. 290) e 0s
estadios em que o grupo se encontram variam desde a garatuja ao pictérico, sendo mais
presente o estadio do design que se caracteriza pela combinacéo de duas formas bésicas

num padréo abstrato mais complexo.
2.3.1.2. Caracterizacdo da turma

A turma sobre a qual incidiu a observacéo e analise da informacdo caracteriza-
se por ser uma turma que frequenta o 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, num

estabelecimento de ensino publico.
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A turma é constituida por 14 criancas do sexo feminino e 10 do sexo masculino,
0 que totaliza 24 criangas. Em termos de aquisi¢cdo de competéncias, a turma apresenta
um ritmo de aprendizagem relativamente homogéneo, principalmente, quando se apela a
participacdo dos alunos na aula. Neste sentido, no computo geral, pode-se considerar que
os alunos interagem bastante com o adulto quando se cria momentos para a partilha da
opinido e reflexdo, conduzindo os alunos a partilhar momentos do seu quotidiano,

tornando 0s momentos mais ricos.

Posto isto, passar-se-a a caracterizar a turma de acordo com o desenvolvimento

cognitivo, social e motor.

No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, a turma encontra-se no
estadio das operagdes concretas, visto que os alunos se revelam capazes de distinguir a
realidade da fantasia, compreender relacdes entre o todo e as partes, relacbes de causa e
efeito e competéncias mateméticas como a seriacdo e o célculo mental, por exemplo.
(Papalia et al., 2001, p. 420).

Ao nivel social, os alunos ja apresentam grupos constituidos, tal como seria
expectavel. Os grupos criados sdo constituidos, essencialmente, por criangas do mesmo
sexo- “As criangas do mesmo sexo tém interesses comuns” (Papalia et al., 2001, p. 484),
embora, em contexto de sala de aula, quando se apela a criagdo grupos de trabalho,
geralmente, misturam-se, como € possivel verificar na criacdo de grupos de trabalho a

partir da atividade n.° 3.

Ao nivel do desenvolvimento motor, ndo foi possivel reunir informacéo, porque
a estagiaria apenas presenciou uma aula de Educacdo Fisica, contudo, sempre que
criavam equipas em contexto desportivo, a competicdo, os conflitos e a aceitacdo da
derrota eram e foram questdes contantes ao longo do semestre (o ciclo de estudos da
instituicdo organiza-se por semestres). As quezilias criadas nessas ocasifes eram,
frequentemente, trazidas para a sala de aula, de modo a serem abordadas e resolvidas.
Esses conflitos permitiram perceber que existiam valores de caracter social que,
eventualmente, estavam a precisar de ser trabalhados de outra forma, razéo pela qual o
eixo de trabalho passou por trabalhar valores, praticando-os, em vez de os abordar, como

havia sido feito até ao momento (ver anexos 1 e 2).
46



2.4. Método de intervencéo

Para o presente relatorio de investigacdo e tendo em consideracdo a tematica
sobre a qual se debruca o mesmo, optou-se por observar um grupo que se encontra na

valéncia de Educacédo Pré-escolar e uma turma que se encontra no 3.° ano do 1.° Ciclo do

Ensino Baésico.

E de salientar que as propostas de atividade que se seguem surgiram tendo como
elemento orientador os guides presentes no livro “A Educagdo Artistica para o
Desenvolvimento da Cidadania: Atividades Integradoras para o 1.° Ciclo do Ensino

Basico” da Doutora Monica Oliveira.
2.4.1. Atividades propostas

Todas as atividades que se seguem serdo realizadas em contexto de sala,

seguindo a seguinte estrutura:

Utilizar um titulo que desperte o interesse das criancas revelador do que se

tratara a atividade, contudo, sem que a tematica possa ser totalmente

desvendada.

Proposta da | Apresentar um texto desafiador e motivador, capaz de causar debate entre
Atividade os alunos.

Faixa Etaria/

Nome da
Atividade

Ano de Identificar a idade a que se destina a proposta.
escolaridade
Objetivos Identificar os objetivos que se estimam alcancar.

Conteldos | Apresentar os conceitos das diferentes dreas do saber que serdo abordados.
Identificar os materiais a utilizar para o desenvolvimento da proposta de
atividade.

Materiais

Tabela 5- Estrutura de uma Atividade de acordo com o guido de Moénica Oliveira (2017)

De seguida, em anexo (anexo 1) seguem-se as propostas de atividades realizadas
na valéncia Educacéo Pré-escolar e em 1.° Ciclo do Ensino Bésico, bem como a descrigdo

e analise decorrentes das atividades promovidas (anexo 2).
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Parte I11- Apresentacao e Interpretacdo de Resultados

3. 1. Analise das entrevistas realizadas a Educadores e Professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico

A entrevista realizada no &mbito da tematica em estudo contou com um preé-teste
realizado a 6 pessoas e com uma amostra de 32 educadores e professores. A entrevista foi
elaborada para recolher respostas de profissionais com algum tipo de grau académico no
ambito da Educacdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico e com o objetivo de
identificar padrdes comportamentais e valores, bem como o papel das Artes Visuais no
desenvolvimento das criancas e 0 modo como a sociedade atual os valoriza e utiliza em

contexto de sala ou sala de aula.

De modo a garantir uma abrangéncia elevada e diversificada de respostas foi
solicitado o preenchimento por pessoas responsaveis por paginas de redes sociais ou
moderadores de grupos dessas mesmas redes, de modo que fatores como a demografia, a
experiéncia, o tipo de ensino, as vertentes socioculturais, a faixa etaria em que leciona e
0 tipo de instituicdo seja 0 mais abrangente possivel. De seguida, as respostas foram

recolhidas, sintetizadas e analisadas, de modo a garantir os objetivos supramencionados.

Posto isto, com o objetivo de obter mais informacdes acerca dos inquiridos, 0s
mesmos foram questionados sobre o seu género, aos quais a esmagadora maioria se
revelou do sexo feminino. Dos 32 inquiridos, apenas 1 era do sexo masculino, sendo 0s
restantes 31 do sexo feminino, o que corresponde a 97%. Tal discrepancia permite
corroborar a ideia de que a maioria dos individuos que envergam pela &rea do Ensino sao,
maioritariamente, do sexo feminino. Por questdes de anonimato, sempre que existir
necessidade de fazer referéncia a algum profissional entrevistado, este sera identificado

pela letra “I”.
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Pergunta 1

m Masculino = Feminino

Gréfico 1- Identificagdo do género

Como se pode verificar no grafico n.° 2, 69% dos individuos possuem o grau de
Mestrado, enquanto 25% sao licenciados e apenas dois possuem uma pos-graduacdo, o
que corresponde a 6% da amostra. Tal informacéo, permite concluir que a maioria dos
inquiridos que ingressam no ensino interrompem a sua formacgéo assim que alcangam o

grau de Mestre.

Pergunta 2

® Licenciatura = Mestrado = Pds-graduagdo

Gréfico 2- Quais séo as suas habilitagdes académicas?

Com a terceira questdo, apesar das dificuldades de empregabilidade ou a

escassez de profissionais na area da Educacdo que proliferam atualmente, foi possivel

49



verificar que apenas 6% dos inquiridos se encontram desempregados, enquanto 47%
trabalham numa Instituicdo PUblica e os restantes se dividam entre instituicdes privadas
com 34% e 13% em Instituicbes Particulares de Solidariedade Social (IPSS). Tal

diversidade de respostas e locais de trabalho, aumentara a abrangéncia de experiéncias

Pergunta 3

34% 13%

47%

= N3o Sim, IPSS Sim, Instituicdo Publica Sim, Instituicdo Privada
tanto a nivel pessoal como profissional.

Grafico 3- Em que tipo de instituicéo trabalha?

A pergunta seguinte foi ao encontro, uma vez mais, da diversidade de respostas,
porque verificou-se uma divisao bastante abrangente no que diz respeito a faixa etéria dos
inquiridos que lecionam. O valor mais alto registou-se naqueles que lecionam no 2.° ano
de escolaridade (22%), seguindo-se os que lecionam nos 3.° e 4.° anos de escolaridade
(16% em ambos). Apenas 3% dos inquiridos se encontram em regime de Sala Mista de
Pré-escolar, que se revelou o valor mais baixo. A amplitude de resultados vai desde
individuos que se encontram a trabalhar com criangas desde o primeiro ano de vida até
aos que lecionam no 6° ano de escolaridade, sendo que 9% trabalham com criancas de
faixas etérias compreendida entre 1 e 2 anos, 13% com criancas de 3 a 5 anos, 6% no 1.°

ano e 6% em nenhuma faixa etaria.
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Pergunta 4
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Gréfico 4- Qual a faixa etaria com a qual se encontra, no momento, a trabalhar?

A resposta & pergunta nimero cinco, referente ao tempo em que o professor ou
educador exerce a profissao, as respostas revelaram uma clara disparidade, com 44% dos
inquiridos a terem menos de 3 anos de experiéncia profissional na area, o que pode fazer
concluir que existe alguma falta de experiéncia nos inquiridos, mas também a auséncia
de uma visdo viciada, motivada por préaticas similares recorrentes que a experiéncia, por
vezes, acarreta. E 28% dos inquiridos tem mais de 13 anos de experiéncia e 19% entre 4

a 6 anos.

Pergunta 5

mla3anos ®4a6anos =7a9anos 10al12anos = maisde 13 anos

Grafico 5- Ha quanto tempo exerce a profissdo?
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Para a seguinte questéo, considerou-se pertinente questionar os inquiridos sobre
a visdo da instituicdo e 0 que a mesma espera potenciar no seu publico-alvo e, ap6s 0
levantamento das respostas, averiguou-se que 28% consideram que a instituicdo visa a
promogdo do desenvolvimento de criancas autbnomas, ativas e solidarias e outros 28%
consideram que a visdo da instituicdo que o emprega promove o desenvolvimento de
competéncias académicas, pessoais e sociais. E ainda de referir que existiram trés topicos
com 13%, nomeadamente, a partilha de valores da sociedade atual ou normas da unido
europeia, 0 envolvimento da crianga com a arte e a promocao de valores como o respeito
e solidariedade. Para além disso, verifica-se que, conforme se comprovou na pergunta 3,

6% dos inquiridos ndo se encontram a trabalhar e, portanto, ndo responderam a questao.

Pergunta 6

B Desenvolvimento de criangas
auténomas, ativas e solidarias

B Desenvolvimento de competéncias
académicas, pessoais e sociais

W Partilha de valores da sociedade
atual ou normas da unido europeia

N&o trabalha em nenhuma
insituicdo de momento

M Valores como respeito e
solidariedade

M Envolvimento da crianga com a arte

Grafico 6- O que espera a institui¢do potenciar no seu publico-alvo para a educacdo do mesmo?

Ao inquirir os professores e educadores acerca dos valores que a instituicdo
prioriza, obtiveram-se respostas com diversificados valores que foram recolhidos e
aglomerados em categorias. Dada a possibilidade de referir multiplos valores, a
percentagem refletida no gréafico n.° 7 representa a percentagem de individuos que
considera que esse valor ou categoria de valores é priorizado na sua instituicdo. Assim,
foi possivel verificar que 44% consideraram que valores empaticos como 0 respeito
(28%) e a solidariedade (13%) sdo priorizados, enquanto 31% do questionados
responderam com valores que foram categorizados em valores de relacionamento
interpessoal, tais como a entreajuda (13%), a unido (9%), o companheirismo (13%), entre
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outros. Dos inquiridos, 25% mencionaram valores sociais como igualdade (16%), justica
(6%), integridade (3%) e equidade (6%) e 25% valores académicos. De referir que, apesar
de menor representacdo também foram mencionados valores ambientais e de
sustentabilidade (16%), valores de persisténcia, como a resiliéncia e a coragem (6%),
valores cristdos (3%), desenvolvimento natural da crianca (6%), valores de liberdade
(6%), e valores artisticos (3%). De referir ainda que 6% dos inquiridos ndo trabalha.

Pergunta 7
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Gréfico 7- Na sua perspetiva, quais sdo os valores que a institui¢do prioriza?

A pergunta ndmero oito procurava obter os valores que os inquiridos
consideravam imprescindiveis para a formacdo da crianca. Os inquiridos contavam com
uma lista de valores, contudo, existia um campo em que poderiam eles prdprios referir
outros. Os inquiridos referiram o respeito (94%), solidariedade e empatia (ambos com
78%), bem como a entreajuda e a partilha (ambos com 75%). A uniédo (56%) equidade
(53%) e a igualdade (50%) séo ainda alguns valores escolhidos por mais de 50% dos
inquiridos. E de referir ainda valores como a sustentabilidade (44%) e o companheirismo
(41%) com percentagens superiores a 40% e valores como o espirito critico referenciados
por 6% dos inquiridos, e responsabilidade, resiliéncia, autonomia, liberdade, foram

escolhidos por 3% dos inquiridos.
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Pergunta 8
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Grafico 8- Que valores considera imprescindiveis para a formagao da crianca?

Em contrapartida, na nona pergunta, foi pedido que os inquiridos indicassem 0s
valores que sdo menosprezados na educacao e, apesar do respeito ser considerado por
94% (pergunta 8) como essencial, 53% também os considera como menosprezados na
educacao. Para além disso, 63% dos inquiridos considera que a empatia € um dos valores
mais menosprezados, assim como a equidade com 44% e a entreajuda com 41%. A
igualdade foi referida por 34% dos questionados, assim como a solidariedade, a unido e
a partilna com 25%. O companheirismo € identificado por 22% e a sustentabilidade por
19%. Existiram valores pouco referidos, tais como a autonomia com 3%. Ainda assim,

3% dos inquiridos consideram que nenhum valor € menosprezado na educacéo.
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Pergunta 9
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Grafico 9- Que valores séo desprezados na Educacéo?

Ao serem questionados sobre a importancia do seu papel no desenvolvimento de
valores do grupo ou turma, a grande maioria dos inquiridos considerou que tem uma
importancia de carater elevado ou bastante elevado, 44% e 50% respetivamente, 0 que
denota uma opinido generalizada e quase unanime de que papel do educador e do

professor é essencial para o desenvolvimento de valores nos individuos.

Pergunta 10

m Reduzida = Neutra = Elevada = Bastante elevada

Grafico 10- Qual a importancia que atribui ao seu papel no desenvolvimento de valores no grupo/turma?
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Ao questionar os educadores e professores sobre a sua opinido acerca da
valorizagdo das Artes Visuais na Educagédo, as opinides foram bastante divergentes.
Assim, 44% consideraram que as Artes Visuais ndo sdo valorizadas na educacao,
enquanto 31% considerou que sdo e 3% apresentou uma opinido neutra. Da totalidade das
pessoas que responderam a entrevista, 9% consideram que s&o pouco valorizadas e 13%
acreditam que tém ganho um papel mais preponderante ao longo dos anos. Dentro das
mais vastas justificacdes, os inquiridos que consideraram que as Artes visuais ndo sao
valorizadas, referiram que as mesmas sdo consideradas uma “perda de tempo",
menosprezadas ao ponto de ndo se retirarem das mesmas as verdadeiras potencialidades,
sendo priorizado o Portugués e a Matematica- “é menosprezado pela Educacéo e ndo Ihe
¢ dado qualquer oportunidade para observar a sua verdadeira potencialidade. Isto
acontece porque a ideia geral é que as Artes Visuais servem para entreter e para divertir
apenas, ou seja, nunca como um meio ou ferramenta de aprendizagem.” (13) e salientam
que tém uma conotacao futura de pouca empregabilidade e visibilidade. Para além disso,
tém pouca relevancia horaria e “sdao encaradas como trabalhos manuais € ndo como
educacdo artistica (conhecer artistas de diversas artes, conhecer e perceber as obras,
recriar obras)” (119). Por outro lado, quem considera que as mesmas séo valorizadas, usa
como justificacdo a presenca das Artes Visuais nas OCEPE, o seu aumento na carga letiva
e que estratégias menos tradicionalistas e antiquadas, promovem o desenvolvimento de
competéncias varias nas criancas, fomentando, principalmente, a criatividade e a
entreajuda entre os varios alunos e até mesmo no ambiente familiar. Ainda assim,
consideram que “a extensdo dos contetdos a lecionar ndo permite que se explorem como
poderiam ser exploradas™ (I8), sendo ainda possivel verificar que o dominio € mais

trabalhado em contexto de Educacéo Pré-Escolar.
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Pergunta 11
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Grafico 11- Considera que as Artes Visuais séo valorizadas na Educagao?

Na décima segunda pergunta assim como na seguinte, todos os questionados
responderam de forma afirmativa e acreditam que as Artes Visuais desenvolvem
competéncias nas criangas, tais como a “motricidade” (44%), a “consciéncia visual e
estética” (38%), a “criatividade” (34%), o “espirito critico” (22%), assim como a
capacidade de interpretacdo, ferramenta essencial para a disciplina de Portugués e o
raciocinio légico, imprescindivel na disciplina de Matematica, destacando-se ainda a
capacidade de “interagir e exteriorizar aquilo que uma obra transmite, falar sobre
sensagdes ¢ emogdes” (113). Para além disso, € referido que as Artes Visuais podem ser
usadas como "muleta” na aquisi¢do de conhecimento e competéncias nas mais diversas
areas, sendo articuladas e complementarias ao objetivo final, aumentando a destreza, a
pertinéncia, a capacidade de analise, a discussdo e a superacdo. Dada esta pandplia
abrangente e diversificada de competéncias é possivel concluir que as Artes Visuais sdo
uma area fulcral e essencial na Educagéo e no desenvolvimento das criangas, ajudando

na formagao de melhores pessoas, cidadéos e artistas.

Tal como referido na questdo anterior, todos os inquiridos consideram que as
Aurtes Visuais poderdo ajudar a desenvolver valores, na medida em que "as artes sdo uma
forma de expressdo e um artista consegue plasmar valores nas suas obras se assim 0
pretender, pelo que, pela analise de obras se podem introduzir dialogos sobre valores™

(118) e também "a partir de criagdes préprias com ou sem inspiracdo de outros autores
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fornecendo uma panoplia como incentivar a procura de diferentes técnicas e trabalhos"
(14). Para além disso, é referido que é possivel captar a atencdo das criangas, recorrendo
as varias atividades relacionados com as Artes Visuais, desenvolvendo valores como a
sustentabilidade, através da utilizacdo de materiais reciclados, o respeito pelas diferentes
culturas e ragas através da " realizacdo de trabalhos que respeitem a multiculturalidade”
(117) e até" mesmo a simples utilizacdo de cores diferentes” (120), sendo que essas
atividades “motivam a partilha de ideias, a entreajuda e a aceitacdo do outro” (I111),
também porque "através da imagem conseguimos mais facilmente promover valores
junto da sociedade, de uma forma mais simples e direta” (116) e porque "permitem que a
crianga exprima o que sente e que o demonstre/partilhe através das artes visuais" (121).

Por fim, os inquiridos identificaram maultiplos valores que podem ser trabalhados
através das Artes Visuais, sendo de salientar que os valores referidos foram similares aos
referidos anteriormente. Assim sendo, 59% dos inquiridos sdo da opinido de que o
respeito € um dos principais valores apreendidos com as Artes Visuais, bem como a
empatia e a entreajuda com 50% e 58% respetivamente. Para além disso, 38% elegeu a
partilha e 31% selecionou a solidariedade, a sustentabilidade, o companheirismo e a
unido. Os valores menos abordados foram a igualdade e equidade com um peso de 28%
e 25% respetivamente, enquanto a criatividade apenas foi selecionada por 13%. Com

apenas 3% ficou a autonomia, a responsabilidade e a incluséo.
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Pergunta 14
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Gréfico 12- Quais s&o os valores que poderdo ser trabalhados através das Artes Visuais?

3.2.1. Analise das atividades realizadas

O contetdo percentual que se segue, baseou-se em indicadores de observacdo
que o adulto avaliou, numa escala de 1 a 3, em que nivel 1 corresponde a ndo satisfatorio,
nivel 2 corresponde a parcialmente satisfatorio e nivel 3 corresponde a totalmente
satisfatorio, aquando da realizacdo das propostas descritas nos anexos. Para além disso,
os varios parametros avaliados foram agrupados em diferentes categorias. A primeira
categoria consiste na no¢do de responsabilidade interesse e respeito pelo proximo e avalia
a consideracdo dos alunos pelos direitos dos outros, a responsabilidade assumida pelos
seus atos e acgdes, 0 seu interesse e a capacidade para escutar o0 outro e respeitar a sua
opinido. Por outro lado, a segunda categoria engloba a comunicacdo, expressao,
autonomia e criatividade, avaliando a clareza e articulacdo de discurso dos alunos, a
utilizacdo da leitura para a concretizacdo de atividades e interagdes com 0s outros, a
utilizacdo de técnicas diversificadas, assim como a sua autonomia e criatividade. Por fim,

a terceira e Ultima categoria, avalia o conhecimento dos alunos acerca da realidade
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envolvente e a importancia que os mesmos lhe atribuem, como o conhecimento das
temaéticas, artistas e obras de arte, assim como a importancia que lhes atribuem, levando-

0S a cooperar na atividade.

3.2.1.1. Analise das atividades realizadas no a@mbito da Educagdo Pré-

escolar

A andlise que se segue baseia-se em propostas apresentadas na valéncia de Pré-
Escolar, numa Sala Mista que compreende criancas desde os 3 anos aos 5, contudo, na
prética, as idades variam entre criancas de 2 anos (que completam os 3 anos no ano letivo
de 2023/2024) e de 6 anos. Essa diferenca de idades obrigou a que as propostas fossem
realizadas em peguenos grupos até a apresentacdo da tematica por parte das criancas mais

velhas ao grupo e, apds isso, contassem com a participacao de todas as criangas.

Posto isto, a primeira atividade apresentada - “Hora do conto sem palavras “-
teve como mote um pedido da institui¢do para que, em familia, se realizasse um origami
branco em forma de pomba e, portanto, o simbolismo da pomba branca teria de ser
explicado ao grupo. Para o efeito, escolheu-se a obra “Migrando” de Mariana Mateos,
cuja mensagem €é passada através da ilustracdo e, desta forma, pretendia-se perceber o
que o grupo sabia acerca da tematica. Ap6s conclusdo da atividade, foi possivel verificar
que 1% das criancas ndo tinham qualquer conhecimento da realidade, nem reconheciam
a sua importancia, enquanto 18,5% tinham algum conhecimento e percebiam a
importancia e a grande maioria (74,1%) tinha um excelente conhecimento da realidade.
Neste sentido, foi possivel perceber que 67% conhece a tematica “Guerra” e percebe o
que esta implica tanto para a vida dos cidaddos como para os militares, com intervencdes
como “Ha pistolas na Guerra” (C1), havendo 33% que estabeleceram um paralelismo
entre os militares que combatem na Ucrénia e a profissdo ou experiéncia de membros
familiares no servigo militar, como é possivel verificar em: “A mae da C13 andou na
guerra < (C1), dando, assim, a conhecer ao resto do grupo o seu dia-a-dia desde a
preparacéo fisica a defini¢do de tarefas como ser cozinheiro, por exemplo. Ainda dentro
desta tematica, na sequéncia da visualiza¢ao de uma ilustragcdo, 0 grupo mostrou-se muito
sensibilizado quando percebeu que muitas pessoas se viam obrigadas a deixar as suas

habitacdes e pertences, estabelecendo-se, inclusive, uma reflexdo acerca do que cada
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crianga considerava imprescindivel levar consigo, sendo que 33% considerava que a
familia era 0 mais importante e os restantes 22% enumeravam bens materiais e 11% bens
de primeira necessidade como agua e alimentos. Da totalidade das criancas, 22% revelou
que o que sabia acerca da tematica era fruto do que observava nas noticias- “Um dia, eu
fui a um restaurante com a minha mée e 0 meu pai e eu vi na televiséo que havia carros
com pistolas que mandavam fogo para os meninos” (C5). No que diz respeito a
consciéncia sobre os direitos dos cidaddos, 44% das criancas demonstrou consciéncia
sobre a desigualdade de direitos entre os pares: “N&o podem ir & escola e estar com 0s
amigos” (C1); “N&o podem ver o pai porque esta a lutar” (C3) -, pela impossibilidade de
se refugiarem nas suas proprias habitagdes- “Ndo, porque destruiram. Sao pessoas
abandonadas” (C5) -, terem acesso a uma alimentacéo cuidada- “A Ucrania nao faz mal
(...) E 1a ndo tém comida” — (C1) ou a higiene. No que toca a comunicacao, expressao,
autonomia e criatividade, 5,6% da sala obteve o nivel 1, 22,2% obteve nivel 2 e 72,2%
obteve o nivel 3. No que toca a nogdo de responsabilidade, interesse e respeito pelo
préximo, 7,4% da sala obteve o nivel minimo, 18,5% apresentou um nivel médio e 74,1%

apresentou o nivel maximo.

No que diz respeito a segunda atividade desenvolvida - “Analiso, observo... O
que sei?” - e tendo em consideragdo que foi uma continuidade da proposta n.° 1, o
conhecimento da realidade, que se baseava na observagdo de um desenho conjunto feito
pelas criangas, com o objetivo de representar o que a guerra significava para as mesmas,
apenas foi atingida a nivel maximo por 52,8% das criancas- “Eu quero desenhar 0s
militares” (C11)-, o nivel intermédio revelou-se em 25% das criangas- “E uma pistola
grande para matar.” (C5)- e o nivel mais baixo representou 22,2%. Em relacdo a
comunicacdo, expressdo, autonomia e criatividade, os resultados foram satisfatérios, com
77,8% das criancas avaliadas com nivel 3- “Cristiana estou a pintar com preto porque é a
fumarada da guerra” (C16)-, 14,8% obtiveram nivel 2 e o primeiro nivel a ter apenas 7,4%
das criancas. O melhor resultado foi na categoria de nocao de responsabilidade, interesse
e respeito pelo préximo, em que 88,9% das criancas foram avaliadas com o nivel 3,
refletindo-se em expressdes como “Sera que ha comida na guerra?” (C11), enquanto 0s

niveis 1 (3,7%) e 2 (7,4%) representaram pouco mais de 10%.
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Durante a proposta de atividade “Dado pensativo” 80% das criangas apresentou
um excelente nivel de conhecimento da realidade, que neste caso consistia no conjunto
de ajudas prestadas a Ucrania e a importancia das mesmas- “Para matar pessoas” (C15);
“Os Estados Unidos estdo a ajudar a Ucrania” (C1)-, enquanto 20% apresentou um nivel
de conhecimento mediano. De todo o grupo, 93,3% apresenta o nivel méximo de
comunicagéo, expressdo, autonomia e criatividade como se verifica em “Acho que estdo
a pensar adotar as criangas, porque sendo elas pegam em armas e querem imitar os adultos
a matar pessoas (...) Ainda bem que ndo ha Guerra em Portugal” (C16), enquanto 6,7%
apresentaram um nivel médio. No que toca a nogdo de responsabilidade, interesse e
respeito pelo préximo, 85% das criancas foram avaliadas com nivel 3- “Eles tém de ser
amigos, ndo bater nem nada” (C10); “Temos que dar abragos e ndo estar a bater para
sermos amigos” (C10)-, enquanto 15% apresentou nivel 2, o que representa, no computo
geral, resultados bastantes positivos. E de salientar que, devido a motivos de satde, a
atividade contou com uma menor participagdo de criangas, o que influencia,

evidentemente, a comparacdo da presente atividade com as anteriores.

Durante a proposta de atividade n.° 4- “Sera que todos querem ajudar?” -, 64,7%
das criangas apresentam nivel 3 no que toca ao conhecimento da realidade e a sua
importancia, como é referido em “Um gorro, porque eu gosto de usar para ficar
quentinha.” (C3), enquanto 32,4% apresentam nivel 2. Para além disso, no que toca a
comunicacdo, expressdao, autonomia e criatividade, 82,4% das criancas apresentam o
nivel maximo- “Tenho de passar por cima e por baixo, por cima e por baixo” (C1)-,
enquanto 13,7% apresenta o nivel intermédio e apenas 3,9% apresentam nivel minimo.
No que toca ao interesse, nogao de responsabilidade e respeito pelo proximo, 74,5% das
criancas foram avaliadas com nivel 3, verificando-se, por exemplo, nas seguintes
expressoes: “Cris eu quero fazer o cachecol” (C9); “Precisam de roupa quente.” (C15);
“Cristi estou a fazer bem? Tira uma fotografia para mostrar aos meus pais.” (C10), 19,6%

avaliadas com nivel 2, e 5,9% com nivel 1.
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3.2.1.2. Andlise das atividades realizadas no ambito do Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico

A analise que se segue baseia-se em propostas apresentadas em contexto de 1.°

CEB, numa turma do 3.° ano.

b

A primeira intervencao denominada “Eu sou uma crianga € o meu problemaé€...’
foi iniciada aproveitando um debate realizado no ambito da disciplina de filosofia acerca
da felicidade das criangas e dos adultos, tendo a maioria considerado que as criangas eram
mais felizes do que os adultos, devido a falta de responsabilidade. Posto isto, a nogéo de
responsabilidade, interesse e respeito pelo proximo evidenciadas durante o debate
promovido mostrou que 63,9% dos alunos obtiveram o nivel maximo, como é evidente
em “A professora até deu o exemplo de uma amiga que o dia mais feliz da vida dela foi
quando os pais se separaram, porque passaram todos a estar mais felizes.” (A21), 26,4%
o intermédio e 9,7% nota minima. J& na comunicacdo, expressdo, autonomia e
criatividade, os valores foram similares, ainda que ligeiramente superiores, com 68,1% a
obterem nivel 3 como se verifica no exemplo que se segue: “Mas isso € outra coisa: uma
coisa é gostar de ter os pais juntos e eu acho que toda a gente deve gostar, mas se ndo
estiverem felizes, ¢ mau estarem juntos e aflige muito os filhos.” (A23), 26,4% a obterem
nivel 2 e 5,6% a obterem nivel 1. J& no conhecimento da realidade e sua importancia, 0s
resultados foram similares as duas categorias transatas, com 64,6% dos alunos a obterem
nivel 3- “Cristiana 0os meus pais sdo divorciados e 0 A9 estava a dizer que nao existiam
“coisas” boas em ter os pais separados, mas ha coisas boas como nao discutirem.” (A21),
27,1% a obterem nivel 2, e apenas 8,3% a obterem nivel 1. Sendo que os alunos que
obtiveram nivel 3, apresentam uma percentagem bastante superior aos alunos que
obtiveram niveis 1 e 2 combinados, pode-se concluir que o desempenho da turma foi

positivo.

A segunda intervengdo- “Hoje vou dar voz as criangas” - ditou uma melhoria de
desempenho generalizado da turma nas trés categorias, sendo que, no que toca a categoria
da nocéo de responsabilidade, interesse e respeito pelo proximo, o nivel 3, com 77,1%,
foi obtido pela maior parte dos alunos- “N&o ter amigos é um problema, porque as pessoas

ficam solitarias” (A4), com 15,6% para o nivel 2 e 7,3% para o nivel 1. J& na categoria
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da comunicacdo, expressdo, autonomia e criatividade, 74% dos alunos obtiveram nivel 3,
como se verifica em “Eu ja vi uma senhora que ficou sem cabelo ¢ ela usava a peruca ou
o0 gorro ¢ a amiga dela cortou também o cabelo para ficar igual a ela” (Al), 22,9% nivel
2 e 3,1% nivel 1. A melhor categoria foi a que avaliou o conhecimento da realidade, que
neste caso pretendia descobrir o conhecimento da turma acerca das problematicas das
criangas, tendo em conta vérias especificidades, como o contexto social, em que foi dado
0 exemplo do cancro, a perda de parentes, entre outros. Com 84,7% dos alunos a obterem
nivel 3- “Os tratamentos fazem com que o cabelo caia” (A2)-, com 13,9% a obterem nivel

2 e apenas 1,4% dos alunos a obterem nivel 1.

A atividade “O que descobrimos?” mostrou que 89,6% dos alunos obtiveram
nivel 3 no que diz respeito a nocao de responsabilidade, interesse e respeito pelo préximo,
como se pode verificar em “Podemos dar roupas para um orfanato.” (A2), sendo que 0s
niveis 1 (4,2%) e 2 (6,3%) tiveram uma representatividade de 10,4%. Mais uma vez estes
valores sdo bastante semelhantes no que toca as restantes categorias, com 87,5% dos
alunos a obterem nivel 3 na categoria de comunicacdo, expressdo autonomia e
criatividade, como se verifica em “Eu conhego uma institui¢ao que ¢ perto de S. Jodo da
Foz e tem sempre muita comida, porque as pessoas ddo.” (A13), sendo que 11,5%
obtiveram nivel 2 e 1% a obter nivel 1. J& na categoria que focaliza o conhecimento da
realidade e sua importancia, 84,2% obtiveram a nota maxima, verificando-se expressdes
como “Se pegarmos em muita fruta, vai apodrecer passado uns dias, porque daqui para a
Ucrania é muito tempo e a fruta vai apodrecer. Para o orfanato ja podemos mandar.” (A9),
15% a nota intermédia, e 0,8 a nota minima. Mais uma vez, tais resultados permitem

concluir que o desempenho dos alunos foi bastante positivo nesta intervencéo.

A ultima intervencdo realizada- “No6s vamos fazer a diferenca” - revelou que, ao
nivel da responsabilidade, interesse e respeito pelo proximo, a grande maioria obteve o
nivel 3 com 89,6%, como se verifica em “Decidimos criar um prato de comida porque ha
criangas que ndo podem comer sempre que querem.” (A4), com uma quantidade reduzida
de alunos a obterem nivel 1 (3,1%) e 2 (7,3%). Esta discrepancia de valores manteve-se
nas seguintes categorias, pois no que toca a comunicacdo, expressdo, autonomia e
criatividade, 88,5% dos alunos obtiveram nivel 3- “Nos decidimos fazer este cartaz para
mostrar as pessoas que nem todas as criancas vivem bem, muitas vezes as pessoas pensam
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que sdo sO adultos que vivem nas ruas a pedir dinheiro, mas muitas vezes as criancas
trabalham. No Afeganistdo, h4 muitas meninas que ndo podiam ir & escola, por isso,
passavam o tempo a trabalhar para sustentarem as familias. Nem todas as criancgas tém
casa, por isso, queremos apelar a ajuda de toda a gente, para que todos saibam que
precisamos de ajudar todas as criangas do mundo.” (A2)-, 10,4% obtiveram nivel 2 e 1%
apenas obtiveram nivel 1. Quanto ao conhecimento da realidade e sua importancia, 87,5%
obtiveram nivel 3, como se verifica em “Nos quisemos mostrar 0 que queremos ser no
futuro, porque ndo vale a pena estudarmos se ndo cuidarmos do planeta, porque vamos
concretizar os nossos sonhos, mas ndo temos uma boa saude.” (A20), com o nivel Le 2 a

representarem 0,8% e 11,7% respetivamente.

Através dos resultados obtidos na avaliacdo do desempenho dos alunos nesta
atividade, concluimos que o nivel 3 de desempenho nas diversas categorias rondou
sempre 0s 90%, o que leva o adulto a concluir, que o seu desempenho superou as

expectativas de uma forma bastante positiva.

Apds a analise dos dados obtidos ao longo das quatro intervengées, o adulto pode
concluir que a recetividade e desempenho dos alunos ao longo das mesmas melhorou e
0s mesmos tiveram um desenvolvimento positivo, pois os alunos que obtiveram nivel 3
ao longo das diversas atividades aumentou de atividade para atividade, o que pode ser
explicado com o0 aumento da empatia, adaptacdo do adulto a turma e correcdo de lacunas
existentes ao longo das atividades, de modo a potenciar a0 maximo 0 seu

desenvolvimento.
3.3. Triangulacéo de dados

A presente investigacdo focou-se, essencialmente, na educacdo de valores e no
papel das Artes Visuais para essa promocdo. Neste sentido, através da recolha de
informagao proveniente das entrevistas realizadas a educadores e docentes, bem como da
observacao das propostas de atividade apresentadas a valéncia de Educacgéo Pre-escolar e
1.° Ciclo do Ensino Bésico e compilando toda essa observacdo pode verificar-se o que a

seguir se descreve.
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De acordo com as respostas obtidas, aquando dos educadores e professores
serem entrevistados acerca do que espera a instituicdo potenciar no seu publico-alvo para
a educacdo do mesmo, 28% dos inquiridos descreveu que a instituicdo em que se
encontra, trabalha no sentido de desenvolver a autonomia das criangas, 0 que vai ao
encontro do que foi verificado aquando da concretizacdo das propostas apresentadas,
porque, quando néo foi verificada a 100%, evidenciou-se em mais de metade das criangas.
Outro aspeto também mencionado foi a solidariedade que foi verificada acima dos 67%
e na ordem dos 80% aquando da analise dos indicadores de observacédo criados. Outros
28% dos profissionais defenderam que a instituicdo que os emprega, visa a promocao de
competéncias académicas, 0 que vai ao encontro do que é efetivamente priorizado na
instituicdo. Apesar das competéncias académicas serem, por vezes, muito valorizadas em
contexto pratico, existiu uma constante preocupacdo para que o grupo fosse adquirindo
competéncias sociais baseadas em aprendizagens que se desencadearam do didlogo com
0 outro e conversas em grupo, que o adulto supervisionou. Apesar disso, existe um aspeto
que foi defendido por uma pequena percentagem de profissionais (13%), mas que foi
evidente nas propostas levadas a cabo, na medida em que as mesmas, incluiam a presenca
das Artes Visuais, que se caracterizavam pelo envolvimento da crianga com a Arte como
elemento potenciador de aprendizagem e aquisicdo de valores para a criacdo de bons
cidad&os.

Pode-se verificar que os valores que, efetivamente, sdo priorizados nas
instituicGes onde os profissionais entrevistados lecionam correspondem ao respeito e a
solidariedade que, efetivamente, se revelaram aspetos que as instituicBes, a partida,
visavam potenciar e, foram evidentes, em contexto pratico, essencialmente, em criancas
reflexivas e atentas a realidade envolvente. A entreajuda, o companheirismo e a
sustentabilidade também foram muito evidenciados, verificando-se, na pratica, pelo apoio
sempre pronto a dar ao outro (conhecidos e desconhecidos). O dltimo valor
(sustentabilidade) foi evidente, principalmente, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Basica por a proposta apresentada possibilitar a consciéncia para com a finitude dos

recursos.

Para além disso, para os inquiridos, os valores destacados com maior
preponderancia vdo ao encontro dos valores enumerados até ao momento, embora a
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igualdade ndo tivesse sido muito evidente nas propostas apresentadas. Apesar disso, 0
respeito, a empatia, a equidade e a entreajuda séo identificados como sendo 0s mais
menosprezados, tendo sido, inclusive, a equidade pouco valorizada durante a analise das
propostas, o que nos permite concluir que existem alguns valores, que, apesar de serem
considerados fulcrais pelos professores e educadores questionados, esses mesmos séo
menosprezados de uma forma generalizada. E importante salientar que, de acordo com a
perspetiva de Gongalves, educar para a solidariedade ¢ sinonimo de promover a “ética”,
a “comunhao”, a “participagdo” e, inclusive, a “cidadania” e, portanto, possibilitar “o
acesso de todos aos bens culturais da nossa sociedade, desenvolver as capacidades de
interagdo e partilha e fazer germinar (...) a ideia e o sentimento do que ¢ viver em fungao
do bem comum”. (Gongalves, 2007, p. 270). Uma pequena percentagem de inquiridos
indicou a autonomia, a responsabilidade e o espirito critico como valores imprescindiveis,
ainda que tivessem sido muito evidenciados nas criangas. O companheirismo que é
considerado por poucos profissionais como sendo menosprezado, foi muito notorio,
principalmente, no grupo de criancas de Educacéo Pré-escolar, na medida em que o grupo
se mostrou bastante unido e tanto 0 grupo como a turma apresentaram bastante compaixao
para com as tematicas e uns para com os outros, auxiliando-se no desenvolvimento das
atividades, sendo que mais de 60% das criangas elevou ao expoente méaximo os indices

de cooperacéo entre eles em todas as atividades.

Quase metade (44%) dos inquiridos revelou que as Artes Visuais ndo sao
valorizadas na educacéo por ndo verificarem as suas potencialidades quando trabalhadas
de forma conjunta com os dominios que adquirem maior importancia, para além de lhes
ser despendida uma pequena carga horaria. Contudo, cabe aos profissionais de educagdo
potenciar “condigdes e instrumentos para intervir na realidade” e, nesse sentido, nas
propostas apresentadas, embora uns dominios apresentem mais peso do que outros, a
realidade é que as Artes Visuais se revelaram grandes aliadas para o desenvolvimento dos
valores anteriormente mencionados, trabalhando, inclusive, no &mbito da linguagem oral

e abordagem a escrita. (Gongalves, 2007, p. 266).

De forma contraditdria a conduta de muitos educadores e docentes, 0s inquiridos
defendem que as Artes Visuais desenvolvem muitas competéncias, salientando que
podem ser articuladas e responsaveis pela facilitacdo de competéncias para outros
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dominios. O que é corroborado por Oliveira (2017a) quando afirma que para os docentes
“a educacdo artistica contribui para o desenvolvimento pessoal e social e as capacidades
e potencialidades artisticas encontram-se em todos os individuos, os quais sdo
fundamentais na sensibilizacdo e comunicacao dos seres humanos”. (pp. 20-21). As Artes
Visuais sdo consideradas fortes aliadas do desenvolvimento de valores como o respeito
(59%), a empatia (50%) e a entreajuda (58%), seguindo-se a partilha com um peso mais
insignificante (38%), sendo corroborado pelas intervencdes e resultados das atividades
realizadas pelas criancas. Na verdade, seria expectavel encontrar valores em comum neste
ambito, devido a versatilidade das Artes, contudo, a solidariedade apresenta, de acordo
com os entrevistados, uma preponderancia menor, que ndo é congruente com o que foi
verificado, visto que em Educacdo Pré-escolar, as criancas quiseram recolher bens e
produzir, inclusive, um cachecol para doar. Em 1.° CEB também foi evidente pela
prontiddo com que procuraram melhorar a vida das criangas que haviam identificado com
caréncias. A sustentabilidade também foi pouco evidenciada, mas esteve muito presente,
principalmente, em 1.° CEB, porque as propostas exigiam a utilizacdo de recursos que a
turma rapidamente apelou a reutilizacdo. A autonomia e a responsabilidade foram os
valores que menores percentagens obtiveram, o que ndo corrobora com o que foi
analisado com as propostas promovidas em contexto de Educacéo Pré-escolar e 1° Ciclo
do Ensino Basico, visto que as criangas se revelaram muito autonomas e levaram a
atividade com bastante respeito pelas tematicas e um enorme sentido de responsabilidade.
E de salientar que valores como o respeito e a solidariedade foram aumentando & medida

que as atividades iam sendo desenvolvidas.

Assim, analisando todos os dados adquiridos, pode-se concluir que o respeito, a
entreajuda e a solidariedade sdo os valores que os inquiridos salientaram e que mais se
evidenciaram no grupo de criancas analisado. Uma menor percentagem indicou a
autonomia, contudo, esta também esteve muito explicita. Os profissionais que
responderam a entrevista partilharam claros exemplos em que as Artes Visuais se revelam
facilitadoras de valores, para além de permitirem potenciar a capacidade de comunicacéo,
trabalhar a motricidade, a criatividade e o espirito critico, destaca-se 0 respeito e a
entreajuda que, ja haviam sido associados a educacdo, porém, a empatia também foi

verificada pelos entrevistados e em contexto pratico e a solidariedade e a autonomia foram
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analisadas apenas em contexto pratico. Apesar disso, é referenciado que nem sempre é
dada a devida importadncia as Artes Visuais, em detrimento de outras areas de
conhecimento, na medida em que as mesmas sdo desvalorizadas, tendo uma
preponderancia mais baixa ao nivel de percentagem de tempo despendido, contudo, como
se pode verificar nas atividades realizadas (anexo 1), estas podem auxiliar qualquer
conteddo, para além de permitirem que a crianga tenha uma implicagdo maior no processo

de aprendizagem individual e, inclusive, do outro (anexo 2).

69



Limitacdes do estudo

O presente estudo contou com algumas limitacOes, apesar dos esforcos para
garantir a concretizacao dos objetivos tragados.

Primeiramente, deve-se ter em atencdo que a amostra utilizada é relativamente
reduzida, visto que os profissionais de educacdo se encontravam sobrecarregados com
suas responsabilidades diarias, planeamento de atividades e avaliagdo dos alunos e,
consequentemente, mostravam uma disponibilidade limitada para participar nas
entrevistas. Neste sentido, criou-se uma entrevista em formato online que foi divulgada
nas redes sociais, contudo, por vezes, as respostas obtidas foram incompletas ou
imprecisas. Todos estes fatores conduziram a uma amostra menos representativa e,
refletindo, principalmente, as opinides daqueles que tinham mais disponibilidade ou

interesse na tematica.

Outro fator limitador foi o tempo que o0 questionario esteve disponivel para
resposta, porque, de forma a conseguir garantir os objetivos pressupostos e uma recolha
de dados concisa e uma analise cuidada da entrevista realizada, o periodo em que a
entrevista esteve acessivel teve de ser mais reduzido do que o desejado, condicionando a

diversidade de profissionais e suas experiéncias.

Acrescenta-se ainda outra limitacdo que poderd ter influenciado a andlise das
intervencdes realizadas em 1.° CEB, pelo facto de a mesma decorrer durante um periodo
especifico do ano letivo, ndo dando oportunidade para averiguar novas aprendizagens e
evolucdes, na medida em que a aluna teve de cingir aos conteudos programaticos e

necessidades da sala ou turma.

Por fim, tendo em consideracéo todas as limitacdes sentidas, considera-se que se
criaram momentos que contribuiram para a aquisicdo de competéncias sociais e
académicas, para além de se ter desenvolvido um trabalho que garantiu oportunidades e

experiéncias diferentes as criancas e, inclusive, para a propria estagiaria.
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Consideracdes finais

Ao longo do presente relatorio de investigacdo foram analisados diversos
contetdos tedricos imprescindiveis para responder as perguntas de partida, bem como ao

cumprimento dos objetivos pressupostos.

Fazendo uma reflexdo acerca da sociedade atual, conclui-se que a
contemporaneidade é moldada por questdes de caracter social, econémico, politico,
cultural e ambiental e perante uma sociedade marcada por conflitos armados, alteragoes

climaticas e pandemias, a educacéo tem, evidentemente, de se reestruturar.

A educacdo é uma ferramenta crucial para que as comunidades se desenvolvam.
Contudo, o papel do adulto deixa de se limitar ao contexto escolar e a viver da correlagéo
entre a sociedade e a escola. A educacdo passa a ter de questionar concessdes, a promover
a cooperacdo, o debate, a criatividade e a articular as diferentes areas do saber, de modo
a desencadear a paz, a justica e a sustentabilidade, assumindo uma func¢éo transformadora

e de responsabilidade na construcdo da identidade de um individuo.

Face as constantes mudancas, as Artes Visuais deverdo ser encaradas como uma
ferramenta capaz de denunciar o carater social, ambiental e econémico da sociedade, pela
capacidade de dar visibilidade a acontecimentos e preocupacdes, permitindo fomentar

uma sociedade mais critica, equitativa e democratica.

Face as problemaéticas que tém vindo a ser enumeradas, surge a necessidade de
combater a crise social, cabendo a educacdo comprometer-se de modo que as criangas
pensem, interessem-se e atuem na sociedade. Uma educacdo para a cidadania fomenta a
identificacdo e resolucdo de problemas da sociedade, visando uma transformacéo pessoal

e social.

O conceito de Cidadania em educacdo também foi analisado, comegando pela
forma como a Cidadania é encarada e trabalhada noutros paises e acabando por analisar
que, em Portugal, é a Gnica componente do curriculo que se apresenta como transversal a
todos os ciclos, ndo tendo plasmados os interesses, curiosidades e necessidades

especificas de cada faixa etaria. A Cidadania é destacada pela forma diferente que usa e
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encara a realidade, cabendo as instituicbes proporcionar experiéncias que permitam

desenvolver competéncias de consciéncia social.

Devido ao caracter social da educacédo e face aos estimulos que as criangas da
atualidade estdo sujeitas, importa trabalhar a educacdo no sentido de ser adaptada aos
interesses e necessidades, emergindo nas Artes pela sua capacidade de abrir novos
horizontes e abordar tematicas diversificadas.

A educacdo tem a responsabilidade de capacitar as criancas com capacidades
que lhes permitam fazer uso dos seus direitos, atuando na sociedade conciliando a

dimenséo cientifica e os valores.

As perguntas de partida procuravam perceber de que forma as Artes Visuais
poderdo fomentar a Cidadania e analisar os valores que devem estar presentes na

educacdo das criancas em Educacdo Pré-escolar e 1.° CEB.

Dando a reposta a primeira pergunta (“De que forma as Artes Visuais poderdo
fomentar a Cidadania?”’), as Artes Visuais promovem valores essenciais para a formacéo
da crianga, tais como o respeito, valor considerado importante pelos entrevistados, mas
também a entreajuda e a empatia, que, nas atividades realizadas, permitiram que se
desencadeassem momentos cruciais de reflexdo e de partilha de ideias. Através das
intervencdes levadas a cabo, estes valores e muitos outros foram denotados, o que permite
concluir que as Artes Visuais, pela forma diversificada como permitem trabalhar
diferentes conteddos e, neste caso em especifico, valores, ttm um papel crucial na

fomentacao da Cidadania.

Dando a resposta a segunda pergunta- “Que valores devem estar presentes na
educacao das criangas (Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico)? -, podemos concluir de
forma unanime, que valores como o respeito, a entreajuda, a solidariedade e a autonomia
devem estar presentes na formagdo de um individuo, pois foram valores mencionados
como imprescindiveis pelos profissionais entrevistados, mas também foram notorios ao

longo da investigacéo.
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Os objetivos elencados para a elaboracao da pesquisa consistiam em verificar de
que forma as Artes Visuais promovem a Cidadania, conhecer os valores que devem estar
presentes na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, analisar a importancia
das Artes Visuais na educacdo e verificar qual é o impacto de uma formacao que tem em

consideracdo a Cidadania.

No que diz respeito ao primeiro objetivo elencado, foi possivel perceber que as
Artes Visuais promovem a Cidadania de uma forma inovadora e diferenciada, devido a
capacidade de fomentar ferramentas como a imaginacéo, a criatividade e um olhar critico
e reflexivo, capazes de considerar a mudanga de comportamentos, destacando-se valores

como 0 respeito, a entreajuda e a empatia.

Quanto ao segundo objetivo, analisou-se que os valores que estdo presentes na
educacdo, com base nas entrevistas, mas também pelas intervencdes realizadas sdo o

respeito, solidariedade, entreajuda e a autonomia.

No que toca ao objetivo seguinte, foi possivel perceber que as Artes Visuais
possuem um papel preponderante na Educacdo, na medida em que ajudam a potenciar a
motricidade, a aquisicdo de conhecimento e potencia nas mesmas a aquisi¢cdo de diversos
valores como o respeito, a entreajuda, a empatia e a solidariedade de forma mais incisiva.
Contudo, ndo se limita exclusivamente a estes valores, porque estdo dependentes das
reflexdes e discussdes realizadas. Para além disso, pela sua transversalidade, podem e
devem ser utilizadas com diferentes fins, o que, naturalmente, influencia a aprendizagem

proveniente da mesma.

No que diz respeito ao quarto objetivo, uma formacao que tem consideracdo a
Cidadania, ajuda a formar cidad&os criticos, cooperativos, com um conhecimento cultural
e preparados ideologicamente para poderem atuar de forma ativa, criativa, consciente e

responsavel, capacitados para atuar na plenitude das suas capacidades.

Conclui-se assim, que dada a complexidade das varias tematicas analisadas e da
interligacdo entre as mesmas, seria interessante que este estudo ou as tematicas por ele

abordadas fossem alvo de um maior aprofundamento investigativo e respetiva analise.
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Anexos

Anexo 1 - Descricdo da atividade n.° 1 (Pré-escolar)

22 de novembro de 2023

Nome da
Atividade:

Hora do Conto sem Palavras

Proposta da

Imagens valem mais que mil palavras
E todas tém uma historia para contar

Atividade: | Das mais simples as mais raras
Diz-me 0 que te fazem pensar.
Faixa Etéria: | 4 e 5 anos (Sala Mista)
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situacdo (producdo e
funcionalidade);
e Compreender mensagens orais em situacbes diversas de
comunicagéo;
e Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas
atividades, rotinas e interagdes com outros;
e Promover a interacdo e cooperacdo com os diferentes colegas,
respeitando normas, regras e critérios de atuacdo, de convivéncia
e de trabalho;
Objetivos: e Interagir com os colegas sem perder a sua individualidade e
autenticidade;
e Reconhecer e mobilizar elementos da comunicacao visual, tanto
na producado e apreciacao das suas producdes;
e Respeitar e valorizar outros povos e outras culturas, repudiando
qualquer tipo de discriminagéo;
Reconhecer e valorizar as caracteristicas do seu grupo de pertenca
(normas de convivéncia, relacbes entre membros, costumes, valores,
lingua, credo, religido, ...).
e Descrever lugares, atividades e momentos passados nos seus
tempos livres;
) e Os povos e etnias (as caracteristicas fisicas, 0s seus costumes, a
Contetdos: sua cultura e a sua gastronomia);
e Interpretar ilustragdes;
e Formas de trabalhar em grupo.
Materiais: e Obra “Migrando” de Mariana Mateos.
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O momento da “Hora do conto” ird iniciar-Se com a apresentacao da obra
“Migrando” de Mariana Mateos e com a observagdo das paginas da obra
até que o grupo perceba que ndo existe cadigo escrito. Nessa altura, serd
lancado o desafio de serem os prdprios a contar a historia e ndo o adulto.
Para exemplificar, o adulto devera comecar por descrever o que Vvé na
primeira e segunda pagina e deixar que o grupo dé continuidade a medida
que for levantando o dedo.

Descricdo da
Atividade:
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Descrigdo da atividade n.° 2 (Pré-escolar)

29 de novembro de 2023

Nome da

. o
Atividade: Analiso, observo... O que eu sei’

A cada traco que acrescentas
Proposta da | Um desenho Unico vais formar
Atividade: | Cada um com as suas ideias
Uma linda obra se vai criar.
Faixa Etaria:| 4 e 5 anos (Sala Mista)

e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situacdo (produgdo e
funcionalidade);

e Interagir com os colegas sem perder a sua individualidade e
autenticidade;

e Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagéo visual, tanto na

Obijetivos: ~ - .
producdo e apreciacao das suas producdes;

e Interpretar os significados expressivos e comunicativos das Artes
Visuais e 0s processos subjacentes a sua criacao;

e Manipular diferentes materiais e técnicas artisticas bidimensionais
explorando as diversas possibilidades expressivas da sua
utilizacao.

e Desenvolvimento da criatividade;

e Daideia concetual a representacdo gréafica;

) e Formas e modos de representacao artistica;
Conteudos: u .

e Expressdo e comunicacdo na arte;

e Consciéncia de que o outro existe;

e Normas para trabalhar em grupo, gerir materiais e equipamentos.

e Obra “Migrando” de Mariana Mateos;

e Papel de cenério;

Materiais: e Tintas;

e Copos;

e Pincéis.

ApOs a concretizagdo do storytelling da obra “Migrando” de Mariana
Descricdo | Mateos, o grupo foi desafiado a realizar um “registo da historia” sobre os
da aspetos que tinham sido abordados. O grupo quis realizar um desenho e a
Atividade: | estagiaria perguntou primeiramente 0 que consideravam importante
colocar na sua representacdo. Posteriormente, com a ajuda do grupo, uma
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folha de papel de cenario foi colocada no chdo e o grupo comegou, em
conjunto, a sua representacao (desenho coletivo).
Apos isto, se considerarem conveniente, 0 pequeno grupo poderd mostrar
o resultado, explicando a grupo em que consiste.
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Descri¢do da atividade n.° 3 (Pré-escolar)

13 de dezembro de 2023

Nome da
Atividade:

Dado Pensativo

Proposta da

Com o dado colorido, risos no ar,
Criancas curiosas, prontas a jogar.

Atividade: | NUmero sorteado, pergunta a guiar,
Atos bonitos e solidarios a semear.
Faixa Etaria:| 4 e 5 anos (Sala Mista)
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situacdo (produgdo e
funcionalidade);
e Compreender mensagens orais em situagOes diversas de
comunicagéo;
e Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas
o atividades, rotinas e interagdes com outros;
Objetivos: e Promover a interacdo e cooperacdo com os diferentes colegas,
respeitando normas, regras e critérios de atuacdo, de convivéncia e
de trabalho;
e Interagir com os colegas sem perder a sua individualidade e
autenticidade;
e Descrever lugares, atividades e momentos passados Nnos seus
tempos livres com amigos e familiares.
e Descricdo de lugares, atividades e momentos passados;
e Recriacdo simples de situacdes histdricas/personagens sob a forma
Conte(dos: plastica;
e Formas e modos de representacao artistica;
e Formas de trabalhar em grupo.
e Obra “Migrando” de Mariana Mateos;
e Dado com perguntas;

Materiais: o Caneta;
e Tesoura;
e Papel colorido.

o Lancamento de um dado cujas faces apresentam perguntas alusivas a
E;Scngao tematica “Guerra”. A medida que forem respondendo e refletindo em
Atividade: | PEAUENO grupo, espera-se que sejam definidas palavras-chave associadas

a tematica.
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Apos isto, 0 grupo deverd escrever essas mesmas palavras e colar no
desenho coletivo realizado anteriormente (atividade n.° 2).
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Descrigdo da atividade n.° 4 (Pré-escolar)

10 de janeiro de 2024

Nome da
Atividade:

Seré que todos querem ajudar?

Proposta da

O que vamos construir?
A pergunta ficou no ar

Atividade: |Com amor, empenho e esforco
Seré que todos querem ajudar?
Fa!x_a 3, 4 e 5 anos (Sala Mista)
Etaria:
e Reconhecer e mobilizar elementos da comunicacéo visual, tanto na
producdo e apreciacao das suas producdes;
e Manipular diferentes materiais e técnicas artisticas tridimensionais
explorando as diversas possibilidades expressivas da sua
Objetivos: utilizacao;
e Interpretar os significados expressivos e comunicativos das Artes
Visuais e 0s processos subjacentes a sua criagao;
e Interagir com os colegas sem perder a sua individualidade e
autenticidade.
e Desenvolvimento da criatividade;
e Conhecer modos de vida e fungdes de alguns membros da
comunidade (tecedeira/ tecelo,...);
) e Dialogo sobre o que Vé e 0 que observa;
Conteudos: A .
e Consciéncia de que 0 outro existe;
e A expressdo e comunicacao;
e O processo criativo: da conce¢do ao produto artistico;
e Normas para trabalhar em grupo, gerir materiais e equipamentos.
- e Molde de tear;
Materiais: . .
e LA&s de cores diferentes.
Estabelecer uma conversa, em pequeno grupo, onde se analisa 0s bens
Descrigdo | essenciais que poderao ser escassos num cenario de “Guerra” como o da
da Ucrénia e se seleciona uma eventual uma peca de aquecimento para ser
Atividade: |concretizada pelo grupo. Apoés isto, o adulto devera desafiar o grupo a

experimentar tecer a peca selecionada e exemplificar o processo.
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Descricdo da atividade n.° 1 (1.° CEB)

20 de maio de 2024
Nome da Eu sou uma crianga ¢ o meu problema ¢
. u Sou u u cee

Atividade: ¢ P
Na aula todos a conversar,
Sobre meninos e meninas a chorar.
Ideias tentamos arranjar,
Para essas lagrimas podermos eliminar.

Proposta da

Atividade:
Como amigos vamos todos debater,
Para ajudar, o que podemos fazer?
VVamos ajudar, pensar com o coracao,
Procurar solucGes € a nossa missao.

Ano de

escolaridade:

3.2 Ano

Objetivos:

e Respeitar as emoc¢6es dos outros;

e Expressar respeito pelas diferencas individuais e socioculturais;

e Respeitar a diversidade das pessoas e dos outros seres da
natureza;

e Reconhecer a importancia de adotar para com 0S outros
comportamentos de cooperacao, interajuda e tolerancia;

e Identificar papeis de varios tipos de atores (individuais e
coletivos) em termos de responsabilidade na promocéao do bem-
estar;

e Tomar progressivamente consciéncia da realidade vivida, tendo
em conta a sua evolucdo, na perspetiva de uma alteracdo de
atitudes e comportamentos;

e Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras;

e Gerir adequadamente a tomada de vez na comunicagéo oral, com
respeito pelos principios da cooperacgéo e da cortesia;

e Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e
apresentar narragoes.

Conteudos:

e Empatia;
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e Desenvolvimento de valores de respeito, toleréncia e partilha;

e Consciéncia acerca da realidade envolvente no sentido de adotar
atitudes e comportamentos diferentes;

e Mobilizar os sentidos na perce¢do do mundo envolvente.

Materiais:

e Material de escrita.

Descricao da
Atividade:

Na sequéncia de uma sessao de filosofia realizada por outro docente,
questionar-se-a se, a semelhanca do que consideraram na sessdo
(consideraram que as criangas eram mais felizes comparativamente aos
adultos), também consideram que as criancas tém problemas- “Ha umas
semanas atras consideraram que as criangas eram mais felizes do que os
adultos, mas isso significa que ndo tém problemas?”, “Quais sdo os
problemas das criangas?” e “Consideram que serem obrigados a comer
vegetais ¢ um problema, por exemplo?”. Apds a reflexdo em grande
grupo, pedir-se-4 que pesquisem acerca dos problemas das criancas.
Poderdo levar para a sala desenhos, fotografias, videos, noticias, etc.
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Descricdo da atividade n.° 2 (1.° CEB)

22 de maio de 2024

Nome da
Atividade:

Hoje eu vou dar voz as criangas

Proposta da

Depois do debate, vamos pesquisar,
A acabar com fome, queremos ajudar.
Entrevistas preparamos, para perguntar,

A0s nossos colegas, 0 que estdo a pensar.

escolaridade:

Atividade:
Pesquisas feitas, hora de descobrir,
O que pensam e 0 que nos podem sugerir.
Ideias juntamos, para fortalecer,
Esta iniciativa que juntos vamos fazer.
Ano de

3.2 Ano

Obijetivos:

e Respeitar as emoc¢6es dos outros;

e Expressar respeito pelas diferencas individuais e socioculturais;

e Respeitar a diversidade das pessoas e dos outros seres da
natureza,;

e Reconhecer a importancia de adotar para com 0S outros
comportamentos de cooperacgao, interajuda e toleréncia;

e Identificar papeis de varios tipos de atores (individuais e
coletivos) em termos de responsabilidade na promocéao do bem-
estar;

e Tomar progressivamente consciéncia da realidade vivida, tendo
em conta a sua evolucdo, na perspetiva de uma alteracdo de
atitudes e comportamentos;

e Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras;

e Gerir adequadamente a tomada de vez na comunicagéo oral, com
respeito pelos principios da cooperacéo e da cortesia,;

e Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e
apresentar narragoes;
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e Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacao
escrita (grafia, pontuacao e translineacdo, configuracédo grafica e
sinais auxiliares da escrita).

e Empatia;
e Desenvolvimento de valores de respeito, tolerancia e partilha;
e Consciéncia acerca da realidade envolvente no sentido de adotar

Conteddos: atitudes e comportamentos diferentes;
e Ouvir o outro;
e Mobilizar os sentidos na perce¢do do mundo envolvente.
e Material de escrita;

Materiais: e Computador;

e |mpressora.

Descricao da
Atividade:

Apobs a reflexdo e pesquisa, os alunos deverdo partilhar o que trouxeram
de casa, dando espaco para um novo momento de debate. De seguida,
devera procurar-se descobrir se a turma considera que os problemas
elencados sdo uma representacdo dos problemas de todas as criancas
(seja de outras criangas com um contexto social semelhante ou diferente)
- “Serdo estes os problemas de todas as criangcas? Como poderemos
descobrir?”, “E importante saber a opinido dos outros?”, “Quem dé voz/
qual é a profissdo capaz de chamar a atencdo para os problemas das
pessoas? (neste momento podera ser necessario mostrar pessoas
entrevistadas por jornalistas)” e “E se nos torndssemos jornalistas e
entrevistassemos outras criangas?”. Seguindo-se 0
desenvolvimento, em grande grupo, do guido que, enquanto jornalistas,
seguirdo para realizar as suas entrevistas.
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Descricdo da atividade n.° 3 (1.° CEB)

28 de maio de 2024
2;33:;8: O que descobrimos?
Todas as respostas lemos, com atencao,
Procurando em cada uma alguma solucao.
E conhecemos artistas e as suas criagoes,
Com materiais reciclaveis, conquistaram 0s nossos coracdes.
Proposta da
Atividade:
Vamos analisar, tudo que foi dito,
E com arte e talento, criar algo bonito.
Né&o existe lixo se podes reutilizar,
Materiais reciclaveis todos vamos usar.
Ano de

escolaridade:

3.2 Ano

Obijetivos:

e Expressar respeito pelas diferencas individuais e socioculturais;

e Respeitar a diversidade das pessoas e dos outros seres da
natureza,;

e Reconhecer a importancia de adotar para com 0Ss outros
comportamentos de cooperacgao, interajuda e toleréncia;

e Identificar papeis de varios tipos de atores (individuais e
coletivos) em termos de responsabilidade na promocéao do bem-
estar;

e Assumir a sua quota-parte de responsabilidade na promocéo do
bem-estar da escola, da familia e da comunidade local;

e Participar em iniciativas individuais e coletivas de resolucéo de
situacoes;

e Tomar progressivamente consciéncia da realidade vivida, tendo
em conta a sua evolucdo, na perspetiva de uma alteracdo de
atitudes e comportamentos;

e Apresentar exemplos de formas de agdo participativa e
corresponsavel dos/as cidaddos/as e de diversas instituicbes que
possam contribuir para enfrentar problemas;
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Mobilizar e selecionar um reportdrio de materiais que permita
experimentar e concretizar mensagem artisticas diversas;
Produzir objetos plasticos explorando um tema, ideias e
situacoes;

Aprofundar as capacidades, habilidades e conhecimentos sobre
materiais e técnicas;

Aprofundar diferentes técnicas artisticas bi e tridimensionais;
Mobilizar novos saberes e elaborar alternativas face a problemas
artisticos;

Explorar diferentes materiais plasticos.

Empatia;

Desenvolvimento de valores de respeito, tolerancia e partilha;
Consciéncia acerca da realidade envolvente no sentido de adotar
atitudes e comportamentos diferentes;

Atividades artisticas na contemporaneidade: instalacao,
fotografia e pintura;

Da concecdo a representacdo artistica;

Materiais e técnicas artisticas;

A Expressdo artistica como saber cognitivo e como saber

Conteudos: produtivo;
e Criacdo de formas a partir de materiais reciclaveis utilizando a
técnica da construcgdo;
e As possibilidades estéticas dos materiais reciclaveis;
e Experimentar, criar e transformar;
e Participar em momentos de improvisacdo no processo de criacao
artistica;
e Selecionar técnicas e materiais adequados para a divulgacdo de
mensagens visuais;
e Técnicas artisticas bi e tridimensionais.
e Material de escrita;
e Carolina;
Materiais: e Materiais reciclaveis;

Dispositivos de apresentacao;
PowerPoint.

Descricao da
Atividade:

Na sequéncia da sessdo anterior, as criangas apresentardo as respostas
obtidas das entrevistas realizadas, enquanto se realiza um brainstorming
em cartolina com todos os problemas elencados.
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De seguida, em grande grupo, devera procurar-se encontrar solucdes
para os problemas identificados, como por exemplo, construir uma casa
para sem-abrigos ou criar brinquedos para criangcas que estdo
hospitalizadas. Apos isto, foi apresentado um PowerPoint com autores
como Bordalo Il e producdes em duas dimensbes e trés dimensdes
realizadas por outras criangas, com o objetivo de mostrar as propostas e
as producdes finais. Por fim, recorrendo a recursos reciclaveis trazidos
previamente pelos adultos e pelas criancas, 0s alunos deverdo projetar e
iniciar a concretizacdo das suas solucfes. Poderdo criar 0 mesmo recurso
visto de formas diferentes (0 mesmo recurso, mas realizado
individualmente) ou poderdo, em grupos, realizar recursos que fagam
face as diversas solu¢Bes encontradas.
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Descricdo da atividade n.° 4 (1.° CEB)

4 de junho de 2024

Nome da
Atividade:

Nos vamos fazer a diferenca

Proposta da

Com reciclagem, brinquedos vamos criar,
Entre outros objetos, que possam ajudar.
Assim combatemos a tristeza, para que possam sorrir,

Com nossas méaos, um mundo pretendemos construir.

escolaridade:

Atividade:
Brincando criamos, reciclando aprendemos,
Com materiais que no dia a dia esquecemos.
A turma unida e solidaria a criar,
Algo que a tristeza possa apagar.

Ano de

3.2 Ano

Obijetivos:

Expressar respeito pelas diferencas individuais e socioculturais;
Reconhecer a importancia de adotar para com 0S outros
comportamentos de cooperacgao, interajuda e tolerancia;
Identificar papeis de varios tipos de atores (individuais e
coletivos) em termos de responsabilidade na promocéao do bem-
estar;

Assumir a sua quota-parte de responsabilidade na promoc¢édo do
bem-estar da escola, da familia e da comunidade local;
Participar em iniciativas individuais e coletivas de resolucéo de
situacoes;

Tomar progressivamente consciéncia da realidade vivida, tendo
em conta a sua evolucdo, na perspetiva de uma alteracdo de
atitudes e comportamentos;

Mobilizar e selecionar um reportorio de materiais que permita
experimentar e concretizar mensagem artisticas diversas.
Utilizar meios expressivos de representacao;

Produzir objetos plasticos explorando um tema, ideias e
situacoes;
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e Aprofundar as capacidades, habilidades e conhecimentos sobre
materiais e técnicas;

e Aprofundar diferentes técnicas artisticas bi e tridimensionais;

e Mobilizar novos saberes e elaborar alternativas face a problemas
artisticos;

o Explorar diferentes materiais plasticos.

e Empatia;

e Desenvolvimento de valores de respeito, toleréncia e partilha;

e Consciéncia acerca da realidade envolvente no sentido de adotar
atitudes e comportamentos diferentes;

e Da concecdo a representacdo artistica;

e Materiais e técnicas artisticas;

e A Expressdo artistica como saber cognitivo e como saber
produtivo;

Conteldos: e Criacdo de formas a partir de materiais reciclaveis utilizando a
técnica da construcdo;

e As possibilidades estéticas dos materiais reciclaveis;

e Experimentar, criar e transformar;

e Participar em momentos de improvisacao no processo de criacdo
artistica;

e Selecionar técnicas e materiais adequados para a divulgacdo de
mensagens visuais;

e Utilizacdo de diferentes técnicas, materiais e suportes de trabalho.

e Material de escrita;

e Materiais reciclaveis;

e Material de corte;

Materiais: e Material de colagem;

e Material de medicéo;

e Computador;

e Livros associados as diferentes tematicas.

Na sequéncia da sessdo anterior, as criangas apresentardo as respostas
obtidas das entrevistas realizadas, enquanto se realiza um brainstorming
em cartolina com todos os problemas elencados.

Descricdo da

o De seguida, em grande grupo, devera procurar-se encontrar solugdes
Atividade:

para os problemas identificados, como por exemplo, construir uma casa
para sem-abrigos ou criar brinquedos para criancas que estdo
hospitalizadas. Apds isto, recorrendo a recursos reciclaveis trazidos
previamente pelos adultos e pelas criancas, os alunos deverdo projetar e
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iniciar a concretizacdo das suas solucfes. Poderdo criar 0 mesmo recurso
visto de formas diferentes (0 mesmo recurso, mas realizado
individualmente) ou poderdo, em grupos, realizar recursos que fagam
face as diversas soluc¢Bes encontradas.

93



Anexo 2

Atividade n.° 1 (Pré-escolar)

22 de novembro de 2023

NP”JG da Hora do conto sem palavras

atividade:
Ap0s a descricdo das 2 primeiras paginas feita pelo adulto, o grupo comegou a
intervir:
C11- Ai esté inverno.
C5- Tem arvores sem folhas.
Estagiaria- Porque sera que temos esta menina com o braco no ar?
C3- Porque esta feliz.
C13- Chateada.
C1- Porque esta sem irma.
(...)
C15- O outro pai tinha o cabelo a voar e este néo.
Estagiaria- Entdo achas que é outro homem? Outro pais?
C5- Ndo. Sao dois carros iguais e duas pessoas iguais.
(...)
C15- Eu ndo acho o mesmo que a C13, eu acho que a filha esta preocupada
porgue tem uma menina triste e ela deve estar preocupada.
Estagiaria- A C15 disse algo muito interessante porque ela acha que no outro

Observagdo/ | Carro- pagina anterior-, uma das meninas estd “amuada” e a outra “triste”.

escuta das .)

criancas:

C5- O meu pai tem isso em casa. - referindo-se as pistolas representadas nas
mé&os das pessoas.

Estagiaria- E usa para qué?
C5- Para trabalhar.

Nesta altura, a educadora percebeu que a crianca se referia a um berbequim e
explicou para que este era usado, destacando a diferenca entre o berbequim e a
pistola.

(...)
C1- Ha pistolas na guerra.
C1- A Ucrénia ndo faz mal (...) e 14 ndo tém comida.

(..)

Estagiaria- Eu estou um pouco confusa... O que é a guerra?
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C15- Guerra sdo carros diferentes. E um carro que €é rapido e outro também que
tem em cima pistolas e carregam num boté&o.

C5- Eu tenho esse jogo em casa.

C15- Sim e atira bolas e se da no outro carro ele vai destruir.
C1- Fazem isso porque sdo maus.

(...)

C1- A mée da C13 andou na guerra.

Estagiaria- Qual ¢ a profissdo da mae da C13? O que faz ela?
C15- A minha mée também ja andou.

(...)

Estagiaria- Na Ucrania as pessoas estdo em guerra e em Portugal ha Guerra?
Grupo- Nao.

(...)

A determinada altura, foi necessario terminar a hora do conto porque o grupo
tinha de ir ensaiar para a festa de Natal, contudo, a tarde, quando a estagiéaria ja
ndo se encontrava na instituicdo, o C5 perguntou a educadora quando dariam
continuidade ao “conto da histéria”.

Observagéo/
opinido do
adulto:

Considero importante salientar que a C1 tem uma irmd na mesma sala, sendo
possivel verificar a proximidade entre as duas e o carinho e protecdo da irméa
mais velha (a C1) pela mais nova. Talvez por essa razao, a C1 tenha observado
a expressdo da personagem associando-a a tristeza, explicando-a pela falta de
uma possivel irma com quem a personagem pudesse passar o tempo tal como a
C1. A C3, por outro lado, considera que a personagem esta feliz e uma possivel
razdo para essa consideracdo é o facto de ser uma criancga que gosta de ler obras
cujas personagens sao princesas, brincar as “princesas”, prezando por valores
como a amizade e a ajuda e, portanto, a sua realidade é um espelho do que
observa, encarando a mesma com uma perspetiva “cor-de-rosa”.
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29 de novembro de 2023 (Término do Strolytelling da obra)

Nome da
. Hora do conto sem palavras
atividade:
A continuacao do Storytteling iniciou-se com uma recordagéo do que tinha sido
visualizado na semana anterior. Apos isto, passou-se para a analise das paginas
em falta:
C13- Ha criancas que ficaram sem pais, porque ficaram na guerra.
C5- Estes meninos estdo a entrar e estes a sair do barco.
C13- Eles estdo a construir uma casa para ir para la morar.
Estagiaria- Eles ndo tém casa?
C5- Néo, porque destruiram. S&o pessoas abandonadas.
Observacéo/ i ) i
C16- As casas ficam estragadas e eles tém de construir.
escuta das
criancas: (...)
C13- Porque ndo estamos em Guerra.
Estagiaria- Exatamente. O nosso pais ndo estd em guerra. Ja agora, como se
chama o nosso pais?
C15- Portugal.
Estagiaria- Como em Portugal ndo ha Guerra, a mée da C13 ndo precisa de nos
proteger.
C5- Se matarmos as pessoas boas, as pessoas boas vao procurar pistolas e
matam 0s maus.
A estagiaria deu continuidade ao momento do conto pedindo ao grupo para falar
Observagio/ | acerca do que se lembrava e foi possivel perceber que aspetos como magoar o
opinido do outro e a necessidade de fuga ficaram muito presentes na sua memoria.
adulto: O término desta metodologia da obra permitiu resumir e concluir aspetos-chave

como a func¢do de um militar no desenvolvimento da paz, por exemplo.
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Nomes das criangas

Indicadores
C1 C3 C5 c7 C10 C11 C13 C15 Cl6
Conhece o tema 3 3 3 2 2 1 3 3 3
Demonstra consideracao pelos direitos dos outros 3 3 3 2 1 1 3 2 2
Assume a responsabilidade pelos seus atos e acdes 3 3 3 2 1 1 3 2 1
Consegue comunicar de modo adequado a situacao 3 3 3 3 2 3 3 3 3
Escuta o outro 3 3 3 3 1 2 3 1 2
Respeita a opinido dos outros 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Usa a leitura para a concretizacdo de atividades e interacdes com os outros 3 3 3 2 3 1 3 3 2
Sabe o que é a solidariedade 3 3 3 2 2 1 3 3 3
Autonomia 3 3 3 3 1 2 3 3 2
Interesse 3 3 3 2 2 3 3 3 3
Criatividade 3 3 3 2 2 3 3 3 2
Cooperagao 3 3 3 2 3 3 3 3 3
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Atividade n.° 2 (Pré-escolar)

N d . .
ome ca Analiso, observo... O que eu sei?
atividade:
Apos o Storytelling, a estagiaria questionou o grupo acerca da forma como
queriam realizar o registo e o grupo explicou que queria utilizar tintas e,
separadamente, foi definindo o que queriam desenhar:
C15- Cris eu quero desenhar um homem com uma pistola.
C11- Eu quero desenhar os militares.
Enquanto o grupo ia desenhando, foi explicando:
C15- Estou a desenhar a arvore com fogo.
C10- Eu estou a fazer o arco-iris, a irma e a mde para fugirem dos maus.
Observacdo/ 3 .
escuta das C5- E uma pistola grande para matar.
criangas:

C1- O bandido tem a cara preta aqui- Enquanto apanhava o seu desenho.
C16- Cristiana estou a pintar com preto porque é a fumarada da guerra.
C15- Estavam a pensar matar as pessoas para ganhar dinheiro. Usei o verde.
N- Este barco é preto e vai leva-los embora.

C11- Sera que ha comida na guerra?

C3- Aqui tem um submarino porque as pessoas querem ir dentro dele para sair
da guerra.

C15- Aqui no meio estéo as criancas felizes, longe da Guerra.
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Nomes das criangas

Indicadores
Cc1 c3 C5 c7 C10 C11 C13 C15 Cl6
Conhece o tema 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Demonstra consideracgdo pelos direitos dos outros 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Assume a responsabilidade pelos seus atos e acbes 2 3 3 3 1 1 3 3 3
Experimenta e utiliza técnicas diversificadas 3 2 3 2 1 1 2 3 2
Autonomia 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Interesse 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Criatividade 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Cooperagao 3 3 3 2 1 1 3 1 2
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Atividade n.° 3 (Pré-escolar)

Nome da .
- Dado pensativo

atividade: P
Pergunta “Por que razdo estardo as pessoas em Guerra?”
C15- Para matar pessoas
Estagiaria- “Porque sera que quiseram comegar a Guerra? Sera que eles estavam
a dar-se todos bem? Sera que queriam fazer todos a mesma coisa? O que sera
que aconteceu?”
C15- Querem os filhos ou as coisas deles para assaltar o cofre e roubarem.
Estagiaria- E vocés acham isso justo?
C13- Néo.
(...)
Estagiaria- 1sso é sermos amigos?
C15- N4o. E ser triste.
C16- Acho que estdo a pensar adotar as criangas, porque se ndo elas pegam em
armas ¢ querem imitar os adultos a matar pessoas (...) Ainda bem que nao ha
Guerra em Portugal.

Observagéo/ - o

dg Quando voltaram a falar da possibilidade de roubar, a estagiaria recorrendo a
es.cuta as exemplos do contexto de sala indicou que ndo considerava que as pessoas
criancas: quisessem roubar, mas, pelo contrério, que tivessem entrado em conflito, ou

seja, em desacordo acerca de determinadas opinides. Com esta intervencao, o
grupo mostrou apenas conhecer a Ucrania e ndo a RUssia, fazendo a estagiaria
acrescentar:

Estagiaria- N6s podemos achar a Russia ma, mas o que levou a RuUssia a
escolher atacar a Ucrania com pistolas e tanques de guerra foi porque a Russia
e a Ucrania ndo concordaram com alguma opinido, ou seja, a RUssia queria uma
coisa e a Ucrénia queria outra e em vez de conversarem eles preferiram fazer
mal ao outro.

C13- E depois muitas pessoas quase morreram.

Seguindo-se uma conversa acerca do significado do passaro branco (origamis
realizados em casa) e o seu simbolismo enquanto simbolismo de paz.

C10- Eles tém de ser amigos, ndo bater nem nada.
C1- Os Estados Unidos estdo a ajudar a Ucrania.

Pergunta “Sera que podemos ser todos amigos?”

C10- Temos que dar abracos e ndo estar a bater para sermos amigos.
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C15- Néo conseguem ser amigos nem falar.

(...)

Estagiaria- C1 o que achas que eles podiam fazer para serem amigos?
C1- Dar um presente (...) abragos, beijinhos.

C13- Se devolverem as coisas voltam a ser amigos.

C1- Acalmar, respirar fundo, dar abragos.

Estagiéria- Falta uma coisa muito importante. Nés temos de conversar para
perceber por que razdo 0s amigos estdo chateados, o que eles pensam, ...

Pergunta “Sera que falta alguma coisa as criancas que estdo na Guerra? O que
serd que elas precisam?”

C13- Comida.

C10- Roupa, brinquedos.

C13- O pai.

C10- Cobertor, camas.

C15- Falta uma coisa importante.
C1- Comida é importante.

C15- Sim, mas falta a casa.

(..)

Pergunta “O que é a Guerra?”

C13- E fazer muito mal as pessoas.

C1- E magoar 0s meninos.

Palavras-chave escolhidas:

Amor;

Paz;

Solidariedade;
Amizade;

Ajudar;

Dizer: “Gosto de t1”.

Observacéo/
opinido do
adulto:

O grupo nao mostrou interesse em continuar a responder as perguntas, por isso,
a estagiaria ndo insistiu em dar continuidade, tentando perceber que palavras é
que o grupo escolhia para sintetizar aquela sessao.
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Indicadores

Nomes das criangas

C1 C10 C13 C15 Cl6
Conhece o tema 3 3 3 3 3
Demonstra consideracao pelos direitos dos outros 3 3 3 3 3
Assume a responsabilidade pelos seus atos e a¢des 3 2 3 3 2
Consegue comunicar de modo adequado a situacao 3 2 3 3 3
Respeita a opinido dos outros 3 3 3 3 3
Escuta o outro 3 2 3 3 3
Sabe o que é a solidariedade 3 2 3 3 3
Autonomia 3 3 3 3 3
Interesse 3 3 3 3 3
Criatividade 3 3 3 3 3
Cooperagao 3 2 3 3 2

Nota: Houve poucas criangas a participar no “Dado Pensativo” porque grande parte da sala encontrava-se doente. Apesar disso, as

criangas que participaram, quiseram mostrar 0 desenho realizado anteriormente, bem como as palavras que haviam definido como

importantes. Foi desta forma que as criangas mais novas da sala foram integradas na tematica.
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oMo poeter skdo o conflito «vi
Conversar, ouvir o outro e procurar s
Portugal também tem forgas armacta
Temos de ser tolerantes, dialogar ¢ ¢
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Atividade n.° 4 (Pré-escolar)

Nome da .
. Seré& que todos querem ajudar?
atividade: q a J
Estagiaria- Lembram-se da historia que vocés contaram? E do “Dado
pensativo”? Alguns meninos tinham dito que era importante que as pessoas que
estdo na Ucrénia tivessem roupa, cobertores, um pai e irmédos e casa. Mas se
pudessem ajudar, o que acham que era importante oferecermos?
C5- Pessoas que apanhem o lixo.
C13- Cobertores.
C1- Comida.
Estagiaria- Comida é um pouco dificil, porque os alimentos tém de estar como,
por exemplo, leite, salsichas ou atum. Mas vejam estas imagens! Estas
fotografias foram tiradas a alguns dias. Acham que esta um tempo quente ou
frio?
C15- Frio-
C16- Frio. Esta neve.
Estagiaria- Que estagdo do ano sera esta?”
C5- Inverno.
Observacao/ | gqtagiaria- Alguns de vocas também disseram que ha pessoas que estio sem
escuta das casa, conseguem imaginar como deve ser estar sem casa no Inverno? Nao
criancas: acham que precisam de ajuda para se proteger do frio?

C1- Sim.
C15- Precisam de roupa quente.
C13- Cobertores.

Estagiaria- Eu estive a ver como fazer e se quiserem podemos ajudar as pessoas
que estdo na “Guerra”, se todos trouxermos um pouquinho, podemos ajudar
muitas pessoas. O que acham?

Todos- Sim.

Estagiaria- Também estive a pensar e acho que podemos fazer alguma coisa
para oferecer. Podemos fazer cobertores, cachecois, gorros, brinquedos, o que
vos parece melhor?

C11- Um bolo.
C5- Um cachecol.
C3- Um gorro, porgue eu gosto de usar para ficar quentinha.

C10- Um bringuedo para brincarem com as manas.
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C15- Mas como fazemos um cobertor?
C1- Um gorro.

Estagiaria- Eu sei uma técnica para fazer um cobertor, um gorro ou o cachecol,
querem conhecer?

C1- Sim
Durante a tecelagem:
C9- Cris eu quero fazer o cachecol.

C1- Tenho de passar por cima e por baixo, por cima e por baixo.- Repetindo-o
para todas as criangas que se aproximavam da mesa.

(...)

C3- C7 vé 0 meu que giro.

Estagiaria- Ja tinhas experimentado fazer isto algum dia?

C3- Sim, com a minha avo.

(...)

C2- C17 tens de fazer como eu. V&. (...) Eu ajudo-te.

Estagiaria- C2 ja tinhas experimentado fazer?

C2- Néo.

C10- Cristi estou a fazer bem? Tira uma fotografia para mostrar aos meus pais.

(..)

C3- Eu ajudo a C4, néo precisas de vir aqui.

Observagéo/
opinido do
adulto:

Depois de serem preenchidos diversos teares, a estagidria uniu-os em casa,
levando para a sala o resultado. Quando foi apresentado ao grupo, foi possivel
ver muitas expressdes de espanto, talvez por verem o processo de forma
faseada, ou seja, apenas a la em cada tear, mas também de entusiasmo. A
primeira reagdo de muitas das criangas foi tocar e muitas delas quiseram
experimentar. Houve uma crianca que, inclusive, quis comparar a dimensao do
cachecol com o seu, percebendo que o primeiro era muito maior do que a
prépria.

Uma vez que o grupo tem prazer em expor o seu trabalho pela sala, a estagiaria
escolheu 3 teares (cores diferentes das usadas para o cachecol) para realizar um
pequeno cobertor para a area da casinha. O grupo ficou muito contente por
poder ficar com algum do trabalho realizado.

Apos isto, 0 grupo mostrou interesse em reunir alimentos e pecas de vestuario
ou de aguecimento para enviar para a Ucrania.

110




Nomes das criangas

Indicadores
C1 C2| C3 | 4| G5 Cé6 c7 Cc8 c9 C10 C11 C12 C13 C14 | C15 | C16 | C17
Conhece o tema 3 2 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 2
Conhece técnica(s) de desenho/pintura/escultura 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 2
Demonstra consideragdo pelos direitos dos outros 3 2 3 3 3 2 3 2 3 1 1 2 3 2 2 2 2
Assume a responsabilidade pelos seus atos e acGes 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
Experimenta e utiliza materiais diversificados 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Sabe o que é a solidariedade 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2
Autonomia 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 1 2 3 3 3 2 1
Interesse 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
Criatividade 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2
Cooperacgao 3 3 3 3 3 2 1 3 3 2 2 3 3 2 3 2 3
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Atividade n.° 1 (1.° CEB)

Nome da
atividade:

Eu sou uma crianga e o meu problema €...

Observacéo/
escuta das
criangas:

Estagiaria- Lembram-se de a professora vos ter perguntado se as criangas eram
felizes?

Turma- Sim.

Estagiaria- O que concluiram no final da aula?
A5- Que as criangas eram mais felizes.

A2- Eram igualmente felizes.

(..)

Estagiaria- Alguns concluiram gue as criancas eram felizes, mas isso significa
que ndo tém problemas?

A21- Né&o.
Estagiaria- Que problemas poderdo ter as criancas?

A21- Cristiana 0s meus pais sdo divorciados e o A9 estava a dizer que nao
existiam “coisas” boas em ter os pais separados, mas ha coisas boas como nao
discutirem.

Estagiaria- Achas que os teus pais estdo mais felizes divorciados ou casados?
A21- Separados.
A9- Mas ndo gostavas mais quando 0s teus pais estavam juntos?

A23- Mas isso é outra coisa: uma coisa € gostar de ter os pais juntos e eu acho
que toda a gente deve gostar, mas se ndo estiverem felizes, € mau estarem juntos
e aflige muito os filhos.

A20- Para mim é um problema, porque eu gosto de estar com os dois a0 mesmo
tempo.

A21- A professora até deu o exemplo de uma amiga que o dia mais feliz da vida
dela foi quando os pais se separaram, porque passaram todos a estar mais
felizes.

(...)
A22- Se uma crianga nascer pobre ndo vai poder ir & escola.

A19- Eu tenho um livro sobre o nascimento dos bebés e eu li um problema que
é: 0 bebé nascer e ndo ter os pais, porque 0s pais morreram.

A22- O meu avd nasceu pobre, mas ele teve sorte, porque teve uma boa
profissdo e agora é quase rico.
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Nomes das criangas

Indicadores
Al| A2 | A3 [A4| A5 |A6|A7| A8 | A9 |A10|Al11|A12| A13 |Al14| A15 | Al6 | A17 | A18 |A19|A20|A21|A22 |A23 | A24

Percebe sobre o que se trata e a sua 213333 |2/1|1 3|23 |23 |33 |3 ]3]|3/[3[3|3[3]|3]2
importadncia
Demonstra consideracdo pelos direitos dos 3| 3 303/31103]3 ) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 ) 3 1 3 1 3
outros
gggz;ne a responsabilidade pelos seus atos e 3| 3 51313322 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 ) 3
Tem consciéncia das realidades envolventes 3| 3 2 313 (2|11 3 2 3 2 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2
Fala com clareza e articula de modo adequado 5| 3 30213 13(3]3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
as palavras
Autonomia 3| 3 3133|311 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Interesse 2 3 2 (2|2 (111 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2
Criatividade 2| 3 2 122|211 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2
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Atividade n.° 2 (1.° CEB)

Nome da . N
. Hoje eu vou dar voz as criangas
atividade:
Estagiaria- Na segunda-feira a tarde perguntei-vos quais eram os problemas das
criangas e depois de conversarmos um pouco, combinamos que iriam para casa
pensar acerca do assunto. Que problemas enfrentam as criangas?
A23- Eu trouxe esta noticia sobre o cancro.
Estagiaria- Porqué que isso € um problema para ti?
A5- Podemos morrer por causa da doenga.
A23- A minha mae tem uma amiga que tem dois filhos e a filha esta com cancro.
E ela agora esta no hospital a tratar-se, ndo tem cabelo.
A6- N&do tem cabelo?
A13- Podes por cabelo.
A2- Os tratamentos fazem com que o cabelo caia.
Estagiaria- Neste caso, a menina estard sem cabelo devido aos tratamentos a
que esta a ser sujeita. Muitas vezes, os tratamentos sdo tdo intensos que deixam
Observacio/ 0 cabelo e pelo fragil e ndo cai apenas o cabelo, também pode cair as
¢ sobrancelhas e as pestanas, por exemplo. Contudo, ela podera usar peruca, se
escuta das quiser, mas ha muitas pessoas que preferem ndo usar nada ou entdo usar
criancas: simplesmente um lengo na cabega.

Al- Eu ja vi uma senhora que ficou sem cabelo e ela usava a peruca ou 0 gorro
e a amiga dela cortou também o cabelo para ficar igual a ela.

A23- Eu acho que o cancro é uma doenga grave, porque as pessoas podem
morrer, sentem-se tristes e mal, ficam sem cabelo deixam de parecer as mesmas
pessoas.

Al4- Ficam palidas, ndo conseguem se levantar para ir aos sitios.
A3- E uma doenca grave porque nio tem cura.

A23- O meu avd e a minha av@ ja tiveram cancro e ele morreu com cancro nos
pulmdes porque fumava, mas a minha avo esté viva. O médico disse-lhe para
ela parar de fumar e ela parou. Mas eu tenho muitas lembrancas do meu avo...
lembro-me de ele brincar comigo, de eu ir a casa dele, de ele vir a minha casa...

A2- Eu s6 conheci a minha avo do lado do pai num batizado, porque ela tinha
cancro e o cancro espalhou-se pelo corpo todo.

(...)
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A23- Ser 6rfao € um problema.

Estagiaria- Porqué?

A23- Porque ficamos sem pais e é triste.

A2- Que crianca ndo fica triste por ndo conhecer os pais?

AG6- E melhor ser 6rfdo sem conhecer os pais. Porgque conheces os pais e depois
eles morrem e nds lembramo-nos mais deles.

Estagiaria- Serd? N&o serd melhor ndo os conhecer?
A6- Conheces, fazes coisas com eles e depois eles morrem, acham isso bom?

A2- Mas ao menos podes pensar que 0 conheceste e tiveste algum tempo com
ele.

A23- Eu ja fiz coisas com a minha cadela e ela ja morreu.

Estagiaria- E achas que te sentes melhor tendo conhecido a tua cadela?
A23- Sim.

A6- Mas é uma cadela.

Estagiaria- Os animais podem ser grandes companheiros dos adultos, ndo é por
ser um animal que tem de custar menos.

(...)

A4- N&o ter amigos € um problema, porque as pessoas ficam solitérias.
Estagiaria- N&o é bom estar sozinho as vezes?

A15- O meu irmao ainda é muito pequenino, mas ja tem uma amiga.
Estagiaria- E achas que isso é bom?

A15- E melhor uma amiga do que nada.

A4 - A minha prima ndo tem amigos.

Estagiaria- Porque dizes isso?

A4- Porque ela diz que estéa todos os dias solitaria no recreio. E conheco outro
menino aqui da escola.

A6 - Eu ndo acredito que ele ndo tenha pelo menos um amigo.

A19- E bom ter amigos para conversar, contar historias e brincar. Eu gosto
guando a A20 vai dormir a minha casa, por exemplo.

A2- Se ndo tivermos com quem conversar vamos acabar por enlouquecer.
A23- Tens a tua familia sempre, por isso, nunca estas sozinho.

A21- Eu brinco com 0s meus pais, porque eles também s&o meus amigos.
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Al4- Toda a gente tem de ter amigos, nem que seja 0s primos.

A20- As vezes também é bom estar sozinho para aprender e pensar.
A4- Se estiveres sozinho, ndo vais aprender a brincar com o0s outros.
A6- Eu nédo conheco ninguém na sala que ndo tenha amigos.

(..)

A2- Nao respeitarem os direitos das criangas, ao nivel da desnutricéo, falta de
bens essenciais.

Estagiaria- Achas que ha criancas que ndo sao respeitadas?

A2- Ha criangas que ainda fazem trabalho infantil. Eu sei porque 0s meus pais
ja falaram disso ao jantar. No Bangladesh, hd muita roupa e objetos que é feita
I4 e que ndo sdo assim tdo caras como sdo em Portugal, porque usam as criangas
para trabalho infantil.

Estagiaria- Sabiam disto?
(...)

A20- Nao ir a escola.

A23- Isso é ndo ter direitos.

A20- Se nunca fores a escola e se nunca, nunca aprenderes, como vais saber
fazer contas para ir ao supermercado?

A2- A escola também é um bom sitio para conhecer pessoas novas e aprender
a estar com outras pessoas e a habituar-nos a estar com pessoas que nao
gostamos tanto. Também é um bom sitio para aprender a falar com as outras
pessoas... A ser social.

Al15- Se as pessoas ndao forem a escola ndo vdo puder ler mensagens
importantes. Se eu tiver uma filha e ela precisar de um remédio, se eu ndo sei
ler, como é que vou comprar?

A23- E preciso ir & escola para prenderes a falar direito.

A16- Nao conseguir falar é um problema, porque torna-se dificil comunicar
COm 0S outros.

A9- Ter um AVC também é um problema.
(...)
A15- Ha pessoas que para fazer as necessidades precisam de um saquinho.

A2- Ha pessoas que tém diabetes e, normalmente, andam sempre com um sumo
de maca.

(..)
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Estagiaria- Depois de todos estes exemplos, eu gostava que pensassem em
formas de descobrir os problemas de todas as criangas, porque estes Sdo 0S
problemas que vocés imaginam serem maus e 0s problemas que pessoas que
vocés conhecem tém, mas sera que temos no quadro todos os problemas das
criancas de todo o mundo?

A23- Podemos procurar ao google.

Estagiaria- Como é que podemos saber quais sdo 0s problemas das outras
pessoas?

A2- Perguntar aos pais e familiares.
A6- Perguntar a todas as criancas.

(..)

Estagiaria- Ha uma profissao que da voz aos problemas das pessoas. Sabem
qual é?

Al1- Jornalista.
A4- Podemos fazer uma entrevista a fingir.

Estagiaria- E uma boa ideia, mas ndo precisa de ser a fingir. Podemos fazer
entrevistas reais a criancgas.

A19- Podemos fazer a turma ou as outras turmas.

Observagéo/
opinido do
adulto:

O interesse na tematica e na participacdo comegou por ser circunscrito a
algumas criancas que ja tém tendéncia para participar em dindmicas deste
género, contudo, de forma progressiva, criancas que, frequentemente, se
mantinham caladas, foram intervindo, dando a sua opinido e partilhando
vivéncias.

No que diz respeito a criacdo do guido, rapidamente juntaram esforgos para o
criar, debatendo ideias e propostas €, no final, apds a impressdo do mesmo, a
turma mostrou-se muito interessada no desafio, levando para o intervalo que se
seguia 0 guido para entrevistar outras criancas.
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Indicadores

Nomes dos Aluno

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al0

All

Al12

Al3

Al4

A15

Al6

Al17

Al8

A19

A20

A21

A22

A23

A24

Conhece o tema

Demonstra consideracgdo pelos direitos dos outros

Assume a responsabilidade pelos seus atos e acGes

Tem consciéncia das realidades envolventes

Fala com clareza e articula de modo adequado as palavras
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W wwiw|w
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W wwiw|w

W wwiw|w

Wi wwiw|w

Wi wwiw|w

W wwiw|w

W wwiw|w

W wWwiNnN|W

W wwiw|w

WIWiFkr (kLW

Wi wwiw|w

W WIN(FP|W

WIN WIW (N

Redige textos com utilizagdo correta das formas de
representagao escrita

w

w

N
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w

N

N

w

N
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N

w

w

N

w

N
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Autonomia

Interesse

Criatividade

Cooperacgao

Solidariedade
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120




Entrevista que o A23 quis mostrar a turma

Viver com cancro na
infancia. Todos os
anos surgem 400
casos em Portugal

Ko Dia Internacional da Crianga com canero, retrato
das familias que vivem esse sobressalto. E dos apelos

7o que & base de apoio para
i

Paula Sofia Luz

= Didrio d¢ Noticias Politica Sociedade Internacional  Cultura
o @ e @ Foi assim que os pais lhe explicaram o que se passava, por que razio
niio voltaria & escola tho cedo. No final das férias de 2022, uma febre
“baixinha”, ao longo de vdrios dias, fé-los percorrer Urgéncias e
RELACIONADOS médicos no Algarve.
+ Tempos médios de Quando regressaram a casa, na zona de Mafra, voltaram ao lugar que

espera para cirurgia
oncolégica aumentaram . N . L.
para doentes urgentes Angelo, onde aos sete meses ficou internado pela primeira vez, e

jd conheciam bem desde que Diogo era bebé, o Hospital Beatri

) onde The fora diagnosticada nessa altura uma doenca rara. E foi
* Rastreio a canero da

mama acima da meta também af que as andlises mostraram aquilo que Patricia e 0 marido
europeia, mas hi muito mais temiam. O que se seguiu foram muitos meses de

por fazer no do colo do
ttero e do colon

internamentos, incluindo para a quimioterapia. “Ele era uma
— crianga normalissima. Um dos que apanhava menos viroses no
* Cientistas descobrem oo N T
possivel terapia para o infantdrio. Adorava praia, estar com a familia”,
melanoma. 0 segredo Quando olha agora para trds, a mie ndo se cansa de apontar a
sao as células estaminais

valentia do menino, tantas vezes picado, tantas vezes sujeito a todas
as priticas médicas a que a doenca obrigou. Estd agora na fase final

https://www.dn.pt/1534563944/viver-com-cancro-na-infancia-todos-os-anos-surgem-
400-casos-em-portugal/

Desenvolvimento do guido
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https://www.dn.pt/1534563944/viver-com-cancro-na-infancia-todos-os-anos-surgem-400-casos-em-portugal/
https://www.dn.pt/1534563944/viver-com-cancro-na-infancia-todos-os-anos-surgem-400-casos-em-portugal/

Guido da entrevista

Ola, nés somos 0 3.° B e estamos aqui para perceber quais sdo os maiores
problemas das criancas. E, para isso, gostava de te fazer umas perguntas,
aceitas?

Qual é o teu nome?

Quantos anos tens?

Em turma estivemos a conversar e percebemos que existem criangas com
problemas no seu dia a dia. Qual ¢ a tua opinido?

Tens algum problema? Achas que te podemos ajudar a supera-10?
Conheces alguém que tenha algum problema?

Tens alguma ideia para nos ajudar?

Obrigado(a) pelo teu tempo.
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Atividade n.° 3 (1.° CEB)

Nome da .
. O que descobrimos?

atividade: a
Estagiaria- Agora que ja descobrimos quais séo os diferentes problemas que as
criancas podem enfrentar, vamos pensar em solucées, ou seja, vamos olhar para
a cartolina e vamos procurar solugdes.
A15- Na escola, depois de comermos ha sempre um balde cheio de comida e
nos podiamos dar a alguém.
A23- Mas nessa comida j& tocamos com as facas e os garfos.
Estagiaria- Essa comida ndo podemos oferecer as pessoas, porque ja esteve nos
pratos de outras criangas.
A23- Mas podemos dar a cées.
A2- Podemos dar roupas para um orfanato.
A4- Podemos comprar para dar.
(...)
A9- Se pegarmos em muita fruta, vai apodrecer passado uns dias, porque daqui
para a Ucrania é muito tempo e a fruta vai apodrecer. Para o orfanato ja
podemos mandar.

Observacéo/ o

escuta das Estagiaria- No caso de quererem mandar para um orfanato, temos de conversar

) com as instituicbes para perceber o que precisam mais.
criangas:

A13- Eu conheco uma instituicdo que é perto de S. Jodo da Foz e tem sempre
muita comida, porque as pessoas déo.

A23- Podemos dar ao banco alimentar.

(..))

A15- A beira de minha casa tem um contentor para pdr roupa e também
podemos fazer isso para as criangas pobres.

A6- Podiamos mandar sementes para plantarem nos orfanatos e poderem colher
fruta e vegetais.

A4- Um dia, vi um senhor que estava a viver na praia com uma tenda. Ele tinha
uma mesinha e mais “coisas’ la dentro, tinha estendal. O senhor construiu tudo
com coisas que tinha no chdo. A almofada dele era uma pedra.

A15- Que duro.

A23- Mas néo acho boa ideia dormir na praia, porque pode haver uma ventania
e ir areia para os olhos ou vir uma onda e levar o senhor.

Estagiaria- Mas achas que o senhor esta a dormir na rua porque quer.
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A4- Mas também j& muitos senhores a viver na rua com coisas novinhas, que
as pessoas deitam ao lixo.

A9- Podemos juntar dinheiro e comprar garrafdes de agua e comida.

(..)

A2- Mandar roupas para um orfanato. Acho que é uma acdo diferentes, porque
quando querem fazer uma “coisa” desse género pensam sempre em dar comida
aos pobres e ndo se lembram que existem muitos orfanatos.

Visualizacdo de PowerPoint
Grupos realizados:

G1- A23, A2, A6, A9, A20
G2- Al5, A4, A3, A5

G3- Al0, A19, Al4, Al6
G4- Al, A8, Al7, All, A18
G5- A22, A7, Al12

G6- A21, Al13, A24

(Propostas iniciais)
Gl

A21- Eu quero fazer roupa com croché, para ajudar as criangas que ndo tem
dinheiro e ndo tem casa.

A21- De um lado temos o mundo que as pessoas acreditam ter e do outro a
realidade.

G2

A4- Decidimos criar um prato de comida porque ha criancas que ndo podem
comer sempre que querem.

G3
Al4- Vou colocar aqui esta faca para saberem que a cozinha é nesta divisao.
A10- E importante que tenham cama.

Al4- “A &gua vai cair aqui e € com ela que vou dar de beber aos animais de
estimacdo da casa. Assim estou a reaproveita-la.”

G4
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Al6- Esta é a cama.

Al- Este é o capacete do astronauta, porque o brinquedo vai ser um astronauta.
Al- Vou usar este material para colar os planetas.

Al- Usei este brinco para abrir a fechar a porta da nave. Foi ideia da MA.

A8- Com isto vamos construir o fato do astronauta.

G5

A22- O orfanato ideal tem de ter uma cama confortavel, comida boa,
brinquedos e roupa lavada.

G6
A13- Eu vou pedir ajuda a minha avé porgue quero fazer uma camisola.

A21- Isto é uma camara fotografica para guardar os bons momentos e as
criancas poderem recordar esses momentos.

Observacéo/
opinido do
adulto:

O objetivo principal era que a turma usasse a sua liberdade para experimentar
um pouco de tudo, levando, na maioria das vezes, 0S recursos para a mesa e
voltando a colocé-los no local onde estavam situados inicialmente, porque ao
perceber que ndo iam precisar, permitiam que 0s outros grupos aproveitassem
0 material.

A apresentacdo preparada acerca de artistas e producdes realizadas por outras
criangas permitiu, claramente, inspirar o grupo de uma forma que nunca havia
sido feita, dado que, o entusiasmo apoderou-se de todos, surgindo, inclusive,
outras sugestdes para a concretizacdo das propostas apresentadas.

A envolvéncia dos alunos foi-se tornando maior a medida que se ia aprofundado
o0 tema. N&o obstante, quando comegaram a formar os grupos e a planear as suas
producdes, a solidariedade (entre eles e para com 0s outros) tornou-se muito
notoria, bem como o interesse e a autonomia, visto que todos deram um pouco
de si nas producoes.

Caso existisse mais tempo, a turma tinha criado mais materiais, visto que
estavam efetivamente comprometidos solucionar os problemas elencados.
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Nomes das criangas

Indicadores Al |A2|A3|A4|A5|A6|A7|A8|A9|A10|A11|A12|A13|A14|A15|A16|A17 |A18 | A19|A20|A21|A22 | A23|A24
Conhece o tema 313|3(3(3|3(3(3|3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Conhece artistas 3131212332 (2]|3] 2 3 2 3 2 1 3 3 3 2 3 3 3 3 2
Conhece as obras de arte 313|12(3(3|3(3(2|3]3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Demonstra consideracao pelos direitos dos outros 3/3[3(3(3|1|3(3(2)| 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 1 3 1 3
Assume a responsabilidade pelos seus atos e acGes 3(3(2(3(3|3(2(2|3]3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3
Tem consciéncia das realidades envolventes 313131331323 |3] 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Fala com clareza e articula de modo adequado as palavras 3/3[3(3|3|3|3(3(3]| 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Experimenta e utiliza materiais diversificados 313(3(3(2|3(3|2|3] 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Autonomia 313(3(3(3(3[2|1]|3] 2 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Interesse 31313(3(3|3(3(3|3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Criatividade 313|3(3(3|3(3(2|3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Cooperacgao 313|3(3(3|3(3(2|3] 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Solidariedade 31313(3(3|3(3(3|3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Nota: Ao nivel do conhecimento de artistas, os alunos conheciam, essencialmente, Bordalo Il, porque havia sido trabalhado

anteriormente.
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Atividade n.° 4 (1.° CEB)

Nome da
atividade:

Nos vamos fazer a diferenca

Observacéo/
escuta das
criancas:

Grupos realizados:

G1- A23, A2, A6, A9, A20
G2- Al5, A4, A3, A5

G3- Al0, A19, Al4, Al6
G4- Al, A8, Al7, All, A18
G5- A22, A7, Al12

G6- A21, Al13, A24

Gl

A2- De um lado existem criangas felizes e saudaveis e do outro criangas que
ndo podem estar felizes.

A2- NoOs decidimos fazer este cartaz para mostrar as pessoas que nem todas as
criangas vivem bem, muitas vezes as pessoas pensam que sao s adultos que
vivem nas ruas a pedir dinheiro, mas muitas vezes as criangas trabalham. No
Afeganistdo, ha muitas meninas que ndo podiam ir a escola, por isso, passavam
o tempo a trabalhar para sustentarem as familias. Nem todas as criancas tém
casa, por isso, queremos apelar a ajuda de toda a gente, para que todos saibam
que precisamos de ajudar todas as crian¢as do mundo.

A20- Recortem as bebidas como sumos e seven up porque precisamos de
mostrar o plastico.

A20- N6s quisemos mostrar o que queremos ser no futuro, porque nédo vale a
pena estudarmos se ndo cuidarmos do planeta, porque vamos concretizar 0s
nossos sonhos, mas nao temos uma boa saude.”

A23- As pessoas acham que a vida de todas as pessoas € perfeita...
A6- Mas a vida de algumas criancas é ma e triste.

A21- Estamos a fazer um jogo de enfiar a bola dentro da garrafa, para mostrar
que ndo € preciso estar a comprar “coisas” novas a toda a hora. Podemos
reutilizar o que ja temos para fazer novos jogos, dando uma nova vida ao
plastico.

G2

A4- Decidimos criar um prato de comida porque ha criancas que ndo podem
comer sempre que querem.
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A4- E essas pessoas ndo tém comida porque algumas fogem da Guerra, outras
séo pobres, outras ndo tém dinheiro para comprar comida e 0s pais podem ter
morrido.

A3- Ha criancas que ndo tém os mesmos direitos que nds e queremos
sensibilizar as outras criangas para que valorizem as suas vidas e queiram fazer
a diferenca.

A3- Porque a alimentacdo é fundamental e ha meninos e meninas, pessoas que
ndo tém acesso a alimentagéo.

A4- E um tema que me preocupa, porque a alimentagio faz muito bem a satde.
A3- Se ndo tivermos uma boa alimentagéo vai prejudicar a nossa saude.

A4- Eu escolhi fazer um taco, porque é comida (..) tem carne e alface, € bom...
A3- Queremos que as criancgas se sintam bem a comer.

A5- O nosso trabalho é um prato para simbolizar os meninos que ndo tém
comida.

A3- NOs queremos que as criangas conhecam esta realidade para que se sintam
privilegiadas e tentem fazer a diferenca na vida destas criangas.

G3

Al4- Achamos importante ter uma cama confortavel, para descansar bem, ter
um sofé e uma televisdo para passar tempo.

Al4- Falta fazer a sanita porque é importante para as criancas fazerem as
necessidades.

G4

A17- Estou a desenhar os planetas para representar o espaco.
Al- Vamos prender isto ao foguetdo.

A18- Queremos que as criancas voem alto como os astronautas.

A17- No6s pensamos em fazer um boneco e concordamos todos em fazer um
astronauta. Desenhamos planetas para fazer o fundo do astronauta. N&s
achamos importante fazer o boneco para as pessoas ndo se sentirem sozinhas e
brincarem.

Al1l- Para quando crescerem também podem decidir ser astronautas.

Al- No6s comecamos a ver “coisas” para fazer um astronauta e o espaco.

G5
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AT7- Queremos fazer uma constru¢do completa e grande com materiais bons.
Ainda falta o ch&o, as camas e mesas para as refeicoes.

AT7- O escorrega é para terem oportunidade de brincar, porque eu acho que
muitas criangas ndo brincam.

G6

A21- O meu grupo vai fazer uma camara para guardar os bons momentos e
recorda-los quando a crianca estiver triste. Vamos fazer uma taca de Portugal.

Al13- Para que a crianga se sinta vencedora, uma guerreira.

A21- Vamos acrescentar o jogo do galo para ajudar as crian¢as que estdo no
hospital a passar tempo.

A21- Eu escolhi a cAmara para gravar bons momentos, fiz o jogo do galo para
o menino ficar entretido e fiz exercicios para ele entreter-se.

A21- Eu escolhi as criancas que estdo no hospital porque ndo podem ficar com
os pais e pelo menos ficam um bocadinho com os pais a fazer alguma “coisa”.

A21- Fico triste “que” fiquem no hospital. Preferia que estivessem numa escola
e ndo presos ao hospital.

Observacéo/
opinido do
adulto:

A turma mostrou bastante criatividade e facilidade em explicar as suas
producdes, bem como o que os havia levado a escolher determinada solugéo.
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Nomes das criangas

Indicadores Al1|A2 |A3|A4|A5|A6|A7 |A8|A9 | A10|A11|A12|A13|A14 | A15|A16|A17|A18|A19|A20|A21|A22 |A23|A24
Conhece o tema 313133333333 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Conhece artistas 313(2(2|3(3(2]|2(3] 2 3 2 3 2 1 3 3 3 2 3 3 3 3 2
Conhece as obras de arte 313(3(3|3(3[3|3(3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Demonstra consideracao pelos direitos dos outros 313(3(|3|3(2(3|3[2] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 1 3 1 3
Assume a responsabilidade pelos seus atos e a¢des 3131233 (3|2(2]3]|3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3
Tem consciéncia das realidades envolventes 313(3(3|3(3(2|3(3] 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Fala com clareza e articula de modo adequado as palavras 3(3|13(3[3(3|3[3]3]|3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Experimenta e utiliza materiais diversificados 3131313233 2]|3] 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Autonomia 31333332132 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2
Interesse 313(3(3|3(3[3|3(3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Criatividade 313133333333 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Cooperagao 313(3(3|3(3[3|3(3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Solidariedade 313133333333 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
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Grupo 1

A poluicdo ndo permite ter uma vida saudavel. As proximas geracdes é que sentirdo o impacto das

acoes atuais.
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Grupo 2

A violacdo dos direitos humanos é um problema atual. A alimentacao € essencial e afeta a atencéo

das criancas e a saude.
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Grupo 3

Todos tém direito a ter uma casa confortavel.

Grupo 4

Existem criangas que se sentem sozinhas. Todos devem ter uma companhia.
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Grupo 5

Existem criancas 6rfas. Todos tém direito a um lar onde se sintam felizes.
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Grupo 6

Existem criancas tristes no hospital. Todas elas devem ter brinquedos que tragam felicidade.
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