Contributos para uma Didatica da
Oralidade no 2¢ Ciclo do Ensino Rasico

RELATORIO DE ESTAGIO APRESENTADO A
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE PAULA FRASSINETTI

PARA A OBTENCAO DE
GRAU DE MESTRE EM ENSINO DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO E DE PORTUGUES E HISTORIA E GEOGRAFIA DE

PORTUGAL NO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

CATARINA SOFIA LOURENCO CARVALHO

Doutora Ana Luisa de Oliveira Ferreira

o v PAULA
FRASSINETTI




Agradecimentos

Chegando ao final de mais uma etapa, resta-me agradecer a todos aqueles que
de alguma forma contribuiram para o meu percurso. Tive o prazer de me cruzar
novamente com pessoas que ja me eram muito queridas, e conhecer outras que

certamente me ficardo na memoria.

Primeiramente, agradecer aos meus pais, que me incentivaram a entrar neste
novo desafio, apesar de todas as dificuldades, e que ndo duvidaram que o0 sucesso era

garantido.

A minha orientadora, Ana Luisa Ferreira, por ter aceitado acompanhar-me
novamente. A semelhanca da primeira dissertac&o, esta sé faria sentido sendo a minha
escolha, uma vez que considero ser a professora que desejo espelhar aos meus alunos:

uma professora humanista e com quem posso contar.

A professora Carla Monteiro, por todas as partilhas, encorajamento,
disponibilidade e orientagédo neste ultimo ano. As suas palavras mantiveram motivada a
continuar e os seus ensinamentos foram com certeza preciosos para o meu futuro

profissional.

Ao Tomas, que nao saiu do meu lado um s¢ dia desde percurso, que me motivou
e acreditou em mim sem qualquer sombra de duvidas. A sua fé em mim e as suas

palavras acalentaram-me quando mais precisei.

A Elisa Almeida, a quem este ano me juntei e que acredito termos sido um

suporte mutuo. Certamente tornou esta caminhada mais leve e enriquecedora.

A Ana Sofia Soares, com que tive a oportunidade de retomar caminho apos
varios anos. Afinal parece que vamos terminar um mestrado juntas, e realmente s6

assim faz sentido.

A turma que tive o prazer de fazer parte este ano, quero deixar um profundo
agradecimento. Partilhdamos risos, desafios, momentos de superagdo e tantas
aprendizagens. Cada um contribuiu, a sua maneira, a sarar as minhas feridas
académicas, fazendo com que esta jornada fosse mais humana e significativa. Resta-

me desejar que 0s Nossos caminhos se voltem a cruzar.

Por ultimo, agrade¢o aos alunos que fizeram parte desta jornada e me

mostraram a reciprocidade na aprendizagem entre aluno e professora.



Resumo

A presente investigacado procura compreender e oferecer contributos para uma

didatica da oralidade em portugués no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

A investigagdo centra-se na oralidade, dada a sua importancia no
desenvolvimento das competéncias comunicativas e o reconhecimento da sua
subvalorizagdo no ensino da lingua. A escolha deste tema também da continuidade a
um estudo anterior da investigadora, realizado em 2023, sobre a consciéncia fonoldgica,

reforgcando a oralidade como base essencial do percurso escolar.

Com uma abordagem de investigacdo-acdo, o estudo visa contribuir para a
construcao de uma didatica mais eficaz da oralidade — compreensao e expressao — no
2.° CEB, através da pesquisa, criacdo e aplicacdo de estratégias pedagogicas
inovadoras. Os objetivos especificos incluem: conceber atividades centradas na
oralidade, analisar as praticas e percecoes de professores, identificar as experiéncias
dos alunos, recolher contributos de futuros docentes e relacionar os dados com os
referenciais teodricos, formulando recomendagdes educativas. A investigagdo procura
também promover o desenvolvimento profissional da investigadora, incentivando a

reflexao critica sobre a pratica docente.

Palavras-chave: didatica; oralidade; expressao; compreensao; 2° ciclo do

ensino basico.

Abstract

This research aims to understand and provide contributions toward a didactics of

orality in Portuguese for the 2nd Cycle of Basic Education (10-12 years).

The study focuses on orality, given its importance in the development of
communicative competences and the recognition of its undervaluation in language
teaching. The choice of this theme also builds on a previous study by the researcher,
conducted in 2023, on phonological awareness, further reinforcing orality as an essential

foundation of the educational path.

With an action-research approach, the study aims to contribute to the
construction of a more effective didactics of orality — both comprehension and
expression — in the 2nd Cycle of Basic Education, through the research, creation, and
implementation of innovative pedagogical strategies. The specific objectives include:
designing activities focused on orality, analyzing teachers' practices and perceptions,

identifying students’ experiences, gathering input from future teachers, and relating the



data to theoretical frameworks, thus formulating educational recommendations. The
research also seeks to promote the professional development of the researcher,

encouraging critical reflection on teaching practice.

Keywords: didactics; orality; expression; comprehension; 2nd cycle of basic

education.
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Introducao

O presente Relatdrio de Investigacao documenta todo o processo desenvolvido
ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada em Portugués no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB), unidade curricular integrante do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico. Esta pratica decorreu numa escola situada na cidade de Valongo,

numa turma do 5.° ano constituida por 24 alunos.

A escolha da tematica da oralidade como foco desta investigagéo resulta da sua
reconhecida relevancia no ensino da lingua, um dominio frequentemente subvalorizado
nas praticas pedagdgicas, apesar da sua importancia para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas. Esta preocupacao é corroborada por Amor (1997), que
afirma que “o oral é, talvez, a zona do ensino-aprendizagem da lingua materna (...) em
que se pode detectar um maior numero de equivocos e a que, em contradicdo, menor
atengao se dedica” (p. 62). Assim, a presente investigacao procura responder a este
desafio, promovendo praticas pedagdgicas mais consistentes e eficazes no dmbito da
oralidade. Além disso, esta escolha reflete a continuidade de uma linha de investigacao
previamente iniciada, nomeadamente com um estudo autoral realizado em 2023 sobre
a importancia da consciéncia fonolédgica na transicdo da Educagao Pré-Escolar para o
1.° CEB, o qual reforgou a centralidade da oralidade como alicerce fundamental no

percurso escolar dos alunos.

No que respeita a pratica pedagogica, esta investigacéo pretende contribuir para
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que promovam uma didatica da

oralidade eficaz na valéncia do 2.° CEB na disciplina de Portugués.

A investigagcdo desempenha um papel fundamental na expansdo do
conhecimento e no avanco das disciplinas académicas, sendo essencial a selecédo de
metodologias adequadas para garantir a validade e a fiabilidade dos resultados obtidos.
Neste estudo, adota-se uma abordagem de investigagdo-agdo com o objetivo de
compreender e contribuir para uma didatica da oralidade no contexto do ensino do
Portugués no 2.° CEB.

O presente trabalho estrutura-se em trés partes principais: o Enquadramento
Tedrico, o Enquadramento Metodolégico e a Apresentagéo e Discussédo dos Dados da

Investigacao.



Na primeira parte, Enquadramento Tedrico, procede-se a uma revisdo da
literatura que sustenta a investigagao, explorando o dominio da oralidade em diferentes
vertentes. Inicia-se com uma abordagem ao conceito de oralidade, a compreenséao oral
€ a expressdo oral, delineando os principais contributos tedricos sobre estas
componentes. Seguidamente, analisa-se o lugar da oralidade nas Aprendizagens
Essenciais, de modo a enquadrar as orientagdes curriculares em vigor. Posteriormente,
é realizada uma analise dos exercicios de oralidade presentes em trés manuais de
portugués do 5.° ano de escolaridade, — Hora das Letras, Livro Aberto e Palavras Fora
da Caixa — culminando com uma analise comparativa entre os mesmos. A concluir esta

seccao, aborda-se a didatica da oralidade, com vista a identificacdo de praticas

pedagdgicas promotoras do desenvolvimento desta competéncia.

A segunda parte, Enquadramento Metodoldgico, explicita os pressupostos
metodoldgicos que orientaram a investigacdo. Comega-se por definir os objetivos da
investigagao, descrevendo em seguida o contexto da investigacao e caracterizando os
participantes, com especial enfoque na turma de estagio. Seguidamente, detalha-se a
metodologia de investigacdo adotada, incluindo as estratégias e os procedimentos
metodolégicos que suportaram a recolha e andlise dos dados. Por fim, sao

apresentados os instrumentos de investigagao utilizados.

A terceira parte deste relatorio é inteiramente dedicada a apresentacido e a
discussao dos dados recolhidos ao longo da investigagao. Esta secgdo inicia-se com a
descricdo detalhada de um conjunto de atividades pedagdgicas implementadas em
contexto de sala de aula, cujo objetivo foi promover a oralidade, expressao e
compreensdo em conjunto. Em seguida, procede-se a analise dos dados provenientes
do grupo focal constituido por cinco alunos da turma de intervengdo, procurando
identificar percegbes, desafios e contributos emergentes da experiéncia educativa
vivida. Posteriormente, sdo apresentadas as entrevistas realizadas a docentes, as quais
permitem uma compreensdo mais alargada das praticas, concec¢des e estratégias
adotadas pelos profissionais no contexto em analise. Finalmente, esta parte do trabalho
encerra com a analise de uma entrevista grupal dirigida a futuros docentes, cuja reflexao
sobre a formagao inicial e as expetativas relativamente ao exercicio da profissdo oferece
importantes pistas para a interpretacdo dos resultados obtidos e para possiveis
implicagdes no dominio educativo. A analise e a discuss&o dos resultados procuram dar
resposta aos objetivos formulados, oferecendo uma reflexao critica sobre a intervengao

realizada.



O trabalho conclui com as consideragbes finais, nas quais se sintetizam os
principais contributos da investigacdo. De seguida, apresentam-se as prospetivas
futuras de investigagao que poderao aprofundar ou alargar os resultados alcangados. O
documento integra ainda as referéncias bibliograficas que sustentam todo o
enquadramento tedrico, bem como um conjunto de apéndices e anexos que ilustram e

documentam o percurso metodologico desenvolvido.



| - Enquadramento Teodrico

Este capitulo tem como propdsito fundamentar, teoricamente, a presente
investigagdo, oferecendo um quadro de referéncia que permita compreender as
diversas dimensdes implicadas no ensino e aprendizagem da oralidade. Para tal,
procede-se, numa primeira instancia, a exploracdo do dominio da oralidade,
contemplando as nogdes de compreensao e expressdo oral, assim como as inter-
relacbes entre ambas. Em seguida, analisa-se o enquadramento da oralidade nas
Aprendizagens Essenciais (AE), identificando as orienta¢des curriculares em vigor.
Posteriormente, discute-se o modo como este dominio é tratado nos manuais escolares
de Portugués do 5.° ano, através da analise de trés manuais especificos, culminando
numa analise comparativa. Por fim, explora-se o campo da didatica da oralidade,
procurando identificar metodologias e praticas pedagdgicas que possam contribuir para

um ensino mais eficaz e significativo desta competéncia.

Areflexao tedrica desenvolvida neste capitulo constitui, desta forma, a base para
a concecao e implementagao da intervencao educativa que sera descrita e analisada

nos capitulos posteriores.

1. O dominio da Oralidade

O dominio da oralidade constitui uma competéncia fundamental no
desenvolvimento linguistico e comunicativo dos alunos, sendo igualmente uma
dimensao essencial da educacéo linguistica em contexto escolar. Nesta secgao, propde-
se uma reflexdo sobre os conceitos e processos referentes a oralidade, através da
analise das componentes da compreensao e da expressao oral. Desta forma, pretende-
se aprofundar a compreensao dos mecanismos que sustentam a produgao e a rece¢ao
de discursos orais, valorizando o papel da oralidade na construgdo do conhecimento e

na participacao social.

1.1. Conceito de oralidade

A oralidade constitui uma dimensdo fundamental da linguagem humana,
adquirida e desenvolvida de forma natural através da pratica do ouvir e do falar. A
linguagem adquire-se e desenvolve-se, segundo Sim-Sim (1998), por via da propria fala
e ao ouvir falando. A autora reforca a ideia de que “a producao oral de mensagens (via
fala) e a compreensao do que é dito, sendo processos separados, assentam ambas no
conhecimento das estruturas da lingua e das respetivas regras de uso em contexto” (p.
33).



Neste sentido, a oralidade assume um caracter dinamico, criativo e espontaneo,
ajustando-se as particularidades individuais dos falantes e aos contextos em que ocorre
a comunicacgao. Tal é evidenciado por Pinto (2009, p. 98), ao afirmar que “se a lingua é
vivida pelo Homem, enquanto ser vivo, ndo nos podemos admirar que este se

encarregue de a ir ajustando aos seus ritmos vitais e de se ajustar também ao seu ritmo

(...).

Contudo, no contexto educativo, a oralidade tem sido frequentemente associada
a um papel secundario face a leitura ou a escrita. De acordo com Albuquerque (2006,

citado por Lopes, 2010, p.23),

a oralidade continua a permanecer como um parente pobre que tanto
professores, quanto alunos ndo sabem como abordar, desconhecendo
claramente os limites do oral, assim como os trajectos do seu
aperfeicoamento No ensino mais tradicional, a oralidade estava
claramente subordinada a escrita, de tal modo que as actividades orais
que eram mais divulgadas, eram a leitura em voz alta e, através do
recurso a memorizacgao, a recitagado de poemas e outros textos, que nos
revela que o oral mantinha um aspecto de esteredtipo convencional e
normativo, reduzindo-se a uma verbalizacdo do escrito. Ndo advinha,

portanto, de situacdes espontaneas ou simuladas de comunicacgao.

Sim-Sim (1998) menciona, que quando enunciamos a universalidade da
linguagem, “referiamo-nos somente a vertente oral” (p. 24), tendo em vista que “a
aquisi¢ao natural e espontanea da linguagem por parte da crianga, via exposi¢ao, so se
aplica a oralidade (...)" (p.25). Deste modo, a oralidade precede naturalmente a
aprendizagem formal da escrita, sendo um fendmeno intrinseco a condicdo humana e
ao desenvolvimento linguistico. Ja Costa-Maciel e Bilro (2018), mencionam que a
atribuicao do carater exclusivamente espontaneo e natural citado anteriormente, surge
como um dos fatores centrais que leva os individuos a considerarem desnecessario ou
inviavel o desenvolvimento de competéncias ligadas a oralidade, uma vez que
“‘enquanto falantes, dominamos a modalidade oral da lingua, em situagdes cotidianas,

com habilidade e seguranga (p. 5).



Por outro lado, Amor (1997) refere-se a comunicagao praticada em sala de aula
como “caraterizada pelo seu artificialismo, face as situacdes da vida quotidiana” (p.67),
uma vez que a autora acredita que o professor fala incessantemente e utiliza o seu
discurso puramente para transmissédo de conhecimento por meio de exposig¢ao direta,
levando os alunos a pouco ou nada falarem por iniciativa propria. A autora explora ainda
opiniao de que o que foi acima nomeado, faz com que o didlogo pedagdgico se

caraterize por um “monologismo”.

Por fim, a oralidade é essencial para a comunicacdo humana, sendo suportada
por um sistema linguistico complexo e altamente elaborado. Sim-Sim (1998) refere que
“para que a comunicacao tenha sucesso é necessario que os interlocutores dominem
um codigo comum e utilizem o canal de comunicagao apropriado a situagao” (p. 22).
Neste sentido, a oralidade representa uma competéncia fundamental, capaz de integrar
o individuo, sendo que “a nossa condi¢gao de humanos vincula-nos a esta poderosa rede
coletiva a que chamamos linguagem, fornecendo-nos o seu usufruto” (Sim-Sim, 1998,
p.19), permitindo ndo apenas a partilha de informagéo, mas também a construgao de

relagdes sociais e identidades culturais.

Em suma, a oralidade ndo é apenas um meio de comunicacido, mas um
fenobmeno dindmico e criativo, que reflete a diversidade e as necessidades
comunicativas dos falantes. A sua valorizacdo no contexto educativo revela-se, assim,
imprescindivel para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas

dos alunos, preparando-os para uma participacao ativa e eficaz na sociedade.

1.2. A compreensdao oral

A compreensao oral, enquanto competéncia fundamental no processo
comunicativo, envolve etapas complexas que exigem a interacao de diferentes
processos cognitivos. Para Sim-Sim (1998), a primeira grande etapa da compreensao
oral passa pela “percepcéao da fala, que é o processo de transformagao de sons em fala”
(p- 24), ja a segunda assenta na “segmentagéo da cadeia sonora, na base de unidades
com significado, visando a decifragdo da mensagem” (p. 24). Este processo evidencia
a necessidade de um esforgo cognitivo continuo, no qual o ouvinte identifica e organiza
os elementos sonoros em unidades semanticamente relevantes, permitindo assim a

construcao de significado.

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 55) definiram parametros que os alunos

devem ser capazes de alcangar no final do 2.° ciclo do ensino basico (CEB). Sao eles:



Saber escutar e compreender o discurso expositivo (i.e., seguir e

apreender o fio condutor de uma exposi¢ao)

Saber escutar e compreender uma discussdo (i.e., seguir e

apreender o fio condutor da mesma)

Seleccionar e reter do que ouvem a informacédo necessaria ao

objectivo visado

Distinguir diferentes géneros do oral (um dialogo, uma entrevista,

um inquérito, uma discussao, um debate...)

Sintonizar com o interlocutor a partir do vocabulario e da estrutura

frasica que este utiliza.

Os mesmos autores mencionam, que no caso de os alunos demonstrarem estar

a atingir um nivel superior ao esperado, a escola deve orientar e proporcionar aos

mesmos oportunidades de:

Ouvir exposicbes produzidas pelos professores, por outros

adultos e pelos colegas

Seguir exposigdes orais apoiadas por guides

Participar em discussodes de grupo com a finalidade de relato oral

Ouvir gravagdes de textos de diferentes géneros do oral

Assistir a representacgoes teatrais de qualidade ao vivo ou em

gravagao

Ouvir gravagdes de poemas lidos por profissionais * Isolar
fragmentos de diversos géneros do oral com a finalidade de

identificar diferencas sintacticas e lexicais



o Realizar tarefas que envolvam a compreensao de discursos orais

com a finalidade de focalizar a atencao

e Realizar tarefas que envolvam a compreensido de instrucdes

(p.55).

Adicionalmente, a compreensao oral ndo se limita a mera percecao de sons,
sendo amplificada pela pratica da escuta ativa, surgindo “como impulsionadores de uma
aprendizagem que alarga as capacidades cognitivas e favorece bons niveis de
desempenho” (Fernandes, 2010, p. 41). Desta forma, é possivel entender que a escuta
ativa ndo so potencia o desenvolvimento de competéncias linguisticas, como também
contribui para o enriquecimento cognitivo geral, reforcando o papel da compreensao oral

como uma ferramenta essencial para o sucesso académico.

Em sintese, a compreensdo oral € uma componente determinante para o
sucesso da comunicagido e consequentemente no sucesso académico e futuramente
profissional do aluno. Ao longo deste subcapitulo, foi possivel intensificar a ideia de que
praticas delineadas diretamente para o trabalho da escuta e compreenséao,
considerando assim as necessidades do aluno e favorecendo de uma abordagem

interativa e significativa, sdo de extrema importancia.

1.3. Aexpressao oral

A expressao oral assume um papel central na comunicagcdo humana, enquanto
uma das principais manifestagées do processamento da informagéo verbal. Segundo
Sim-Sim (1998), a producéo oral “diz respeito a estruturagdo da mensagem, formatada
de acordo com as regras de um determinado sistema e materializada na articulagao de
cadeias fénicas, na linguagem oral” (p. 24). Assim, a expressao oral ndo se reduz
apenas a emissao de sons ou palavras, mas exige uma organizagdo consciente da
mensagem, respeitando convengdes linguisticas e sociais, para assegurar a sua

eficacia comunicativa.

De facto, saber expressar-se oralmente revela-se um fator determinante na
capacidade de interagir em contextos diversificados. Como afirma Sim-Sim (1998),
“saber expressar-se significa ser eficaz na comunicagédo oral, i. e., ser capaz de
transmitir com exatidao qualquer informagéo, em contextos diversificados” (p. 35). Este
subdominio implica ndo apenas a clareza no conteudo transmitido, mas também a
adaptacgao da linguagem as circunstancias e aos interlocutores, com vista a alcancar o

objetivo comunicativo pretendido. “Através da expressao oral transmitimos mensagens,
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manifestamos sentimentos, relatamos o que observamos ou pensamos, convencemos
0s outros e envolvemo-nos socialmente” (Sim-Sim, 1998, p. 35). Desta forma, a
expressao oral constitui um veiculo fundamental para a interagcdo humana,
possibilitando ndo s6 a partilha de conhecimento e experiéncias, mas também o

desenvolvimento de relagdes interpessoais e a participagao ativa em contextos sociais.

No ambiente de ensino, a importancia da expresséo oral provém de ser um dos
principais meios de interagdo e aprendizagem na sala de aula, uma vez que “uma
grande parte dela decorre através de trocas verbais orais” (Lomas, 2003, p. 73). Tendo
em consideracao de que a mesma se foca predominantemente no emissor, é exigido ao
docente que dedique uma parte significativa do tempo letivo a atividades destinadas a
desenvolver a capacidade de comunicacido oral dos alunos, o que por vezes pode
mostrar-se ser desafiante quando o professor € deparado com a necessidade do
cumprimento de um curriculo extenso. Desta forma, incentivar a participacao dos alunos
promovendo o desenvolvimento do seu pensamento critico pode ser um aliado na
gestdo de dindmicas na aula, fazendo com que o papel do professor néo se limite a

comunicacgao dos conteudos.

Em suma, a expressao oral representa um componente imprescindivel na
competéncia comunicativa, pois implica uma articulagido eficaz da mensagem,
respeitando as normas linguisticas e atendendo aos diferentes contextos de
comunicacao. Neste sentido, a capacidade de expressar-se oralmente nao so facilita a
transmissdo de informagdo, como também promove a integragdo social e a

manifestacao das emogdes e pensamentos individuais.

2. A oralidade nas Aprendizagens Essenciais

As AE de Portugués para o 2.° CEB, documento orientador elaborado pelo
Ministério da Educacao, definem os objetivos que os alunos devem alcangar em relagao
a oralidade. Estes objetivos estdo organizados em torno da compreensdao e da
expressao oral e procuram indicar onde os alunos devem chegar no final do ano, a fim
de estarem preparados para enfrentar diferentes situagdes comunicativas. No final do

5° ano de escolaridade, espera-se que os alunos se encontrem
aptos ndo sé a compreender formas complexas do oral (textos de
géneros formais e publicos), por periodos prolongados, a identificar a

intengdo comunicativa do interlocutor (informar, persuadir, mentir, trocgar,



seduzir, por exemplo) e a reter a informacao relevante para poderem
intervir de modo adequado na interagdo, mas também a revelar fluéncia
e adequacao da expressao oral em contextos formais de comunicagao

(MEC, 2018, pp.2-3).

A nivel da compreensdo oral, especula-se que os alunos sejam capazes de
selecionar informacéo relevante em fungéo dos objetivos da escuta e regista-la por meio
de técnicas diversas, como a utilizacdo de esquemas, apontamentos ou mapas de
ideias. Pretende-se ainda que os alunos consigam organizar a informagao proveniente
de textos orais, aplicando métodos estruturados para o seu registo, e controlar a
producao discursiva, ajustando-a ao contexto e ao feedback dos interlocutores. Estas
competéncias visam promover uma comunicacdo mais eficaz e interativa, com um

enfoque na capacidade de adaptacéao a situacéo discursiva.

Relativamente a expressao oral, as Aprendizagens Essenciais destacam a
importancia de preparar apresentacbes orais com diferentes finalidades, como
exposicdes, recontos ou tomadas de posigao, tanto de forma individual como apods a
discussao de diferentes perspetivas. Os alunos devem ser capazes de planificar e
produzir textos orais com coeréncia, respeitando as finalidades comunicativas e as
caracteristicas do publico-alvo. No dmbito da interacao, valorizam-se a intervengdo com
duvidas e questdes em contextos formais e informais e o respeito pelas regras de uso
da palavra, promovendo um dialogo construtivo. E também fundamental que os alunos
aprendam a captar e manter a atenc&o da audiéncia, utilizando estratégias como uma
postura corporal adequada, a expressao facial, a clareza, o volume e o tom de voz. Além
disso, a producdo de discursos coesos € uma meta essencial, exigindo o uso de
elementos linguisticos como a concordéncia, os tempos verbais, os advérbios, a

variacao de anaforas e os conectores textuais.

2.1. Grelha de avaliagao da oralidade nas aprendizagens essenciais

A analise das Aprendizagens Essenciais no dominio da oralidade reveste-se de
particular importancia no contexto da avaliagdo das competéncias comunicativas dos
alunos. Compreender o que é suposto ser desenvolvido e avaliado implica um olhar
atento e criterioso sobre os conhecimentos, capacidades e atitudes que os alunos
devem deter em situagdes concretas de producao e rececgao oral. A partir da mesma
clarificacédo, é possivel conceber praticas pedagdgicas e instrumentos de avaliacao

alinhados com os objetivos de aprendizagem, garantindo uma abordagem coerente.
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No caso do ensino do portugués no 5.° ano de escolaridade, o trabalho

sistematico da oralidade contribui para o desenvolvimento de competéncias transversais

essenciais, como a capacidade de argumentar, de interagir de forma adequada em

diferentes contextos e de interpretar criticamente discursos diversos. Assim, a tabela

que se segue sistematiza os principais aspetos a ter em conta ao nivel das

aprendizagens essenciais e das acgbes estratégicas que orientam o ensino deste

dominio.
Aprendizagens Essenciais em Portugués do 5° ano — Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes Acdes estratégicas de ensino
orientadas para o PASEO
Compreenséao e Selecionar informagéo relevante em Compreensdo de textos em diferentes
fungég dos objetiyos de’ es_cuta e suportes audiovisuais para:
regista-la por meio de técnicas
diversas; e Observagao de situagdes que envolvam
e Organizar a informagao do texto e informar, expor, narrar, descrever;
regista-la, por meio de técnicas o I|dentificagdo de informagéao explicita e
diversas; deducgéo de informagao implicita a partir de
e Controlar a produgéo discursiva a partir pistas textuais;
do feedback dos interlocutores. e Selecgao de informacéo relevante para um
determinado objetivo;

e Registo de informagéo relevante (por meio de
desenho, de esquema, de reconto, de
parafrase);

e Analise de texto para distingdo entre facto e
opiniao;

e Avaliagéo de discursos tendo em conta a
adequacéo a situacao de comunicagao.

Expressao e Preparar apresentagdes orais Producao de discursos para apresentacao a

(exposicao, reconto, tomada de
posicao) individualmente ou apés
discussao de diferentes pontos de vista;
Planificar e produzir textos orais com
diferentes finalidades;

Intervir, com duvidas e questdes, em
interagbes com diversos graus de
formalidade, com respeito por regras de
uso da palavra;

Captar e manter a atengao da audiéncia
(postura corporal, expresséo facial,
clareza, volume e tom de voz);

Produzir um discurso com elementos de
coesdo adequados (concordancia;
tempos verbais; advérbios; variagdo
das anaforas; uso de conectores
frasicos e textuais mais frequentes)

turma, por exemplo, com diferentes finalidades:

Fazer apreciacgoes de livros, de filmes, de
discursos para, por exemplo, os recomendar
aos colegas;

referir factos para sustentar uma opinido ou
para identificar problemas a resolver;

Narrar acontecimentos vividos ou
imaginados;

Descrever personagens, comportamentos,
espagos;

Expor trabalhos sobre temas disciplinares e
interdisciplinares, realizados individualmente
Oou em grupo;

Utilizar o resumo, a parafrase, o relato, o
reconto em apresentagdes orais sobre livros,
filmes, musicas, por exemplo.

Tabela 1 Oralidade nas AE do 5° ano

A andlise da tabela evidencia a complexidade e a riqueza do trabalho a

desenvolver no dominio da oralidade no 5.° ano. As aprendizagens essenciais

estabelecem um conjunto articulado de competéncias que vdo muito além da mera

capacidade de falar em publico, abrangendo tanto a compreenséo critica de discursos

diversos como a produgao de intervengdes orais eficazes e ajustadas a diferentes
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contextos. O trabalho sistematico destas competéncias requer uma pratica pedagogica
intencional e diversificada, capaz de proporcionar multiplas oportunidades de escuta

ativa, interagao e expressao oral.

Importa ainda sublinhar a relevancia da oralidade enquanto ferramenta para o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da cidadania ativa. Ao
promover a capacidade de argumentar com clareza, de escutar com atencéo e de
participar de forma respeitosa em interagdes orais, a escola contribui para formar alunos
mais conscientes do seu papel comunicativo no mundo. Neste sentido, a explicitacido
das aprendizagens essenciais constitui um referencial indispensavel para orientar néo
sO a planificacdo do ensino, mas também os processos de avaliagcdo, que devem

valorizar a progresséo das competéncias de oralidade ao longo do percurso escolar.

3. A oralidade nos manuais de portugués no 5° ano

Nesta valéncia de ensino, a oralidade ndo se limita a ser um meio de
comunicacao espontanea, deve também ser entendida como uma é&rea de
desenvolvimento pedagogico que requer planeamento e pratica. O 2.° CEB, mais
especificamente o 5° ano de escolaridade, representa um momento decisivo para
consolidar habilidades fundamentais como a compreensao de discursos orais em
diferentes contextos e a capacidade de produzir discursos adequados a finalidade dos
mesmos e aos seus interlocutores. Consequentemente, os exercicios para a pratica do
oral, tanto na percecado da fala como na sua producdo, sao de extrema importancia
(Freitas et al., 2007). E ainda importante referir que trabalhar a oralidade nesta fase
contribui para a formacao do pensamento critico, para o fortalecimento da interacao
social e para o desenvolvimento de competéncias cognitivas. Deste modo, a oralidade
estrutura-se em dois grandes eixos, a compreensao e a expressdo oral, que devem ser
trabalhados de forma integrada, para que em aula “se criem momentos e condigdes
para o exercicio da palavra com propdésitos diversificados, o que significa também o
respeito e a atencdo a palavra do outro: a aprendizagem da oralidade €, assim, a

aprendizagem do social, por exceléncia” (Amor, 2006, pp. 65-66).

Tendo em vista que “a escola deve ensinar aos alunos o valor de saber ouvir e
saber expressar-se adequadamente ao contexto e aos objetivos” (Sim-Sim, 1998, p. 33),
€ agora proposta a analise de trés manuais de portugués do 5° ano de escolaridade em

vigor.
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3.1.

Manual “Hora das Letras”

O manual adotado no centro de estagio em que foi realizada a Pratica de Ensino

Supervisionada no 2° CEB, denomina-se “Hora das letras”, edicao de 2024 da Porto

Editora, cujos autores sdo Ana Peixoto Cabral, Filipa Azevedo e Liliana Oliveira.

A tabela seguinte visa dar uma percecgao geral daqueles que sdo os exercicios

de oralidade presentes neste manual, assim como o dominio aliado aos mesmos € o

momento em que aparecem.

Exercicio Tipologia de exercicio Dominio aliado | Momento
Audicdo de uma musica (pag. 12, ex. 1) Escolha mdltipla Educacao Pré-leitura
literaria (EL) (PL)
Preparagéo da sua apresentacao (pag. 20, proposta 1) Partilha oral Exclusivamente | -
oralidade (EO)
Explicacdo sobre a importdncia da amizade (pag. 20, | Questao de opinido EO -
proposta 2)
Revelacéo de vivéncias do aluno (pag. 20, proposta 3) Partilha oral EO -
Audicdo de um texto (pag. 20, proposta 4 ex.1) Escolha mdltipla EO -
Audicdo de um texto (pag. 20, proposta 4 ex.2) Andlise comparativa EO -
Audicdo de uma musica (pag. 26, ex.1) Questao direta sobre a musica Leitura (L) PL
Visualizagédo de um video (pag. 27, ex.1) Questao de opinido EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 27, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre o video e | EL PL
o texto seguinte
Audicdo de uma musica (pag. 29, ex.1) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL Pos-leitura
e o texto anterior (POL)
Audicdo de uma musica (pag. 32, ex.1) Questéao direta sobre a musica EL PL
Audicéo de uma musica (pag. 32, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre o video e | EL PL
o texto seguinte
Audicdo de uma noticia (pag. 35, ex.1, 2 e 3) Escolha mdltipla EL POL
Visualizagdo de um cartoon (pag. 35, hora de ligar) Estabelecimento de relagéo entre o cartoon | EL POL
e o texto anterior
Reflexdo sobre a importancia de 3 mulheres na Histéria | Questdo sobre conhecimento de outras | EL PL

(pag. 37, ex.2)

figuras femininas
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Reflexdo sobre a importancia de 3 mulheres na Histéria | Estabelecimento de relagédo entre o video e | EL PL

(pag. 37, ex.3) o texto seguinte

Revelagéo sobre uma mulher que ja tenha surpreendido o | Partilha oral EL POL

aluno (pag. 39, hora de partilhar)

Visualizagdo de um video (pag. 42, ex.1) Questao de opinido EL PL

Visualizagdo de um video (pag. 42, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre o video e | EL PL
o texto seguinte

Revelagdo sobre um animal de estimagéo (pag.47, hora | Partilha oral EL POL

de partilhar)

Visualizagédo de um video (pag. 49, ex.1) Partilha oral EL PL

Visualizagédo de um video (pag. 49, ex.2) Previsdo dos acontecimentos do texto | EL PL
seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 53, hora de ligar) Escolha mdltipla EL POL

Visualizagdo de um excerto de um filme (56, ex.1) Questéao direta sobre o excerto EL PL

Visualizagdo de um excerto de um filme (56, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre o video e | EL PL
o texto seguinte

Audicdo de uma gravagao (pag. 62, hora de partilhar) Questéao direta sobre o dudio L POL

Audicdo de uma musica (pag. 63, ex.1) Questao de opinido L PL

Audicdo de uma musica (pag. 63, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | L PL
e o texto seguinte

Reflexdo sobre a disciplina preferida (pag. 66, hora de | Partilha oral L POL

ligar)

Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 67, ex. 1) Questao direta sobre a curta-metragem L PL

Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 67, ex. 2) Estabelecimento de relacdo entre a musica | L PL
e o texto seguinte

Realizagdo de uma entrevista (pag. 70, hora da diversdo) | Preparagdo, execugdo e apresentagdo de | L POL
uma entrevista

Visualizagdo de um book trailer (pag. 71, ex. 1 e 2) Questdes de opinido EL POL

Audicdo de uma musica (pag. 73, hora de ligar) Questao direta sobre a musica EL POL

Visualizagdo de um video (pag. 81, ex. 1 e 2) Questdes diretas sobre o video EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 85, ex. 1 e 2) Questodes diretas sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 85, ex. 3) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL PL
e o titulo do texto seguinte

Visualizagdo de um trailer (pag. 94, ex. 1) Questéo de opiniao EL PL
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Visualizagdo de um trailer (pag. 94, ex. 2) Estabelecimento de relagdo entre o trailere | EL PL
o texto seguinte

Visualizagdo de uma animacéo (pag. 98, ex. 1 e 2) Questodes de opinido EL PL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 98, ex. 3) Estabelecimento de relacdo entre a | EL PL
animacao e o texto seguinte

Audicéo de uma musica (pag. 105, ex. 1) Questéao direta sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 105, ex. 2) Estabelecimento de relacdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Visualizagdo de um video (pag. 107, ex.2) Partilha oral EL POL

Visualizagéo de um trailer (pag. 111, ex.1) Partilha oral EL PL

Visualizagdo de um trailer (pag. 111, ex.2) Estabelecimento de relagao entre o trailere | EL PL
o texto seguinte

Visualizagdo de um video (pag. 116, ex.1) Questéao direta sobre o video EL PL

Visualizagdo de um video (pag. 116, ex.2) Questéo de opinido EL PL

Visualizagdo de um video (pag. 116, ex.3) Estabelecimento de relagcéo entre o videoe | EL PL
o texto seguinte

Leitura do titulo do texto (pag. 122, ex. 1 e 2) Questdes de opinido L PL

Hora de partilhar (pag. 123) Partilha oral L POL

Visualizagédo de um video (pag. 124, ex.1 e 2) Questdes diretas sobre o video L PL

Visualizagédo de um video (pag. 124, ex.3) Estabelecimento de relagéo entre o videoe | L PL
o texto seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 126, ex.1) Questao direta sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 126, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Observacao de imagens (pag.130, ex.1) Partilha oral EL PL

Observagao de imagens (pag.130, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre as | EL PL
imagens e o texto seguinte

Visualizagdo de um trailer (pag. 141, ex.1,2 e 3) Escolha mdltipla EO -

Visualizagédo de um trailer (pag. 141, ex.4) Completar espagos EO -

Visualizagédo de um trailer (pag. 148, ex. 1 e 2) Questdes diretas sobre o trailer EO -

Audicdo de uma musica (pag. 146, ex.1 e 2) Questdes diretas sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 146, ex.3) Estabelecimento de relacdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Audicdo de um programa de radio (pag. 151, | Construgdo de um poema Escrita POL

oralidade.escrita)

Visualizagdo de um trailer (pag. 152, ex.1) Questéao direta sobre o trailer EL PL

Visualizagdo de um trailer (pag. 152, ex.2) Estabelecimento de relagao entre o trailere | EL PL
o texto seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 155, hora de ligar) Estabelecimento de relacdo entre a musica | EL POL

e o texto anterior
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Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 156, ex.1) Questao direta sobre a curta-metragem EL PL

Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 156, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre a curta- | EL PL
metragem e o texto seguinte

Audicéo de uma musica (pag. 160, ex.1) Questao direta sobre a musica L PL

Audicdo de uma musica (pag. 160, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | L PL
e o texto seguinte

Audicéo de uma musica (pag. 162, ex.1) Questéao direta sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 162, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Audicéo de uma musica (pag. 166, ex.1) Questéao direta sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 166, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 169, ex.1) Questéao direta sobre a musica EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 169, ex.2) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL PL
e o texto seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 169, ex.3) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL e escrita POL
e o texto

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 172, hora de ligar) Questdes diretas sobre a animagéo EL POL

Visualizagdo de um book trailer (pag. 173, ex.1 e 2) Questdes diretas sobre o book trailer EL PL

Visualizagdo de um book trailer (pag. 173, ex.3) Estabelecimento de relagdo entre o book | EL PL
trailer e o texto

Audicdo de uma biografia (pag. 177, hora de ligar) Escolha mdltipla EL POL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 178, ex.1) Questao direta sobre a animagéo EL PL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 178, ex.2) Estabelecimento de relagcdo entre a | EL PL
animacgao e o texto

Audicdo de um texto (pag.180) Questdes diretas sobre o texto EL e escrita POL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 183, ex.1 e 2) Questoes diretas sobre a animagao EL PL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 183, ex.3) Estabelecimento de relagcdo entre a | EL PL
animacao e o texto

Audicdo de uma musica (pag. 186, ex.1) Escolha mdltipla EL PL

Audicdo de uma musica (pag. 186, ex.2) Estabelecimento de relacdo entre a musica | EL PL
e o texto

Visualizagdo de um trailer (pag. 200, ex.1) Questao direta sobre a animagéao L PL

Visualizagdo de um trailer (pag. 200, ex.2.b) Estabelecimento de relacao entre o trailere | L POL
o texto anterior

Visualizagdo de um book trailer (pag. 201, ex.1) Escolha mdltipla EL PL

Visualizagdo de um book trailer (pag. 201, ex.2) Estabelecimento de relacao entre o trailere | EL PL
o texto seguinte

Audicdo de uma musica (pag. 203, ex.1.1 hora de ligar) Questao direta sobre a musica EL POL

Audicdo de uma musica (pag. 203, ex.1.2 hora de ligar) Estabelecimento de relagdo entre a musica | EL POL

e o texto anterior
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Visualizagdo de um anuncio (pag. 205, ex.1) Questéo direta sobre o anuncio EL PL

Visualizagdo de um anuncio (pag. 205, ex.2) Estabelecimento de relagéo entre o anuncio | EL PL
e o texto seguinte

Visualizagédo de um trailer (pag. 211, ex.1) Questao de opinido EL PL

Visualizagdo de um trailer (pag. 211, ex.2) Estabelecimento de relagao entre o trailere | EL PL
o texto seguinte

Visualizagdo de um video (pag. 218, ex.1) Registo de palavras L PL

Visualizagdo de um video (pag. 218, ex.2) Questao direta sobre o video L PL

Visualizagdo de uma musica (pag. 219, hora de ligar) Questao direta sobre a musica L POL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 220, ex.1) Partilha oral EL PL

Visualizagdo de uma animagéo (pag. 220, ex.2) Estabelecimento de relacdo entre a | EL PL
animacao e o texto seguinte

Revelagéo de preferéncias (pag. 223, hora de partilhar) Partilha oral L POL

Visualizagdo de um book trailer (pag. 225, ex.1) Antecipagao dos acontecimentos do texto EL PL

Visualizagdo de um book trailer (pag. 225, ex.2) Estabelecimento de relacdo entre o book | EL PL
trailer e o texto seguinte

Tabela 2 Analise dos exercicios de oralidade no manual Hora das Letras

Apoés analise é possivel perceber, que o manual apresenta uma abordagem a
oralidade que se revela limitada, ndo pelo numero de atividades em si, mas uma vez
que em 106 atividades do dominio da oralidade, 74 sao exclusivamente concebidas para
pré-leitura, 24 para poés-leitura e apenas 8 exclusivamente dependentes do seu préprio
dominio. Desta forma transmite uma visdo da oralidade como uma etapa acessoria e
nao como uma competéncia a ser trabalhada de forma auténoma. A oralidade é utilizada
como uma estratégia para ativar conhecimentos prévios ou contextualizar os alunos em
relacdo ao tema do texto, mas ndo é explorada em toda a sua complexidade, como

pratica comunicativa e elemento essencial no desenvolvimento linguistico e cognitivo.

A associacao entre oralidade e leitura é pertinente e necessaria, mas no manual
em questdo parece ocorrer de forma hierarquica, onde a leitura é priorizada em
detrimento da oralidade. Embora seja util relacionar conteidos orais, como musicas e
videos, com textos escritos para facilitar a compreensao leitora, tal abordagem deixa de
explorar a oralidade como meio de constru¢cdo do sentido e de desenvolvimento de
competéncias comunicativas. A auséncia de atividades em que os alunos possam
debater ou recriar oralmente o conteudo do texto compromete o papel ativo do aluno no
processo de aprendizagem, além de que nenhuma atividade parece ser desenhada para

a escuta ativa aquando do preenchimento de um guiéo.
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Do ponto de vista didatico, seria mais enriquecedor integrar atividades que
permitissem uma maior interacao entre leitura e oralidade em diferentes fases. No caso
da pré-leitura, seria interessante apostar na discussao oral sobre o tema para ativar
conhecimentos prévios e gerar hipéteses; durante a leitura em leituras dramatizadas ou
em voz alta, promovendo a expressividade e a compreensao textual; e apds a leitura
em debates, apresentagbes ou recontos orais que explorem a compreensdo e

interpretacao do texto.

Ao restringir a oralidade a fungdo de aliado a leitura, o manual subestima o seu
potencial no desenvolvimento integral do aluno. A comunicacdo oral € uma habilidade
fundamental que se manifesta em diversos contextos da vida quotidiana e profissional,
sendo crucial trabalha-la de forma integrada, mas também auténoma. Este modelo limita
oportunidades de desenvolver competéncias discursivas, tais como a argumentagao,
descricao e narracao; promover a interacéo social € a colaboragdo em sala de aula e

estimular a criatividade e a confianga no uso da lingua em situa¢ées formais e informais.

Além de tudo isto, esta abordagem nao responde as exigéncias dos documentos
orientadores, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais, que enfatizam a
importancia de praticas de oralidade mais diversificadas e abrangentes, tanto a nivel da

compreensao como da expressao oral.

Em suma, a abordagem a oralidade presente no manual revela uma concegao

escassa desta competéncia, subordinando-a a leitura e comprometendo o

desenvolvimento integral dos alunos.

3.2.  Manual “Livro aberto”

O manual agora a ser analisado denomina-se “Livro aberto”, edicao de 2024 da
Porto Editora, cujos autores sdo Fernanda Costa, Lidia Bom, Noémia Jorge, Joana

Brandao e Dinis Rebelo.

A tabela seguinte visa dar uma percegao geral daqueles que sdo 0s exercicios
de oralidade presentes neste manual, assim como o dominio aliado acs mesmos € o

momento em que aparecem.

Exercicio Tipologia de exercicio Dominio aliado | Momento
Visualizagdo de um excerto de um programa (pag.16, ex. 1) Escolha multipla EL PL
Audicdo de uma cancéo (pag. 30, ex. 1.1) Escolha multipla EO -
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Visualizagdo de um programa (pag. 37, ex.1) Preenchimento de espagos L PL
Visualizagdo de um anuncio publicitario (pag. 40, ex. 1) Escolha multipla EO -
Visualizagdo de uma reportagem (pag. 44, ex.1) Escolha multipla L PL
Descrigdo de uma imagem (pag. 49, ex.1) Partilha em grande grupo EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 52, ex.1) Escolha multipla EL POL
Discusséao de acontecimentos (pag. 56, ex. 1) Pergunta direta EL POL
Visualizagdo de um video (pag. 56, ex.2.1) Registo de informagéo EL POL
Visualizagdo de um video (pag. 57, ex.2.2) Organizagao de acontecimentos EL POL
Visualizagdo de um video (pag. 57, ex.2.1) Justificagdo de frase EL POL
Audicdo de uma lenda (pag. 61, ex. 1) Organizagao de imagens EO -
Audicdo de uma lenda (pag. 61, ex. 2) Estabelecimento de relagdo entre | EO -
lendas
Visualizagédo de um video (pag. 65, ex. 1) Pergunta direta L PL
Visualizagédo de um video (pag. 66, ex. 1) Escolha multipla EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 66, ex. 2) Preenchimento de espagos EL PL
Visualizagdo de um excerto de um filme (pag. 69, ex. 1) Escolha multipla EL PL
Observagao de uma imagem (pag. 69, ex. 2.1) Interpretacdo de imagem EL PL
Observagao de uma imagem (pag. 69, ex. 2.2) Partilha de opinido EL PL
Audicdo de uma lenda (pag. 74, ex.1) Organizagao de acontecimentos EL PL
Audicdo de uma cangao (pag. 80, ex.1) Estabelecimento de relagdo entre a | EL POL
musica e o texto
Visualizagédo de um trailer (pag. 82, ex.1) Pergunta direta EL PL
Preparagéo de uma apresentagao oral (pag. 94, ex.1) Seguimento de instrugdes EL -
Visualizagdo de um video (pag. 102, ex.1) Selegdo de informacgao e descrigdo EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 106, ex.1) Registo de informagéo EO -
Observagao de imagens (pag. 109, ex. 1) Previsdo de acontecimentos EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 113, ex. 1) Verdadeiros e falsos EL POL
Visualizagdo de um videoclip (pag. 124, ex.1) Selegéo de palavras adequadas EO -
Visualizagdo de um videoclip (pag. 129, ex.1) Pergunta direta Escrita -
Visualizagdo de uma reportagem (pag. 134, ex.1) Verdadeiros e falsos EO -
Visualizagdo de uma apresentagdo de um poema (pag. 139, | Substituicdo de uma palavra EL PL
ex.1)
Visualizagdo de um video (pag.145, ex.1.1) Pergunta direta EL PL
Visualizagdo de um video (pag.145, ex.1.2) Partilha de opinido EL PL
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Preparagdo de uma exposigao oral (pag.147, ex.1) Seguimento de instrugdes EL POL
Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 150, ex.1) Organizacao de acontecimentos EO -
Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 150, ex.1.1) Reconto EO -
Apresentacdo de um texto (pag. 153, ex.1) Partilha oral de um texto préprio Escrita -
Audicéo de uma musica (pag. 155, ex.1) Previséo do tema EL PL
Visualizagdo de uma animagéo (pag. 158, ex.1) Reconto EL PL
Visualizagdo de um episddio (pag. 163, ex. 1) Escolha multipla EL POL
Visualizagédo da apresentagéo de um filme (170, ex.1) Preenchimento de espagos EL PL
Visualizagdo de um excerto de um filme (pag. 177, ex.1) Pergunta direta EL PL
Discussédo em grande grupo (pag. 182, ex. 5) Partilha de opinido EL POL
Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 193, ex.1) Reconto EO -
Visualizagdo de uma curta-metragem (pag. 193, ex.2) Partilha de opinido EO -
Visualizagdo de um video (pag. 196, ex.1) Organizagao de acontecimentos EO -

Tabela 3 Analise dos exercicios de oralidade no manual Livro Aberto

A analise do manual permite verificar que a abordagem a oralidade continua a
ser predominantemente subordinada a leitura, ndo sendo plenamente explorada como
uma competéncia autonoma. Das 46 atividades analisadas, apenas 12 sao
exclusivamente dedicadas a oralidade, enquanto 34 se encontram articuladas com
outros dominios. A distribuicdo das atividades demonstra uma forte ligacao entre
oralidade e leitura, com 21 atividades inseridas na fase de pré-leitura, 10 na fase de pds-

leitura e um numero reduzido dedicado a oralidade de forma independente.

A estrutura do manual sugere que a oralidade é maioritariamente utilizada como
estratégia para antecipar ou consolidar a compreensao leitora, em vez de ser trabalhada
de forma sistematica e autbnoma. Embora esta articulagao seja pertinente, a énfase
excessiva na oralidade enquanto etapa acessoria compromete o desenvolvimento
integral das competéncias comunicativas dos alunos. A presenca de atividades
auténomas de oralidade ¢ insuficiente para promover uma pratica continua e

diversificada desta competéncia.

Apesar disso, o manual inclui algumas atividades que potenciam o
desenvolvimento da oralidade, nomeadamente através de momentos de interacéo oral
dos alunos e o reconto. No entanto, a sua distribuicdo ao longo do manual poderia ser
mais equilibrada, de modo a garantir que a oralidade fosse trabalhada de forma mais

consistente e integrada. A auséncia de um maior numero de exercicios estruturados

20




para a escuta ativa e a producao oral espontanea limita o aprofundamento da oralidade

enquanto ferramenta de comunicacao e construcdo do conhecimento.

Do ponto de vista didatico, seria desejavel uma maior diversidade de estratégias
e momentos de pratica oral. A integracao de atividades que estimulassem a participacao
ativa dos alunos, como debates estruturados, apresentacdes orais e dramatizacdes,
poderia enriquecer o desenvolvimento da oralidade. Além disso, uma abordagem mais
equilibrada incluiria momentos de escuta ativa e reformulag&o oral que incentivassem a

compreensao auditiva e a capacidade de expresséo.

Relativamente ao cumprimento das orientagdes curriculares, nomeadamente
das Aprendizagens Essenciais, 0 manual apresenta algumas lacunas na abordagem a
oralidade. A énfase na oralidade enquanto ferramenta auxiliar da leitura ndo vai ao
encontro da necessidade de promover praticas comunicativas diversificadas e
auténomas. A comunicacdo oral € uma competéncia fundamental para o percurso
escolar e profissional dos alunos, pelo que a sua exploragdo deveria ser mais

abrangente e estruturada.

Em suma, a abordagem a oralidade neste manual, embora presente, permanece
insuficientemente desenvolvida enquanto dominio auténomo. A sua forte associagao a
leitura limita o potencial da oralidade enquanto pratica comunicativa independente,

comprometendo uma exploragdo mais abrangente das suas diversas dimensdes.

3.3. Manual “Palavras fora da caixa”

O ultimo manual a ser analisado denomina-se “Palavras fora da caixa”, edigao
de 2024 da Raiz Editora, cujos autores sao Lucia Vaz Pedro, Judite Marques Pinto,

Maria da Luz Mendes e Rita Garcia.

A tabela seguinte visa dar uma percegao geral daqueles que sdo os exercicios
de oralidade presentes neste manual, assim como o dominio aliado aos mesmos € o

momento que que aparecem.

Exercicio Tipologia de exercicio Dominio aliado | Momento
Definicdo de apresentagao oral (pag. 27) Sim ou néo EO -
Visualizagdo de um video (pag. 30, abre a caixa) Debate em grande grupo EO -
Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.1) | Pergunta direta EO -
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Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.2)

Reconto

EO

Visualizagdo de uma recriagédo de uma fabula (pag. 31, ex.3) | Pergunta direta EO -
Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.4) | Pergunta direta EO -
Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.5.1) | Escolha multipla EO -
Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.5.2) | Escolha multipla EO -
Visualizagdo de uma recriagéo de uma fabula (pag. 31, ex.6) | Verdadeiro ou falso EO -
Visualizagédo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 31, ex.6.1) | Corregéo das afirmacgdes falsas EO -
Visualizagdo de uma recriagdo de uma fabula (pag. 32, ex.7) | Escolha multipla EO -
Observagao de imagens (pag. 32, ex.8.1) Selegédo de frases que se adequam a | EO -
cada uma das imagens
Audicdo de uma fabula (pag. 33, abre a caixa) Escuta ativa: preenchimento de uma | EL PL
tabela
Observacao de imagens (pag. 39, abre a caixa) Partilha de opinido EL PL
Preparagcdo para apresentagdo oral (pag. 41, cantinho da | Seguimento de instrugdes EL POL
oralidade)
Audicdo de uma musica (pag. 52, cantinho da oralidade) Dedicagédo a um colega EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 57, ex. 1) Escolha multipla EO -
Visualizagdo de um video (pag. 57, ex. 2) Escolha multipla EO -
Visualizagédo de um video (pag. 57, ex. 3) Escolha multipla EO -
Visualizagdo de um video (pag. 68, ex. 1) Pergunta direta EL PL
Preparagédo para apresentagdo oral (pag. 83, cantinho da | Seguimento de instrugdes EL PL
oralidade)
Previsdo de acontecimentos do texto (pag. 86, abre a caixa) | Partilha de opinido EL PL
Visualizagdo de um documentario (pag. 92, abre a caixa) Escuta ativa: preenchimento de uma | EL PL
tabela
Previsdo de acontecimentos do texto (pag. 102, ex.1) Partilha de opiniao EL PL
Visualizagdo de um booktrailer (pag. 102, ex.2) Selegao de informagéo EL PL
Preparacéo para apresentacao oral (pag. 105, cantinho da | Seguimento de instru¢cdes EL POL
oralidade)
Visualizagdo de um video (pag. 106, ex.1.1) Escolha multipla EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 106, ex.1.2) Escolha multipla EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 107, ex.1.3) Escolha multipla EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 107, ex.1.4) Escolha multipla EL PL
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Observagao de imagens (pag. 112, abre a caixa) Partilha de opinido EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 116, ex.1) Selegéo de informacéo EL POL
Visualizagdo de um video (pag. 116, ex.2) Partilha de resultados EL POL
Visualizagdo de um booktrailer (pag. 121, ex.1) Partilha de opiniao EL PL
Visualizagdo de um booktrailer (pag. 121, ex.2) Pergunta direta EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 126, ex.1) Pergunta direta EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 126, ex.2) Pergunta direta EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 126, ex.3) Previsdo de acontecimentos EL PL
Audicdo de um poema (pag. 147, abre a caixa) Escolha multipla EL PL
Realizagdo de um debate (pag. 149, cantinho da oralidade) Seguimento de instrugdes EL POL
Audicdo de uma cangéo (pag. 150, abre a caixa) Selegao de informacgéo EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 163, abre a caixa) Escuta ativa: preenchimento de uma | EL PL
tabela

Visualizagédo de um video (pag. 172, ex.1) Preenchimento de espagos EO -
Visualizagdo de um video (pag. 173, ex.6) Preenchimento de espagos EO -
Visualizagédo de um video (pag. 174, abre a caixa) Partilha de opiniao EL PL
Visualizagédo de um video (pag. 184, ex.1) Preenchimento de espagos EL PL
Observacao de imagens (pag. 192, abre a caixa) Previsdo de acontecimentos EL PL
Visualizagdo de um video (pag. 204, abre a caixa) Pergunta direta EO -
Visualizagédo de um video (pag. 207, abre a caixa) Pergunta direta L PL
Visualizagdo de um video (pag. 210, abre a caixa) Selegao de informagéo L PL
Visualizagdo de um anuncio (pag. 215, ex.1) Escolha multipla L -
Visualizagdo de um anuncio (pag. 215, ex.2) Pergunta direta L -
Observagao de imagens (pag. 215, ex.3) Partilha em grande grupo EO -

Tabela 4 Analise dos exercicios de oralidade no manual Palavras fora da caixa

A anadlise do manual permite verificar que a abordagem a oralidade, embora

presente, se revela mais uma vez a discrepancia entre exercicios ligados

exclusivamente ao dominio da oralidade e exercicios onde a oralidade esta ligada a

outros dominios. Das 53 atividades analisadas, apenas 19 sdo exclusivamente

dedicadas ao dominio da oralidade, enquanto 34 estdo ligadas a outros dominios. A

distribuicdo destas atividades evidencia uma forte associagao entre oralidade e leitura,

uma vez que 27 ocorrem na fase de pré-leitura, 5 na fase de pds-leitura e apenas 19

esta diretamente orientado para a pratica autbnoma da oralidade.
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Apesar desta subordinacéo a leitura, importa destacar que o manual propde um
conjunto de atividades que favorecem o desenvolvimento da oralidade, nomeadamente
debates, apresentacdes orais, escuta ativa e reconto. Estas praticas representam um
avanco face a abordagens mais restritivas, na medida em que permitem aos alunos
assumir um papel mais ativo na construgdo do conhecimento e na expressao das suas
ideias. No entanto, a sua presencga poderia ser mais sistematica e transversal ao longo
do manual, assegurando uma integracdo mais equitativa entre os diferentes dominios

da lingua.

A articulagao entre oralidade e leitura é relevante e necessaria, mas no manual
em questao parece ocorrer de forma assimétrica, com a leitura a assumir um papel
preponderante. A oralidade surge frequentemente como um meio para ativar
conhecimentos prévios ou facilitar a compreensao leitora, mas menos como um objetivo
auténomo de aprendizagem. A inclusado de debates e apresentagdes orais é positiva,
pois contribui para o desenvolvimento da argumentagao e da expressao oral. A presencga
de exercicios de escuta ativa e reconto também constitui um aspeto positivo, na medida
em que permite trabalhar a rececado e compreensao oral de forma integrada. No entanto,
seria benéfico um maior nimero de atividades estruturadas que incentivassem a escuta
critica e areformulagao oral do conteudo, promovendo a interagcao e a colaboracao entre

os alunos.

Do ponto de vista didatico, a integracdo da oralidade poderia ser mais
consistente em todas as fases do processo de ensino-aprendizagem. A diversificagao
de praticas contribuiria para o desenvolvimento de competéncias discursivas essenciais,
como a narragao e a descricdo, preparando os alunos para diferentes contextos
comunicativos. Além das implicagdes pedagdgicas, importa referir que, apesar das
atividades propostas, a abordagem do manual poderia responder de forma mais
abrangente as orientagdes curriculares, nomeadamente as aprendizagens essenciais,
que enfatizam a necessidade de praticas de oralidade mais estruturadas e

diversificadas.

Em suma, o manual apresenta algumas estratégias relevantes para o
desenvolvimento da oralidade, nomeadamente através da introdugcdo de debates,
apresentagdes orais, escuta ativa e reconto. No entanto, a sua integracao no processo
de ensino-aprendizagem poderia ser mais equitativa e sistematica, garantindo uma
exploragao mais auténoma da oralidade e potenciando o desenvolvimento integral das

competéncias comunicativas dos alunos.
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3.4.

Analise comparativa

Tabela comparativa dos manuais analisados

Numero de Numero de exercicios Numero de Numero de Numero de
exercicios de exclusivamente do exercicios ligados | exercicios de pré- | exercicios de
oralidade dominio da oralidade a outros dominios | leitura pos-leitura

Manual “Hora das letras” 106 8 98 74 24

Manual “Livro aberto” 46 12 34 21 10

Manual “Palavras fora da 53 19 34 27 5

caixa”

Tabela 5 Comparagéo de manuais

A analise dos trés manuais evidencia diferentes abordagens a oralidade em
portugués do 5.° ano de escolaridade, permitindo identificar padrbes e fragilidades
comuns, bem como algumas diferengas na forma como esta competéncia € trabalhada.
Em termos gerais, verifica-se que, nos trés casos, a oralidade tende a ser subordinada
a leitura, sendo frequentemente utilizada como um meio para ativar conhecimentos
prévios ou consolidar aprendizagens, em vez de ser desenvolvida como uma
competéncia auténoma e essencial para o percurso académico e comunicativo dos

alunos.

A distribuigdo das atividades em cada manual reflete essa tendéncia. O primeiro
manual apresenta um total de 106 atividades ligadas a oralidade, das quais apenas 8
sao exclusivamente dedicadas a este dominio, enquanto a maioria se concentra nas
fases de pré-leitura (74) e pds-leitura (24). O segundo manual, por sua vez, apresenta
46 atividades no total, das quais 12 sdo dedicadas exclusivamente a oralidade e 34
articuladas com outros dominios, mantendo uma forte associagédo a leitura, com 21
atividades na fase de pré-leitura e 10 na fase de pés-leitura. O terceiro manual, apesar
de incluir um menor numero total de exercicios em comparagao com o primeiro (53),
apresenta uma propor¢ao ligeiramente superior de atividades focadas exclusivamente
na oralidade (19), bem como uma maior diversidade de estratégias, nomeadamente

debates, apresentagdes orais, escuta ativa e reconto.

A principal diferenga entre os manuais reside, assim, na diversidade e na
intencionalidade das atividades propostas para o desenvolvimento da oralidade. O
primeiro manual € o que mais subordina esta competéncia a leitura, colocando-a num
papel acessorio, o que limita a exploragao de diferentes géneros discursivos e contextos
comunicativos. O segundo manual, apesar de apresentar um numero reduzido de

atividades dedicadas exclusivamente a oralidade, demonstra uma maior preocupacao

25




com o equilibrio entre diferentes fases do processo de ensino-aprendizagem. Ja o
terceiro manual, embora também estabeleca uma forte relagao entre oralidade e leitura,
distingue-se pela inclusao de praticas comunicativas mais diversificadas, permitindo um

maior protagonismo dos alunos em atividades de interacao oral.

Do ponto de vista didatico, a abordagem mais adequada seria aquela que
integrasse a oralidade de forma transversal e autobnoma, assegurando que os alunos
tivessem oportunidades regulares para desenvolver competéncias discursivas
essenciais, como a argumentacgao, a narragao, a descri¢cao e a escuta ativa. Além disso,
a oralidade néo deveria ser apenas um complemento da leitura, mas sim um dominio
trabalhado com intencionalidade pedagdgica, promovendo a expressividade, a clareza

e a confiancga dos alunos na comunicacao oral.

Considerando os trés manuais analisados, o terceiro evidencia-se como o mais
adequado, uma vez que, apesar das limitacdes identificadas, apresenta um conjunto de
estratégias mais abrangente para a promoc¢édo da oralidade. A inclusdo de debates,
apresentagdes orais, escuta ativa e reconto representa um avango face aos outros
manuais, permitindo aos alunos explorar a oralidade em diferentes contextos e formatos.
No entanto, continua a ser necessario um reforco da autonomia deste dominio,
garantindo que a oralidade seja trabalhada de forma estruturada e sistematica, em
conformidade com as orientagbes curriculares, nomeadamente as aprendizagens

essenciais.

Em suma, os trés manuais apresentam limitagdes na abordagem a oralidade,
refletindo uma tendéncia recorrente no ensino do portugués no 2° CEB, em que a
oralidade é frequentemente secundarizada em relagdo a outros dominios. Assim, seria
desejavel que futuros manuais didaticos promovessem uma exploragdao mais
aprofundada e sistematica da oralidade, reconhecendo a sua importancia para o

desenvolvimento integral dos alunos.

4. Didatica da oralidade: conceito e campo de estudo
Existe uma didatica da oralidade? Se sim, qual é o seu &mbito?

Com o objetivo de sistematizar os principais contributos abordados neste
capitulo, apresenta-se, de seguida, uma tabela que distingue os aspetos
sociolinguisticos da oralidade dos elementos especificos da sua didatica, evidenciando

a relevancia de um ensino orientado, consciente e contextualizado da competéncia oral.
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Aspeto

sociolinguistico

Situacao Histérica

Evolugédo no Ensino

Funcao social
Dimensao cultural
Relagdo com a escrita

Variabilidade da fala

Carateristicas da escuta

Ato de falar

Aspeto didatico

Ensino sistematico e
intencional

Integracao curricular

Saber-fazer

comunicativo

Areas de trabalho
propostas por Amor
(1997)

Pratica docente

Aprendizagem

contextualizada

Escuta ativa

Conteudo principal

Escola privilegiou tradicionalmente a escrita, relegando a oralidade. Ainda
hoje € pouco ensinada, mas avaliada.

Expressao oral ainda corrigida com base na norma escrita.
- Objetivos curriculares mais definidos;
- Estudos sobre alfabetizacéo;
- Contributos da psicolinguistica;

- Reconhecimento dos beneficios mutuos entre a oralidade e a escrita.
Ferramenta para construir conhecimento e comunicar.

Transmissao da tradi¢do oral: contos, mitos, lendas, etc.
Oralidade e escrita influenciam-se mutuamente.

Falar implica intencionalidade e adaptacdo ao contexto (informar, ordenar,
conversar...).
Permanente, reciproca, parte essencial da interagao oral.

Falar com propdsito: informar, ordenar, conversar, etc.

A oralidade deve ser ensinada de forma planeada, tal como a escrita.

Oralidade deve coexistir com a leitura e a escrita, ndo depender das mesmas.

Ensino da oralidade exige treino pratico e desenvolvimento de competéncias
sociais, linguisticas e gramaticais

1. Interagao oral (escuta e resposta)
2. Expressao pessoal (uso adequado da palavra)

3. Formalizag¢ao do discurso (técnicas comunicativas)

Atividades isoladas ndo s&o estratégias; as estratégias devem otimizar
experiéncias de aprendizagem.

Atividades devem ser ligadas a contextos reais ou vivenciaveis pelos alunos.

Treinar a escuta como parte integrante da comunicagao oral e da interacdo em
sala de aula.

Tabela 6 Aspetos sociolinguisticos e didaticos da oralidade
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A palavra “oral” tem origem no latim os/oris, que significa “boca”, podendo
também ser associada a palavra “voz”. No entanto, o conceito de oralidade ultrapassa
0 mero uso da boca, envolvendo igualmente o corpo como um todo e integrando
diversas dimensdes da comunicagao. A partir dessa perspetiva alargada, desenvolvem-
se estudos nas areas da fonética, fonologia e organizagcao do discurso oral, permitindo
uma compreensdo mais aprofundada das particularidades associadas a cada género
textual oral (Dolz, 2023).

Segundo Schaff (1969, p. 290), a linguagem verbal oral passa por “um
instrumento por meio do qual os homens conhecem a realidade e comunicam uns com
os outros as informacgdes adquiridas no decurso deste processo”. De facto, a oralidade
desempenha um papel determinante nos processos de constru¢do do conhecimento e

de interagao social, sendo, por isso, indispensavel a formacéao integral dos individuos.

Historicamente, a escola atribuiu maior relevo a lingua escrita, relegando a
oralidade para um plano secundario. Dolz (2023, p. 162) observa que os “dispositivos
para ensinar e trabalhar a expressio e a compreensao orais eram muito tardios, ja que,
durante muito tempo, a prioridade da escola tinha estado centrada no letramento e, mais
especificamente, em uma visdo do letramento centrada na escrita”. Ainda hoje, esta
realidade manifesta-se: “a promog¢ao da comunicacao oral é descurada em termos de

ensino explicito, mas, paradoxalmente, é avaliada” (Monteiro, 2020, p. 96).

Contudo, a evolugdo do ensino da oralidade e da escrita, ja desde o século

passado, revela mudancas profundas e estruturais, refletidas em diferentes dimensoes:

1. Definicdo mais clara de objetivos nos curriculos escolares: os programas atuais
apresentam metas mais especificas e bem definidas para o ensino e

aprendizagem da oralidade;

2. Avancos nos estudos sobre alfabetizac&do: houve uma melhoria significativa na
compreensao da transicdo da oralidade para a escrita, destacando-se a
importancia de dominar certas competéncias orais antes de iniciar a producéo

escrita;

3. Contribuicbes da Psicolinguistica e da investigagdo sobre aquisigao da escrita:
estas areas forneceram fundamentos tedéricos que mostram a continuidade entre

a expressao oral e escrita;

4. Resultados de pesquisas recentes: estudos demonstraram que o dominio da
oralidade favorece o desenvolvimento da escrita e, de forma inversa, que a

escrita pode servir como ferramenta estruturadora da expressao oral;
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5. Reconhecimento da influéncia reciproca: atualmente, entende-se que ha uma
relacdo de interdependéncia entre oralidade e escrita, com beneficios mutuos no

processo de aprendizagem (Dolz, 2023).

Assim, o objetivo central é evidenciar que a oralidade nao deve ser vista como
um elemento secundario ou acessorio face aos outros dominios da lingua, mas sim
como uma componente fundamental. Com isto, importa esclarecer, como afirma
Monteiro (2021, p. 32), que

redirecionar as praticas e a reflexdo para a oralidade ndo significa, de
forma nenhuma, que a gramatica, a leitura e a escrita sejam relegadas
para segundo plano, pelo contrario, significa que foram criadas
estratégias para que todas as componentes do curriculo e diferentes
formas de linguagem possam coexistir num ambiente de aprendizagem

funcional, isto &, dindmico e interativo.

Neste enquadramento, falar de didatica da oralidade implica reconhecer a
especificidade dos saberes e praticas que sustentam o seu ensino-aprendizagem.
Como defendem Monteiro e Viana (2021, p. 4), ser competente no dominio da oralidade
— expressao e compreensao — “exige, fundamentalmente, um ‘saber fazer’ pratico que
exige ao locutor o dominio de um conjunto de habilidades linguisticas, gramaticais e

sociais”.

No entanto, Amor (1997, p. 32) alerta que “um somatério de actividades néo
constitui, de per si, uma estratégia pedagogica e esta ndo se confunde com uma
situagcdo de aprendizagem”, uma vez que muitas experiéncias de aprendizagem sao
imprevisiveis e escapam ao controlo do docente. Assim, “a estratégia devera, sim, ser
entendida como a optimizagdo da(s) actividade(s) enquanto ‘experiéncia(s) em

gestagao”™.

A autora propde, ainda, que as situagdes de aprendizagem em lingua portuguesa
devem estar ligadas a contextos de comunicagao reais ou potencialmente vivenciaveis
pelos alunos. Nessas situagdes, sdo-lhes propostas tarefas cuja resolugao implica a
aquisicao ou consolidagdo de aprendizagens especificas na area linguistico-
comunicativa (Amor, 1997). Especificamente no dominio da oralidade, Amor (1997, p.

69) identifica trés grandes areas de trabalho associadas a objetivos de aprendizagem:
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e Comunicagao dominada pelo vetor da interagao: ouvir para recolher informacéao

e para interagir;

e Comunicagdo dominada pelo vetor da expressdo: usar a palavra em termos

pessoais; desbloquear e adequar a expressao;

e Comunicacdo dominada pela apropriacdo de técnicas de formalizagdao do

discurso, em situagéao.

Neste sentido, Amor (1997, p. 70) enfatiza que as atividades de escuta/interacéo
“nao podem ignorar que, na comunicagao verbal oral, independentemente da atitude
mais ou menos controlada dos interlocutores e dos seus propdsitos e estratégia
comunicativa, a escuta é permanente, reciproca e constitutiva da interacgéo”. Por isso,
o treino da capacidade de rececado “exige que também sejam diversificados todos os

restantes elementos que com ele constituem variaveis da situacdo de comunicagao”.

Adicionalmente, como observa Martins (2008, p. 9), “falar exige uma
intencionalidade”, sendo essa intencionalidade variavel: “falar para informar, para ser

informado, para dar ordens, para conversar’.

Importa, por isso, refletir sobre a forma como a escola aborda a oralidade. Dolz
(2023, p. 163) refere que a escola “desde sempre, corrigiu 0s usos da expressao oral
dos alunos a partir de uma norma que era historicamente a norma da escrita”. Tal como
evidencia Pereira (2008, p. 37), “0 ambiente linguistico escolar confronta o sujeito com
discursos normativos, com discursos organizados em patamares crescentes de
complexidade e de formalidade; instaura novos modos de interacgao verbal e propde

novas formas de relacionamento com a lingua”.

Ferreira (2008, p. 13) corrobora esta perspetiva, lembrando que a sociedade,
assim como a escola, tem sobrevalorizado a escrita em detrimento da oralidade, sendo
esta ultima “base fundamental da formacado do ser humano e que, sem a qual,

amiudamente, se conduz a uma débil comunicagao escrita”.

7

Por fim, é necessario reconhecer que a oralidade nao se limita ao contexto
escolar ou funcional. Ela possui igualmente uma dimenséao ludica e estética, sendo
veiculo da tradigcdo oral — mitos, lendas, cancdes, anedotas e contos tradicionais —
como realgca Ferreira (2008). A escola, portanto, tem também o papel de preservar,
valorizar e transmitir estas manifestagbes culturais, por meio de praticas orais

significativas.
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Deste modo, a didatica da oralidade n&o apenas existe, como se impde como
area estruturante da educagao linguistica contemporanea, implicando um ensino
sistematico, intencional e articulado com os restantes dominios da lingua. Trabalhar a
oralidade em sala de aula, como sublinha Monteiro (2011, pp. 41-42), significa
proporcionar ao aluno oportunidades para desenvolver a sua competéncia
comunicativa, sabendo “exibir os comportamentos adequados aos contextos sociais em

que interage”.
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Il - Enquadramento Metodologico

O presente capitulo tem como objetivo explicitar o enquadramento metodolégico
que sustentou a investigacdo. Para tal, comeca-se por enunciar os objetivos da
investigagdo, clarificando as questbes e finalidades que orientaram o estudo.
Seguidamente, procede-se a descricdo do contexto da investigagdo, com especial
atengdo ao contexto educativo e institucional em que a intervencgao foi implementada.
Apresenta-se, de seguida, uma caracterizagao dos participantes, com destaque para a
turma de estagio envolvida no estudo. Posteriormente, detalha-se a metodologia de
investigagdo adotada, e por fim, os instrumentos utilizados na recolha e analise dos

dados.

Este capitulo visa, assim, fornecer ao leitor uma visao clara e sistematica dos
procedimentos metodolégicos seguidos, assegurando a coeréncia entre os objetivos

formulados e as estratégias de investigacao mobilizadas.

1. Objetivos da Investigacao

A presente investigacdo tem como objetivo central contribuir para a construgao
de uma didatica da oralidade mais eficaz no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na disciplina de
Portugués. Pretende-se promover o desenvolvimento das competéncias orais dos
alunos através da concecédo, implementagdo e avaliagdo de estratégias pedagogicas

inovadoras, bem como da auscultagdo de diferentes agentes educativos.
De forma especifica, a investigagéo propde-se a:

e Conceber e aplicar atividades didaticas que valorizem a oralidade em contexto

de sala de aula, avaliando o seu impacto na aprendizagem dos alunos;

o Compreender as percegoes e praticas de professores de Portugués no ensino

da oralidade;

o Identificar as experiéncias, dificuldades e motivacbes dos alunos relativamente

a oralidade, através de um grupo focal,

e Recolher contributos de futuros professores sobre praticas pedagdgicas eficazes

e ajustadas ao ensino da oralidade;

e Relacionar os dados obtidos com os referenciais tedricos existentes, propondo

recomendacdes aplicaveis a contextos educativos semelhantes;

o Fomentar o desenvolvimento profissional e investigativo da investigadora, numa

perspetiva de reflexao critica sobre a pratica docente.
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Estes objetivos orientam-se para a valorizagdo da oralidade enquanto
competéncia fundamental no processo de ensino e aprendizagem, alinhando-se com os
principios orientadores das Aprendizagens Essenciais e com os desafios

contemporaneos da educacgao.

2. Contexto da investigacao

A escola em questéo situa-se na cidade de Valongo e constitui a escola-sede de
um Agrupamento de Escolas, integrando os niveis de ensino do 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico, bem como o ensino secundario. Através da analise dos documentos
institucionais, verificou-se que a missao do Agrupamento assenta na prestagdo de um
servico educativo que promova “o Sucesso com Tod@s e para Tod@s, através de um
ensino de qualidade, rigor e exigéncia, com base humanista, proporcionando apoio
diferenciado a cada um/a, imprescindivel para uma cultura de sucesso em que Tod@s

possam aprender” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2023/2026, p. 40).

A nivel social, o estabelecimento de ensino localiza-se numa vila descrita como
uma area predominantemente urbana. A vila possui trés bairros de habitacdo social,
empreendimentos camararios, que alojam uma populagéo carenciada, alguma de etnia
cigana, com repercussdes sociais. Detém um numero significativo da populagao que
apresenta dificuldades econdmicas devido ao desemprego ou emprego precario, como
demonstra o niumero de alunos que beneficiam da acdo social escolar. O nivel de
escolarizacdo dos encarregados de educagdo dos alunos que frequentam o
agrupamento tem vindo a aumentar, verificando-se uma percentagem superior a 50%

com ensino secundario ou superior.

O funcionamento do Agrupamento rege-se pelos seus documentos orientadores,
nomeadamente o Projeto Educativo, documento que “consagra a orientagao educativa
do agrupamento de escolas (...), elaborado e aprovado pelos seus 6rgados de
administracao e gestao (...), no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e
as estratégias segundo os quais o0 agrupamento de escolas (...) se propde cumprir a
sua fung¢ao educativa” (art. 9.° Decreto-Lei n.° 75/2008, 2008, alterado pelo Decreto-Lei
n.° 137/2012, 2012). O Regulamento Interno estabelece e garante as normas de
convivéncia que asseguram o cumprimento dos objetivos, principios e valores definidos
no Projeto Educativo. Além disso, regulamenta a harmonia das relagdes interpessoais,
a integracdo social, o desenvolvimento fisico, intelectual e civico dos alunos, a

seguranga da comunidade escolar e a preservacdo do patrimonio da instituicdo.
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Adicionalmente, visa a realizagdo profissional e pessoal de docentes e ndo docentes
(Regulamento Interno do Agrupamento, 2021/2025). O Plano de Ac¢ao Estratégica
constitui um documento de planeamento da “dinamica do Agrupamento, que define, em
funcdo do Projeto Educativo (PE), dos seus objetivos estratégicos e correspondentes
objetivos operacionais, as formas de organizagao e de programacao das atividades e
que procede a identificacdo dos recursos necessarios a sua execuc¢ao” (Plano de A¢ao
Estratégica do Agrupamento, 2024/2025).

O Agrupamento de Escolas de Campo dispde de quatro 6érgdos de administragcéo
e gestdo, cada um com fungdes especificas e essenciais ao seu funcionamento. O
Conselho Geral é responsavel pela definicdo das linhas orientadoras da atividade do
Agrupamento, assegurando a participacdo e representacdo de toda a comunidade
educativa. O Diretor administra e gere o Agrupamento nas vertentes pedagdgica,
cultural, administrativa, financeira e patrimonial. O Conselho Pedagdgico assume a
coordenagao e supervisao pedagogica e a orientagdo educativa do Agrupamento, sendo
igualmente responsavel pela orientacao dos alunos e pela formacgao do pessoal docente
e nao docente. Por fim, o Conselho Administrativo € o 6rgao deliberativo a nivel
administrativo e financeiro do Agrupamento (Regulamento Interno do Agrupamento,
2021/2025).

Adicionalmente, o Agrupamento dispde de um Gabinete de Apoio ao Aluno e a
Familia, em funcionamento desde 2014, cujo objetivo é trabalhar com cada
crianga/aluno e as respetivas dindmicas familiares e comunitarias. A equipa deste
gabinete é constituida por uma mediadora socioeducativa, uma educadora social e
quatro psicologos, assegurando um acompanhamento especializado e adequado as

necessidades dos alunos e das suas familias.

3. Participantes da investigagao: caraterizacao da turma de
estagio

No contexto da Pratica de Ensino Supervisionada no 2° Ciclo do Ensino Basico,

foi possivel acompanhar de perto o funcionamento de uma turma do 2.° CEB, cujas

caracteristicas se destacam pela atitude positiva perante a disciplina de Portugués. Esta

observagao possibilitou uma analise mais aprofundada das dinamicas de aprendizagem

e interagao entre alunos, permitindo identificar os seus principais pontos fortes, bem

como aspetos a desenvolver ao nivel das suas competéncias linguisticas e a forma

como o ambiente de sala de aula contribui para o progresso dos alunos.
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No caso da turma de intervengéo, observou-se um grupo de alunos globalmente
motivado, com uma atitude colaborativa e participativa nas atividades propostas. A
maioria dos alunos evidenciou interesse pelos conteudos da disciplina e empenho nas
tarefas desenvolvidas em aula. Esta predisposicao revela-se especialmente favoravel a
implementacao de estratégias mais diversificadas e exigentes, promovendo uma

aprendizagem significativa e ativa.

Em termos de competéncias linguisticas, a oralidade destaca-se como uma area
com grande potencial na turma em questdo. Os alunos demonstram, de forma geral,
uma boa capacidade de compreensao oral, interpretando com relativa facilidade
instrugdes, excertos lidos em voz alta, trailers, discursos de colegas e a professora, etc.
No dominio da expressao oral, observou-se niveis satisfatorios de fluéncia, vocabulario
adequado ao nivel etario e uma crescente capacidade de argumentacéo e organizagao
do discurso. As atividades de debate, leitura expressiva e de entrevista dramatizada
revelaram-se eficazes para o desenvolvimento destas competéncias, permitindo aos
alunos reforcar a sua confianga e capacidade de comunicagdo em contextos formais e
informais. Incentivar a oralidade, em diferentes registos, continua a ser uma prioridade,
tanto pelo seu papel fundamental na aprendizagem da lingua como pela sua relevancia

nas interacdes sociais e académicas.

O ambiente relacional da turma é, de um modo geral, saudavel, pautado pela
cooperacao e apenas com os desacatos normais e esperados em alunos desta faixa
etaria. Os alunos mostram-se recetivos ao trabalho em grupo e beneficiam das
dindmicas colaborativas, o que facilita a implementacao de metodologias ativas e de
debates de opinido orientados. Este espirito de cooperacdo também cria oportunidades
para que os alunos com diferentes niveis de desempenho possam evoluir de forma

integrada e equilibrada.

Ainda que o desempenho global da turma seja positivo, houve um trabalho
continuo e o desafio da diferenciagéo pedagdgica. Trés alunos da turma realizam testes
adaptados, de acordo com as suas necessidades especificas, nomeadamente com
ajustes ao nivel da extensao dos enunciados, complexidade das tarefas e tempo de

execucao.

Em suma, esta turma representa um contexto favoravel ao trabalho pedagdgico
aprofundado e diversificado, onde é possivel aliar a consolidagéo das aprendizagens ao

estimulo da criatividade, da autonomia e da competéncia comunicativa dos alunos.
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4. Metodologia de investigacao

As metodologias de investigagdo correspondem a um conjunto de
procedimentos, técnicas e abordagens utilizadas para recolher e analisar dados. Entre
as abordagens mais comuns, destacam-se os métodos qualitativos e quantitativos. De
acordo com Gil (2010), estas metodologias permitem o uso de diferentes técnicas, como
entrevistas, observacdo participante e analise documental, possibilitando uma
abordagem mais abrangente e aprofundada do objeto de estudo. Autores como Bogdan
e Biklen (1994) afirmam que a investigacao qualitativa permite explorar a complexidade
e diversidade dos fendmenos sociais, ampliando a compreensao dos contextos em que

ocorrem.

O presente estudo adota uma abordagem enraizada na investigacao-acao. Esta
assume-se como uma metodologia participativa que envolve diretamente os sujeitos da
investigagdo no processo de construcdo do conhecimento. Segundo Elliot (2005), a
investigagdo-acdo "analiza las acciones humanas y las situaciones sociales
experimentadas por los professores”, consistindo em "profundizar la comprension del
professor (diagnoéstico) de su problema" (p. 24). De acordo com Thiollent (2011), esta
abordagem valoriza a participagao ativa dos sujeitos e a sua perspetiva, exigindo do
investigador uma postura ética e reflexiva. Neste sentido, Flick (2009, p. 21) destaca
que a investigacdo-agado "envolve pessoas (ou instituicdes) no planejamento e, as
vezes, na conducao de pesquisas que pretendem conduzir resultados relevantes a elas

(n&o apenas aos discursos cientificos)".

A abordagem qualitativa, utilizando diversas técnicas de recolha de dados,
nomeadamente a entrevistas a docentes de Portugués do 2.° ciclo do ensino basico,
permite uma compreensdo aprofundada dos fendmenos em estudo, possibilitando a
obtencdo de dados ricos e detalhados. Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa
"visa a abordar o mundo 'la fora' (e que em contextos especializados de pesquisa, como
os laboratérios) e entender, descrever e, as vezes, explicar os fendbmenos sociais 'de
dentro', de diversas maneiras diferentes"(p. 8), tais como a analise de experiéncias de
individuos ou grupos, a examinacao de interagdes e comunicagdes e a investigagao de
documentos ou tragos semelhantes de experiéncias ou interagdes. A escolha desta
abordagem justifica-se pelo facto de a pesquisa qualitativa ndo se restringir a produgao
de conhecimento ou descobertas cientificas, mas também ser capaz de "produzir ou

promover solugdes para problemas concretos" (Flick, 2009, p. 21).

A entrevista é uma técnica qualitativa amplamente utilizada na investigagao

cientifica, permitindo que o investigador obtenha informagbes detalhadas sobre as
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experiéncias, opinides e percegoes dos participantes (Kvale citado por Valles, 2007).
Para Bauer e Gaskell (2000), a entrevista permite a obtencdo de informacdes
detalhadas sobre as perspetivas dos participantes, capturando nuances que podem ser
perdidas em outras abordagens. Segundo Silverman (2013), a entrevista € um processo
dindmico, no qual o dialogo entre o investigador e o participante pode levar a percegdes
e descobertas imprevistas. Além disso, a relagdo de confianca estabelecida durante a
entrevista promove a abertura e sinceridade dos entrevistados, enriquecendo a

investigacao (Kvale citado por Valles, 2007).

O grupo focal é uma técnica de recolha de dados baseada na interagcéo grupal.
Segundo Flick (2004), esta técnica permite obter uma grande quantidade de informacao
num curto periodo, sendo valorizada pelo seu carater interativo. Gaskell (2002 citado
por Weller & Pfaff, 2010) define os grupos focais como uma esfera publica ideal, onde
ocorre um debate aberto e relevante para todos os participantes, independentemente
do seu status. Johnson (2002) destaca que esta técnica permite explorar "asuntos muy
personales, (...) experiencia vivida, valores y decisiones, etc.", através de "encuestas
informales o los grupos focalizados" (Johnson, 2012 citado por Valles, 2007, p. 14).
Assim, o grupo focal € um método valioso para a investigagao qualitativa, permitindo um

didlogo dindmico e interativo entre os participantes.

Em suma, esta investigacdo, ao recorrer a investigagdo-agédo, procura nao
apenas compreender os fendmenos relacionados com a didatica da oralidade, mas
também propor solugcdes concretas para a sua melhoria. O envolvimento ativo dos
participantes permite a produ¢cao de conhecimento aplicado e pertinente, contribuindo

assim para um avango significativo nesta area do ensino.

5. Instrumentos de investigacao utilizados

A presente investigacdo tem como objetivo principal contribuir para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que promovam uma didatica da oralidade
eficaz na valéncia do 2.° Ciclo do Ensino Basico na disciplina de Portugués. Aqui, serao
desenvolvidas estratégias didaticas que fomentem as competéncias de oralidade em
alunos do 5.° ano de escolaridade, através da aplicacédo de atividades praticas em sala
de aula, da recolha de perspetivas docentes, um grupo focal na turma de intervencao

de estagio e uma entrevista grupal a colegas estagiarios/ futuros professores.

Resumidamente, esta investigagao visa:
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1. Desenvolver, implementar e avaliar atividades pedagdgicas inovadoras
direcionadas para o ensino da oralidade — Conceber propostas didaticas
centradas no uso da oralidade, aplica-las numa turma do 5.° ano de
escolaridade e analisar os seus resultados no desenvolvimento das
competéncias orais dos alunos;

2. Explorar as percecoes e praticas dos professores do 2.° CEB no ensino da
oralidade — Realizar entrevistas a professores da disciplina de Portugués, de
modo a compreender as estratégias utilizadas, as dificuldades sentidas e as
oportunidades identificadas no desenvolvimento da oralidade em contexto
escolar;

3. Conhecer as perspetivas de alunos relativamente a oralidade - Realizar um
grupo focal com os alunos para compreender as suas percegdes e
experiéncias em relacdo ao ensino e a pratica da oralidade, identificando
desafios, estratégias eficazes e areas de melhoria no desenvolvimento das
competéncias orais no contexto educacional,;

4. Promover uma reflexdo partilhada sobre as potencialidades e desafios da
didatica da oralidade — Realizar uma entrevista grupal com futuros
professores de portugués do 2° ciclo, com o intuito de entender as praticas
pedagdgicas que consideram adequadas a serem implementadas e recolher
sugestdes para a melhoria continua das estratégias didaticas desenvolvidas;

5. Contribuir para o enriquecimento tedrico e pratico da didatica da oralidade no
contexto educativo — Sistematizar os resultados obtidos ao longo da
investigagao, relacionando-os com os pressupostos teoricos que sustentam
a importancia da oralidade no processo de ensino e aprendizagem, e propor
recomendacoes aplicaveis a futuros contextos educativos;

6. Fortalecer as competéncias profissionais e investigativas da investigadora —
Utilizar este estudo como uma oportunidade para aprofundar o conhecimento
tedrico e pratico sobre a didatica da oralidade, desenvolver competéncias
metodolégicas de investigacdo educativa e refletir criticamente sobre a

pratica docente.

Espera-se que os objetivos tragcados consigam responder a uma necessidade
emergente de valorizag&o da oralidade no ensino, atendendo as orientagdes presentes

nas Aprendizagens Essenciais e aos desafios contemporéaneos da educagao.
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Il - Apresentacdo e discussdao dos dados da
investigacao

O presente capitulo estrutura-se em torno da exposi¢cao e analise critica dos
principais dados obtidos ao longo da intervengao. Inicialmente, apresenta-se a grelha
de avaliacdo das Aprendizagens Essenciais utilizada como instrumento de referéncia
para a monitorizacdo das aprendizagens. Em seguida, descrevem-se os diferentes
instrumentos de investigagdo mobilizados — nomeadamente as atividades
desenvolvidas em sala de aula, o grupo focal na turma de intervengao, as entrevistas a
docentes e a entrevista grupal a futuros docentes — bem como os respetivos contributos

para a compreensao dos fenémenos observados.

A anadlise dos dados procura, assim, responder as questdes de investigacao
formuladas, oferecendo uma leitura critica e fundamentada dos resultados. A reflexao
conduzida neste capitulo pretende ainda gerar pistas para a otimizacdo das praticas
pedagdgicas no dominio da oralidade e para o aprofundamento de futuras investigagbes

nesta area.

1. Atividades desenvolvidas em sala de aula

Sob orientagéo das aprendizagens essenciais para o portugués do 5° ano e com
o intuito de responder as necessidades identificadas no dominio da oralidade, foram
desenvolvidas quatro atividades que integram, de forma articulada, a expresséo e a
compreensao oral. Estas propostas foram concebidas com o principal objetivo de
promover, em contexto de sala de aula, uma abordagem mais sistematica, reflexiva e
intencional ao ensino deste dominio. As atividades visam, assim, potenciar a
competéncia comunicativa dos alunos, valorizando praticas de interacdo verbal

significativa e de producao oral adequada a diferentes finalidades.
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1.1. #ReflexdoSocial

Enquadramento curricular

Area curricular: Portugués

Dominio: Oralidade
e Compreensao:

- Selecionar informacgao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-
la por meio de técnicas diversas;

- Controlar a producéo discursiva a partir do feedback dos interlocutores.
Aprendizagens o Expressao:

Essenciais: - Intervir, com duvidas e questdes, em interagcdes com diversos graus de
formalidade, com respeito por regras de uso da palavra;

- Produzir um discurso com elementos de coesdo adequados (concordancia;
tempos verbais; advérbios; variacdo das anaforas; uso de conectores frasicos e
textuais mais frequentes).

Comunicador (A, B, D, E, H)

Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, |, J)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Tabela 7 Enquadramento curricular da atividade 1

Na presente atividade os alunos tiveram a oportunidade de visualizar um video
sobre as redes sociais (Anexo 1). Durante a visualizagao, foram incentivados a prestar
atencgao as ideias principais € 8 mensagem transmitida pelo video. Apés a exibigao, a
professora estagiaria promoveu um momento de didlogo coletivo, no qual os alunos
partiiharam as suas percegdes sobre o conteudo apresentado (Apéndice 1). A

professora conduziu a discussao através de questbes orientadoras, como:

—

"Quais sdo as principais ideias transmitidas pelo video?"

2. "Concordam com a forma como as redes sociais sdo apresentadas no video?"
“Conhecem ou usam alguma rede social? /"Que importancia tém as redes
sociais no vosso dia a dia?"

4. "Assim como no video, também ja sentiram a necessidades de fazer uma

publicacao depois de terem visto publicacbes de outras pessoas?”

Os alunos foram incentivados a expressar as suas opinides de forma

estruturada, respeitando a ordem de fala e utilizando argumentos coerentes. Durante a
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discussdo, puderam ainda formular duvidas e aprofundar a reflexdo sobre o tema,

promovendo o desenvolvimento da oralidade e do pensamento critico.

Atividade Tempo Recursos
Visualizagdo de um video sobre as redes sociais e 10 - Projetor
didlogo com os alunos sobre o mesmo. - Video
- Computador
- Internet

Tabela 8 Percurso de aprendizagem da atividade 1

1.2. Retrato falado

Enquadramento curricular

Portugués

Area curricular:

Dominio: Oralidade
e Compreensao:

- Organizar a informagao do texto e regista-la, por meio de técnicas diversas.
e Expressao:

- Preparar apresentacdes orais (exposi¢ao, reconto, tomada de posicao)
Aprendizagens individualmente ou apds discussao de diferentes pontos de vista;
Essenciais: - Intervir, com duvidas e questdes, em interacbes com diversos graus de
formalidade, com respeito por regras de uso da palavra;

- Produzir um discurso com elementos de coesdo adequados (concordancia;
tempos verbais; advérbios; variacdo das anaforas; uso de conectores frasicos e textuais
mais frequentes).

Comunicador (A, B, D, E, H)

Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Tabela 9 Enquadramento curricular da atividade 2

A atividade dinamizada foi intitulada “Retrato Falado”. A professora estagiaria
escreveu, no quadro, algumas descricoes/carateristicas fisicas de uma personagem,
para que os alunos a desenhassem, com base na descri¢ao recebida. De seguida, os
mesmos mostraram o seu desenho e foi pedido a alguns alunos que o apresentassem,

justificando as suas escolhas (Apéndice 2). Esta atividade visou ativar os conhecimentos
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prévios dos alunos sobre descricdo de personagens e encoraja-los a pensar nas
dimensdes da caracterizagao (fisicas e psicoldgicas), uma vez que o retrato foi feito a

base de carateristicas fisicas.

Atividade Tempo Recursos

- Folhas brancas
Realizagao de um retrato falado. 15 - Lapis
- Marcador

- Quadro branco

Tabela 10 Percurso de aprendizagem da atividade 2

1.3. Poema em eco

Enquadramento curricular

Area curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

e Compreensao:

- Selecionar informacéo relevante em fungao dos objetivos de escuta;

- Controlar a producéo discursiva a partir do feedback dos interlocutores;
Aprendizagens o Expressao:
Essenciais: - Planificar e produzir textos orais com diferentes finalidades;

- Produzir um discurso com elementos de coesdo adequados (concordancia;
tempos verbais; advérbios; variacdo das anaforas; uso de conectores frasicos e textuais
mais frequentes).

Comunicador (A, B, D, E, H)

Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J)

Respeitador da diferenga/ do outro (A, B, E, F, H)

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Tabela 11 Enquadramento curricular da atividade 3

A atividade de oralidade em grande grupo foi denominada “poema em eco”. Aqui,
a professora estagiaria comegou por dizer um verso e um aluno repetiu-o, criando de
seguida um novo verso, rimando e dando continuidade ao anterior, utilizando uma das
palavras previamente projetadas no quadro. O exercicio prosseguiu de forma
encadeada, até que todas as palavras fossem utilizadas. Inicialmente, apos a professora
enunciar o primeiro verso e projetar as palavras no quadro, foi dado aos alunos algum

tempo para que pudessem pensar em algumas possibilidades (Apéndice 3). Esta
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dinamica visou fomentar a criatividade, a atengao e a sensibilidade para os sons e ritmos

da linguagem poética.

Atividade Recursos

- Palavras orientadoras

Realizagdo de uma atividade de oralidade em 20 - Projetor

grande grupo: poema em eco. - Computador

Tabela 12 Percurso de aprendizagem da atividade 3

1.4. Entrevista dramatizada

Enquadramento curricular

Area curricular: Portugués
Dominio: Oralidade
e Compreensao:
- Controlar a producéo discursiva a partir do feedback dos interlocutores.
e Expressao:
JY— - Produzir textos orais com diferentes finalidades;
Essenciais: - Captar e manter a atengao da audiéncia (postura corporal, expressao facial,
clareza, volume e tom de voz);

- Produzir um discurso com elementos de coesédo adequados (concordancia;
tempos verbais; advérbios; variacao das anaforas; uso de conectores frasicos e
textuais mais frequentes).

Comunicador (A, B, D, E, H)

Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, |, J)

Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J)

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Tabela 13 Enquadramento curricular da atividade 4

A ultima atividade de oralidade foi dinamizada sob a forma de uma “entrevista
dramatizada”, na qual a professora estagiaria assumiu o papel de jornalista e os alunos
representaram os marinheiros da Nau Catrineta, respondendo as perguntas com base
na sua leitura e interpretacdo do poema (Apéndice 4). Esta atividade visou promover a
expressao oral, o pensamento critico e a empatia relativamente as personagens do

texto.

As perguntas efetuadas foram as seguintes:
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Marinheiro, o que foi mais assustador durante a viagem?

Que sentimentos tinhas pelos teus companheiros de bordo?
Como foi estar tantos dias no mar sem ver terra?

Pensaste que nao ias conseguir sair do alto-mar?

O que ¢é que pensaste quando a comida acabou?

Que promessa fizeste a ti mesmo se conseguisses sair vivo dali?

Como é que te sentiste quando finalmente viste terra?

© N o g bk b=

O que ¢ que sentiste quando viste o Diabo aparecer?

9. Pensaste em aceitar a proposta do Diabo?

10. Que imagem nunca vais esquecer desta viagem?

11. Como foi voltar a terra depois de tanto tempo?

12. Qual foi a primeira coisa que fizeste ao chegar a terra firme?
13. O que é que aprendeste com esta aventura?

14. Se tivesses de voltar ao mar, farias algo diferente?

15. Se escrevesses um livro sobre a viagem, que titulo Ihe darias?

Atividade Tempo Recursos

- Cartao com questdes
10°

Entrevista dramatizada: em resposta a questdes contempladas pela
orais colocadas pela professora, que assume o papel de professora estagiaria
uma jornalista, os alunos irdo ser chamados a apresentar - Microfone

respostas, assumindo o papel de entrevistados,

dramatizando o papel de marinheiros da Nau Catrineta.

Tabela 14 Percurso de aprendizagem da atividade 4

2. Grupo focal na turma de intervencéo

Durante o estagio de intervengéo numa turma de 5° ano, foi conduzido um grupo
focal com cinco alunos, quatro com 10 anos e um com 11 anos, com o objetivo de
explorar as suas percegbdes sobre a oralidade, em particular as competéncias de
expressao oral (falar) e compreensao oral (escutar) (Apéndice 5). Esta atividade
procurou compreender a relevancia atribuida a estas habilidades no contexto escolar,
bem como identificar preferéncias, dificuldades e sugestdes para a pratica pedagdgica

em aulas de Portugués.
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Questionados sobre qual das duas competéncias consideravam mais importante
para o seu desenvolvimento, trés alunos indicaram a escuta e dois destacaram a fala.
As justificagdes revelam um entendimento ja relativamente maduro sobre o papel de
ambas as dimensdes na vida quotidiana e na aprendizagem. Um dos participantes
realcou que escutar os pais € essencial para evitar erros e tomar decisdes corretas, o
que revela uma associagado entre escuta e orientagdo moral. Por outro lado, um aluno
argumentou que falar permite educar os outros, em particular o irmao, salientando a
importancia da expressao na construcdo do conhecimento coletivo. Foi ainda
mencionada a complementaridade entre escutar e falar, sugerindo uma consciéncia

inicial da interdependéncia destas competéncias.

Questionados sobre o que aprendem quando falam e quando escutam na sala
de aula, os alunos demonstraram compreender que a escuta esta fortemente associada
a aquisicao de novos conhecimentos, enquanto a fala é entendida como o meio para
partilhar e consolidar o que foi aprendido. Um aluno afirmou que, ao escutar, aprende
coisas novas, e que ao falar consegue expressar o que aprendeu. Outro aluno reforgou
esta ideia, acrescentando que a fala também permite ser corrigido, o que contribui para
a fixagdo do conhecimento. Estas observacdes evidenciam que os alunos reconhecem
a oralidade nao apenas como uma ferramenta comunicativa, mas como parte integrante

do processo de aprendizagem.

No que diz respeito as preferéncias pessoais, trés alunos referiram preferir
escutar e dois preferir falar. Curiosamente, os alunos que preferem escutar indicam
maior dificuldade em falar, enquanto os que preferem falar revelam mais dificuldades
em escutar, o que sugere uma relagao entre preferéncia e competéncia percebida. Um
aluno justificou a sua preferéncia pela escuta referindo que alguns colegas “falam sem
pensar e erram”, defendendo que é melhor ouvir e aprender antes de se expressar. Esta
observacao aponta para uma reflexao critica sobre a qualidade da expressao oral no

ambiente escolar.

Entre as dificuldades mencionadas, destacam-se o medo de errar e a timidez,
fatores que limitam a participagcao oral. Por outro lado, um aluno revelou alguma
confusao conceptual, ao afirmar que escutar é “apenas escutar, nao é preciso fazer mais
nada”, o que pode indicar uma compreensao superficial da escuta ativa. Outro aluno
sublinhou que escutar é mais dificil porque exige mais atengao e concentracéo, sendo
a facilidade nessa tarefa influenciada pelo interesse na matéria. Estes dados evidenciam
a necessidade de trabalhar a escuta como uma competéncia ativa e intencional, e ndo

como uma mera rececgao passiva da informacao.
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Por fim, quando questionados sobre qual das competéncias — falar ou escutar —
deveria ser mais desenvolvida nas aulas de Portugués, os alunos manifestaram uma
visdo equilibrada, reconhecendo a importdncia de ambas. Um aluno referiu que
“Portugués € mais escrever”’, mas associou a escrita a oralidade, sublinhando que “é
preciso falar para estruturar ideias e escutar para compreender as explicagbes”, o que
revela uma percecao integrada das competéncias linguisticas, mesmo que tenha
colocado a oralidade como um dominio dependente de um outro. Outro aluno afirmou
que ambas sdo essenciais para compreender e expressar-se adequadamente,
enquanto outro mencionou que num debate é fundamental saber expressar os préprios
argumentos e compreender os dos colegas, evidenciando uma nogao de oralidade como

pratica colaborativa e critica.

A andlise do grupo focal revela que os alunos possuem uma percecao
relativamente desenvolvida das competéncias de oralidade e da sua importancia no
contexto escolar. Apesar de algumas dificuldades e conceg¢des imprecisas, 0s
participantes demonstraram reconhecer a interdependéncia entre falar e escutar, e a
relevancia destas habilidades tanto para a aprendizagem como para a interagéo social.
A pratica pedagoégica podera beneficiar de estratégias que desenvolvam de forma
equilibrada a expresséo e a compreenséo oral, valorizando a participagéo ativa, a escuta

atenta e o uso da oralidade como instrumento de pensamento e construgcéo de sentido.

3. Entrevistas a docentes

Dolz (2023, p. 164), afirma que
quando se perguntava a um professor que trabalho fazia sobre o oral, as
respostas incluiam sempre os seguintes aspectos: tratava-se de um
trabalho com um oral baseado na escrita, a incluir a recitacdo de poemas
e a encenagao de teatro, mas sempre com a escrita a ser utilizada para
se fazer uma retextualizagéo do oral.

Partindo deste pressuposto, foi construida uma entrevista para entender o que

hoje, alguns docentes consideram o que é a “didatica da oralidade” e como trabalham

este dominio na sala de aula — como dominio independente ou sempre dependente de

outro(s).
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As perguntas que compuseram as entrevistas realizadas aos docentes de

portugués do 2° ciclo do ensino basico foram as seguintes:

Qual é a sua idade?
Qual a sua profissdo?
Quantos anos de servigo tem?

Ja teve turmas de 5° e de 6° ano?

ok~ wDd =

Qual a importancia que atribui a ao dominio da oralidade no 2° ciclo do ensino

basico?

6. Qual a relagdo que estabelece entre o treino da oralidade e o
desenvolvimento de outros dominios?

7. Que tipo de atividades costuma dinamizar que promovam a oralidade em

sala de aula?

8. O que é que entende por didatica da oralidade?

1.1.1. Professor(a) A

Caraterizacado da amostra: O entrevistado tem 61 anos de idade e 37 de servico.

Como profisséo, refere ser professor/a no 2° CEB (Apéndice 6).

Pergunta Categoria Unidades de resposta

Turmas de 5° e de 6° ano “Sim”

Importancia que atribui a oralidade no 2° CEB “Muito importante”

Relagdo entre o treino da oralidade e o “Estdo todos interligados”

desenvolvimento de outros dominios

Atividades que dinamiza que promovam a | “Audigdo de audios, debates, partilha de
oralidade em sala de aula opinides”

Conceito de didatica da oralidade “crucial”; “consolidagdo das competéncias

comunicativas”

Tabela 11 Respostas do(a) professor(a) A

1.1.2. Professor(a) B

Caraterizagao da amostra: O entrevistado tem 50 anos de idade e 25 de servigo.

Como profisséo, refere ser professor/a no 2° CEB (Apéndice 7).
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Pergunta

Pergunta

Categoria

Turmas de 5° e de 6° ano
Importancia que atribui a oralidade no 2° CEB

Relagdo entre o treino da oralidade e o

desenvolvimento de outros dominios

Atividades que dinamiza que promovam a

oralidade em sala de aula

Conceito de didatica da oralidade

Unidades de resposta

HSim"
“insercao e a participagao dos alunos”
construimos

“socializamos, conhecimento,

organizamos o} NOSSso pensamento”;

“promocgao social”

“‘debate e o didlogo com os alunos”; “atividades
em que os alunos expressem as suas opinides,
ideias e conhecimentos”; “compreensao e a
producao de textos orais”
“‘desenvolvimento da compreensédo e
expressao oral, através de estratégias e

métodos”

Tabela 12 Respostas do(a) professor(a) B

1.1.3. Professor(a) C

Caraterizagado da amostra: O entrevistado tem 63 anos de idade e 40 de servico.

Categoria

Turmas de 5° e de 6° ano
Importancia que atribui a oralidade no 2° CEB
Relacédo entre o treino da oralidade e o

desenvolvimento de outros dominios

Atividades que dinamiza que promovam a
oralidade em sala de aula

Conceito de didatica da oralidade

Como profisséao, refere ser professor/a no 2° CEB (Apéndice 8).

Unidades de resposta

“Sim”

“muita importancia”

“forma de comunicacdo eleita para melhor
transmitir o conhecimento e os saberes,
supera a |A”

“de ler em voz alta o que escreveram”; “contar
e que lhes contem, histdrias, factos, opinides”

“papel de desbloqueadora de conversa”

Tabela 13 Respostas do(a) professor(a) C
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1.1.4. Professor(a) D

Caraterizacao da amostra: O entrevistado tem 66 anos de idade e 43 de servico.

Como profisséo, refere ser professor/a de 2° CEB (Apéndice 9).

Pergunta Categoria Unidades de resposta
4 Turmas de 5° e de 6° ano “Sempre”
5 Importancia que atribui a oralidade no 2° CEB | “fundamental”; “Promove a interacao, facilita a

adaptacao”; “da ferramentas (...) noutras

disciplinas”
6 Relacédo entre o treino da oralidade e o ‘“intimamente ligado”; “a oralidade deixa
desenvolvimento de outros dominios transparecer os restantes dominios”
7 Atividades que dinamiza que promovam a “debates”; “leitura em voz alta e dramatizada”;
oralidade em sala de aula “apresentacodes orais”; “exploracao de um texto

ou uma oficina de escrita ou até de gramatica”
8 Conceito de didatica da oralidade ‘engloba todas as estratégias e atividades
desenvolvidas na sala”; “capacidade
comunicativa, fazer com que saibam falar e
ouvir, promover a interacao”
Observacoes O entrevistado refere a importancia “levar os mais timidos a participar, criar

condigdes para que tenham o seu momento, para que consigam vencer a sua timidez”.

Tabela 14 Respostas do(a) professor(a) D

As entrevistas conduzidas a quatro professores de portugués do 2.° CEB, com
idades compreendidas entre os 50 e os 66 anos e com uma vasta experiéncia
profissional (entre 25 e 43 anos de servigo), permitiram recolher perspetivas valiosas
sobre a importancia atribuida ao dominio da oralidade no contexto educativo e sobre as

praticas didaticas associadas.

Todos os docentes inquiridos tém experiéncia no ensino de turmas do 5.° € 6.°
ano, o que garante uma visdo consolidada sobre as especificidades do ensino da

oralidade nesta valéncia.

De um modo geral, a oralidade é considerada um dominio de grande relevancia
no ensino do portugués. Os professores sublinham o seu papel na promogédo da
interacdo, da participacao e da adaptacao dos alunos ao meio escolar, bem como na
consolidacdo das competéncias comunicativas que se repercutem em diversas areas

do saber.

49



Relativamente as praticas pedagogicas, os docentes recorrem a uma
diversidade de atividades para fomentar a oralidade em sala de aula. Entre estas
destacam-se: a audicao de audios, debates, partilha de opinides, dialogos orientados,
leitura em voz alta (simples ou dramatizada), narracdo de histérias e factos,
apresentacdes orais e exploracdo de textos em oficinas de escrita e gramatica. E ainda
de referir a preocupagao expressa por um dos professores em criar condigdes para que

os alunos mais timidos possam superar a sua timidez e participar ativamente.

Por fim, as definicbes apresentadas relativamente ao conceito de didatica da
oralidade ndo sdo consistentes. Observou-se alguma divergéncia nas respostas dos
entrevistados, o que podera indiciar diferentes niveis de familiaridade com a
terminologia. Ainda assim, as respostas apontam, de forma geral, para uma percecao
intuitiva da didatica da oralidade como o conjunto de estratégias desenvolvidas em sala

de aula com vista ao desenvolvimento da expressdo e compreensao orais.

E possivel perceber que embora de forma mais vagarosa, verificar-se que na
“pratica profissional docente, os professores estdo cada vez mais sensibilizados para a

linguagem oral e para a sua promogéo efetiva” (Monteiro, Viana e Veloso, 2020, p. 121).

Em suma, as entrevistas revelam uma perce¢ao clara da importancia da
oralidade no percurso educativo dos alunos do 2.° CEB, assim como uma pratica
docente que, embora diversificada, valoriza a interagcdo, a expressividade e o

desenvolvimento global das competéncias linguisticas.

4. Entrevista grupal a futuros docentes

No ambito deste relatério de investigagao, realizou-se também um grupo focal
com colegas estagiarios — futuros professores — com o objetivo de explorar concec¢des,
experiéncias e perspetivas sobre o dominio da oralidade no contexto educativo, com
especial enfoque no segundo ciclo do ensino basico (Apéndice 10). A discussao incidiu
sobre a definicdo e importancia da oralidade, a sua relagdo com outros dominios
curriculares, a sua presencga (ou auséncia) na pratica pedagdgica, e as implicacbes

didaticas associadas a sua promog¢ao em sala de aula.

Os participantes comegaram por definir o dominio da oralidade de forma
abrangente, identificando elementos como a apresentagao, a postura, a entoagao e a
participacao ativa. Esta definicdo demonstra uma visdo complexa e multifacetada da
oralidade, que ultrapassa a simples emissao de palavras, incorporando também aspetos

paralinguisticos. Foi salientado que o desenvolvimento destas competéncias é essencial

50



para preparar os alunos para a comunicacdo em diferentes contextos — formais e
informais — sendo, por isso, um instrumento fundamental para a sua formacgao pessoal,

académica e social.

Foi igualmente referida a importancia de ensinar a oralidade como um conjunto
de competéncias que ndo surgem de forma espontanea. Ao contrario da crenga comum
de que falar € uma habilidade natural, os participantes reconheceram que comunicar
eficazmente exige treino. Esta perspetiva aponta para a necessidade de uma
abordagem estruturada e intencional no desenvolvimento da expressdo e compreensao

oral.

Durante a discussao, foi evidenciada a perce¢ado de que a escassa iniciativa de
muitos professores em promover a oralidade nas suas praticas pode contribuir para o
desenvolvimento de alunos mais timidos e inseguros na comunicagdo. Um dos
participantes partilhou uma experiéncia pessoal que ilustra esta realidade, referindo que
a falta de oportunidades para falar em publico na escola teve consequéncias duradouras

na sua capacidade de expressao na vida adulta.

Neste sentido, foi enfatizada a responsabilidade do professor enquanto mediador
e facilitador da expressao oral em sala de aula, devendo criar espag¢os seguros para a
pratica da oralidade e combater, assim, fatores como a timidez e o medo de errar. A
valorizagao da oralidade na escola pode, portanto, constituir um fator de transformacéao
pessoal e social, ao promover a confianga, a autonomia e a capacidade critica dos

alunos.

Relativamente ao que mais deve ser dinamizado - expressdo ou compreensao
Oral - os participantes foram unanimes em reconhecer a relevancia de ambas as
dimensdes da oralidade. A compreensao oral foi destacada como essencial para
interpretar o mundo, os discursos mediaticos e os diferentes contextos comunicativos.
Foi igualmente sublinhado que esta competéncia implica a capacidade de interpretar

elementos complexos, exigindo, por isso, uma abordagem cuidada.

A expressao oral, por sua vez, foi valorizada enquanto ferramenta de
participagao social e de construgao identitaria, sendo fundamental para a interagéo, a

partilha de ideias e a construgao do conhecimento em sala de aula.

A oralidade foi amplamente reconhecida como uma competéncia transversal a
todas as areas curriculares. Os participantes referiram que a capacidade de ler e
escrever esta intimamente relacionada com a capacidade de comunicar oralmente de

forma clara e estruturada. Foi sublinhado que os alunos frequentemente reproduzem na
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escrita aquilo que ouvem, sendo possivel, para os professores, identificar essa

influéncia na produgéo textual dos discentes.

Apesar desta interligacao evidente, foi também discutido que a oralidade tende
a ser desvalorizada no contexto escolar, ficando frequentemente subordinada a
dominios considerados mais formais ou avaliaveis, como a leitura e a escrita. Esta
realidade levanta questdes sobre o equilibrio entre os diferentes eixos da competéncia

linguistica no curriculo de portugués.

Didatica da oralidade: existe? Um ponto particularmente relevante da discussao
foi o questionamento sobre a existéncia (ou inexisténcia) de uma didatica da oralidade.
Logo na primeira resposta, foi registado um n&o. A percecao geral entre os participantes
foi de que, na pratica, esta dimensao é muitas vezes negligenciada. A oralidade continua
a ser vista como algo natural, associado ao quotidiano, e, por isso, menos valorizado

enquanto objeto de ensino estruturado.

Foi criticada a falta de formacéao especifica na area e a tendéncia para integrar
a oralidade apenas como apoio a leitura ou a escrita, em vez de ser trabalhada de forma
autonoma e sistematica. Acresce ainda a auséncia de planificacdo explicita para
atividades de oralidade, bem como a ideia, errada, mas persistente, de que os alunos
ndo sao capazes de se expressar adequadamente — uma crenga que, segundo 0s

participantes, compromete o investimento pedagogico neste dominio.

Em suma, a andlise do grupo focal evidencia que os futuros professores
reconhecem a oralidade como um componente essencial da educacao linguistica,
transversal a todos os dominios e fundamental para a formagao integral dos alunos. No
entanto, também reconhecem os desafios associados a sua implementagéo efetiva na
pratica pedagogica, nomeadamente a auséncia de formacéao especifica, de planificagdo

estruturada e de valorizagao institucional.

Estas conclusdes apontam para a urgéncia de repensar a didatica da oralidade
no curriculo e na formagao inicial de professores, garantindo que esta competéncia nao
continue a ser encarada como acessoria, mas sim como central para o desenvolvimento

linguistico, cognitivo e social dos alunos.
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Consideracoes finais

A presente investigagao teve como obijetivo geral contribuir para a constru¢ao de
uma didatica da oralidade mais eficaz no 2.° Ciclo do Ensino Basico, no ambito da
disciplina de Portugués. A partir deste propésito central, foram definidos objetivos
especificos que orientaram o percurso investigativo, nomeadamente: conceber e aplicar
atividades didaticas centradas na oralidade, compreender as percecoes de professores
e alunos, recolher contributos de futuros docentes e propor recomendacgdes

fundamentadas para praticas educativas mais significativas.

A analise do grupo focal revelou que os alunos valorizam oportunidades de
expressao oral livre e sentem-se mais motivados quando envolvidos em tarefas com
sentido comunicativo real. Ja os docentes participantes destacaram a relevancia da
oralidade, embora tenham reconhecido desafios como a escassa formagao especifica

e a tendéncia para subalternizar este dominio em relagao a leitura e escrita.

As entrevistas evidenciaram um olhar critico sobre as praticas atuais, bem como
uma clara vontade de integrar metodologias mais intencionais e sistematicas no ensino
da oralidade. Estes dados confirmam a pertinéncia de fomentar uma didatica da
oralidade que se afirme como auténoma, transversal e estruturada, capaz de potenciar
a competéncia comunicativa dos alunos e de promover uma aprendizagem ativa,

contextualizada e significativa.

Os resultados obtidos ao longo da intervengao revelaram, de forma clara, que a
oralidade, quando trabalhada com intencionalidade e articulacdo pedagédgica, promove
melhorias visiveis na fluéncia, na confianga e na capacidade de expressao dos alunos.
As atividades realizadas em sala de aula — como o #ReflexdoSocial, a Entrevista
Dramatizada e o Poema em Eco — mostraram-se especialmente eficazes na criacéo de
um ambiente de participagdo ativa, favorecendo o envolvimento dos alunos e a
valorizagao das suas vozes. Estas estratégias, por combinarem criatividade, expressao
individual e momentos de partilha, contribuiram para ultrapassar o tradicional

“monologismo” da sala de aula.

Com base nesta experiéncia, destaco trés contributos que considero relevantes

para uma didatica da oralidade mais significativa:

1. Estratégias testadas que se revelaram eficazes
e Integragado de atividades com sentido social (como o #ReflexdoSocial), que
permitiram trabalhar a oralidade com base em temas préximos da realidade dos

alunos, potenciando a motivagao e o pensamento critico;
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Sequéncias didaticas que incluiram momentos de escuta ativa, preparacgao,
producdo e reformulagao oral, reforcando a nog¢do da oralidade como
competéncia complexa e estruturada;

Utilizacdo de dramatizagcbes e jogos de papéis como forma de simular
contextos reais de comunicagdo, promovendo a adaptagdo do discurso ao

interlocutor e a situagdo comunicativa;

2. Propostas para melhorar as praticas de ensino

Promover uma planificagdo intencional e regular da oralidade, com tempos
letivos dedicados exclusivamente a este dominio, a semelhanca do que se faz
com a leitura ou a escrita;

Apostar numa avaliacdo formativa da oralidade, com feedback continuo e
critérios claros (grelhas, autoavaliagdo), dando visibilidade ao progresso dos
alunos;

Desenvolver atividades interdisciplinares que articulem a oralidade com
outras areas do saber — como histéria e cidadania -, reforcando o seu valor

enquanto instrumento de construgdo de conhecimento.

3. Recomendagdes para manuais escolares e formacao docente

Os manuais analisados continuam a tratar a oralidade como dominio
dependente da leitura, pelo que se recomenda que futuros manuais incluam
seccoes especificas dedicadas a expressdo e compreensdo orais, com

propostas diversificadas;

Em termos de formagao continua, € urgente investir em workshops e sessoes
praticas sobre didatica da oralidade, para que os professores se sintam mais
preparados e confiantes para trabalhar este dominio de forma auténoma e

criativa.

Assim, os contributos desta investigagcdo para uma didatica da oralidade

traduzem-se em varias dimensées. Em primeiro lugar, destaca-se a necessidade de

integrar a oralidade como um eixo estruturante do curriculo, com praticas regulares e

diversificadas que desenvolvam a escuta ativa, a argumentagao e a interagéao verbal.

Em segundo lugar, reforga-se a importancia da formagéo continua dos docentes, no

sentido de os capacitar para conceber e implementar estratégias pedagogicas eficazes

neste dominio. Por fim, sublinha-se o valor da investigagdo-acdo como metodologia
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transformadora, permitindo ndo s6 diagnosticar problemas, mas também propor

solucdes sustentadas na pratica e na reflexao critica.

Esta investigacao validou a importancia de uma abordagem didatica a oralidade
mais estruturada, critica e reflexiva. Os dados obtidos cruzam-se de forma coerente com
0s objetivos delineados, demonstrando que a oralidade, quando trabalhada com

consisténcia, € uma poderosa ferramenta de desenvolvimento linguistico e social.

Em conclusao, dizer apenas que enquanto futura docente no 2° ciclo do ensino
basico, defendo uma escola onde se fale mais — com mais intencionalidade, mais
participacao e mais escuta — tornando a oralidade ndao apenas um meio, mas um fim

educativo em si mesmo.
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Prospetivas

A presente investigagao permitiu langar um olhar atento sobre a importancia da
oralidade como dominio estruturante da competéncia comunicativa dos alunos,
destacando lacunas persistentes nas praticas pedagogicas e nos recursos didaticos,
mas também apontando caminhos possiveis para uma intervencdo educativa mais
intencional, integrada e significativa. Neste sentido, importa agora projetar algumas
prospetivas que, a partir dos dados analisados, possam contribuir para a evolugao da

didatica da oralidade no contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Em primeiro lugar, é necessario consolidar uma conce¢ao da oralidade enquanto
dominio autbnomo, que deve ser trabalhado de forma sistematica e estruturada, e nao
apenas como um meio de apoio a leitura ou a escrita. Os manuais analisados revelam
ainda uma abordagem subordinada, em que a oralidade surge frequentemente como
pré-texto ou atividade complementar. Assim, uma das principais linhas de acgao futura
devera passar pela revisdo e desenvolvimento de materiais didaticos que valorizem a
oralidade nas suas multiplas dimensdes — escuta ativa, produgao discursiva, interacéo,

argumentacéo, etc.

Paralelamente, a formacao inicial e continua dos professores deve incorporar
uma componente mais robusta sobre estratégias especificas de ensino da oralidade.
Tendo em conta que muitos docentes sentem inseguranga quanto a planificagao,
avaliagdo e mediacao de atividades orais, € essencial promover uma cultura pedagoégica
que legitime a oralidade como objeto de ensino, dotando os profissionais de ferramentas

e modelos de pratica que sustentem uma abordagem eficaz e significativa.

Do ponto de vista curricular, seria desejavel que os documentos orientadores,
como as Aprendizagens Essenciais, continuassem a reforgar a centralidade da
oralidade, ndo apenas no plano das intengdes, mas através de metas operacionais
claras e observaveis, que orientem tanto o ensino como a avaliagao formativa e

sumativa deste dominio.

No plano da investigacdo, o presente estudo podera constituir uma base para
estudos de maior amplitude, envolvendo diferentes escolas, niveis de ensino e
realidades sociolinguisticas, de modo a compreender mais profundamente os
obstaculos e potencialidades associados ao ensino da oralidade. Investigagao futura
podera também explorar o impacto de praticas inovadoras, como o uso de tecnologias
digitais, a dramatizacdo, o podcast escolar ou o debate, no desenvolvimento das

competéncias orais dos alunos.
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Por fim, importa reconhecer que a oralidade, enquanto pratica social situada,
deve estar ancorada em contextos reais e significativos para os alunos. Assim, uma
prospetiva verdadeiramente transformadora passa pela construgao de comunidades de
aprendizagem onde se valorize a escuta, a expressao e o dialogo, promovendo uma
educacao linguistica que prepare os alunos para a participacgao critica, ética e ativa na

sociedade contemporénea.
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Apéndice 6
1. Qual é a sua idade?

61anos

2. Qual a sua profissao?

Professora
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3. Quantos anos de servigo tem?

37anos

4. Jateve turmas de 5° e de 6° ano?

Sim

5. Qual aimportancia que atribui ao dominio da oralidade no 2° ciclo do ensino

basico?

Muito importante

6. Qual a relagdo que estabelece entre o treino da oralidade e o

desenvolvimento de outros dominios?

Estéo todos interligados.

7. Que tipo de atividades costuma dinamizar que promovam a oralidade em

sala de aula?

Audicao de audios, debates, partilha de opinides.

8. O que é que entende por didatica da oralidade?

A didatica da oralidade é crucial, pois as areas do ouvir e do falar sdo a

consolidacédo das competéncias comunicativas dos alunos.

Apéndice 7
1. Qual é a sua idade?

50 anos.
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2. Qual a sua profissdo?

Professor.

3. Quantos anos de servigo tem?

25 anos.

4. Jateve turmas de 5° e de 6° ano?

Sim.

5. Qual a importancia que atribui ao dominio da oralidade no 2° ciclo do ensino

basico?

O dominio da oralidade permite a inser¢cao e a participacdo dos alunos nos

diversos temas a desenvolver.

6. Qual a relagcdo que estabelece entre o treino da oralidade e o

desenvolvimento de outros dominios?

A linguagem oral € um dos aspetos fundamentais do ser humano, pois é através
dela que socializamos, construimos conhecimento, organizamos 0 nosso pensamento,

constituindo um fator determinante na promocéo social dos alunos.

7. Que tipo de atividades costuma dinamizar que promovam a oralidade em

sala de aula?

Promover o debate e o didlogo com os alunos, atividades em que os alunos
expressem as suas opinides, ideias e conhecimentos, promover a compreensio e a

producao de textos orais.

8. O que é que entende por didatica da oralidade?

A didatica da oralidade consiste no desenvolvimento da compreensédo e

expressao oral, através de estratégias e métodos.
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Apéndice 8
1. Qual é a sua idade?

63 anos.

2. Qual a sua profissao?

Professora de HGP e Portugués

3. Quantos anos de servigo tem?

Mais de 40 anos de servigo.

4. Jateve turmas de 5° e de 6° ano?

Sim

5. Qual aimportancia que atribui ao dominio da oralidade no 2° ciclo do ensino

basico?

Atribuo muita importancia a oralidade.

6. Qual a relagdo que estabelece entre o treino da oralidade e o

desenvolvimento de outros dominios?

Nos dias de hoje, a oralidade é a forma de comunicagéo eleita para melhor

transmitir o conhecimento e os saberes, supera a IA.

7. Que tipo de atividades costuma dinamizar que promovam a oralidade em

sala de aula?

Sim. Nas minhas aulas, a comunicacao oral € o mais importante, mesmo nas
atividades escritas, todos tém de ler em voz alta o0 que escreveram. As criangas e jovens

gostam de contar e que lhes contem, histérias, factos, opinides...

8. O que é que entende por didatica da oralidade?

65



Tento ensinar num papel de desbloqueadora de conversa, tentando, sempre nao
me pbér num papel de omnisciente, autoritaria e inquisidora. Muito dos meus sumarios

contém este titulo “Troca de Impressdes sobre....”

Apéndice 9
1. Qual é a sua idade?

66 anos.

2. Qual a sua profissao?

Sou professora de Portugués do 2° ciclo do Ensino Basico.

3. Quantos anos de servigo tem?

43 anos.

4. Jateve turmas de 5° e de 6° ano?

Sempre, desde o inicio da minha carreira profissional.

5. Qual a importancia que atribui ao dominio da oralidade no 2° ciclo do ensino

basico?

A oralidade € um dominio fundamental da disciplina de Portugués (e ndo so!).
Promove a interacéo, facilita a adaptagédo dos alunos (numa turma, numa escola, num
novo ciclo), da ferramentas que vao ser utilizadas noutras disciplinas e até no seu futuro
profissional. Todos reconhecemos a importancia de um bom comunicador, seja numa
sala de aula, seja numa conferéncia, seja numa reunido de uma qualquer empresa, seja

até nas declaragoes feitas apds uma prova desportiva.

6. Qual a relagao que estabelece entre o treino da oralidade e o desenvolvimento

de outros dominios?
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O dominio da oralidade esta intimamente ligado a todos os outros dominios do
Portugués. Para uma boa expressao oral, € necessario um bom dominio da gramatica,
da leitura, da escrita e até da educacao literaria. Digamos que a oralidade deixa

transparecer os restantes dominios.

Se eu peco a um aluno que apresente aos colegas um livro de um determinado
autor, ele tem de pesquisar informacao sobre esse autor e ler o livro escolhido (dominio
da leitura e da educacao literaria), posteriormente, tera de organizar a informagéo para
criar um guido que lhe permita fazer uma apresentagdo bem estruturada (dominios da
escrita e da gramatica). Este é s6 um dos exemplos de como a oralidade engloba todos

os estantes dominios da disciplina de Portugués.

7. Que tipo de atividades costuma dinamizar que promovam a oralidade em sala

de aula?

Costumo promover debates partindo de situagdes do quotidiano dos alunos ou
de tematicas atuais (por exemplo, a defesa do ambiente, a importancia da reciclagem,
entre outros), leitura em voz alta e dramatizada (texto poético, texto dramatico),
apresentagdes orais (com temas escolhidos pelos alunos ou sugeridos por mim). Sem
esquecer, obviamente, a participacdo dos alunos noutras atividades habituais de uma
aula de Portugués como, por exemplo, a exploragao de um texto ou uma oficina de

escrita ou até de gramatica.

8. O que é que entende por didatica da oralidade?

Para mim, a didatica da oralidade engloba todas as estratégias e atividades
desenvolvidas na sala de aula com o objetivo de desenvolver nos alunos a capacidade

comunicativa, fazer com que saibam falar e ouvir, promover a interagao.

Nota final

O importante é ndo deixar nenhum aluno para tras. E perceber como levar os
mais timidos a participar, criar condigdes para que tenham o seu momento, para que
consigam vencer a sua timidez. Tenho um lema: se algum aluno nao participou
oralmente numa aula, que seja privilegiada a sua participagéo na aula seguinte. Mesmo

os mais timidos gostam de sentir que nao sao “invisiveis”, que a professora tem por eles
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0 mesmo carinho (porque o carinho € uma “arma” poderosa que os envolve e os leva a

ultrapassar muita barreiras).

A chave da educacdo € o amor que pomos no dia a dia do nosso trabalho, é

termos consciéncia de que os nossos alunos sao, efetivamente, o futuro.

Bem hajam aqueles que continuam a apostar nesta tado nobre profissao!

Apéndice 10

https://www.canva.com/design/DAGrBWJfeNA/L6XM Q3aqddJrXl1a6zp9ng/edit?utm c

ontent=DAGrBWJfeNA&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source

=sharebutton
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Anexos

Anexo 1

https://www.youtube.com/watch?v=0EFHbruKEmw
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