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RESUMO

Ao longo do nosso percurso escolar constatdmos que as dificuldades de
aprendizagem especificas e concretamente «a disortografia» sdo pouco compreendidas e
esquecidas enquanto Necessidades Educativas Especiais. Conscientes desta
problematica, centrdmos o nosso estudo na compreensao das causas das dificuldades de
aprendizagem da escrita; na intervengao especifica com uma crianca disortografica; na
verificagdo sobre se as estratégias de intervengdo/reeducagdo contribuiriam para o seu
progresso nas competéncias ortograficas. Adoptdmos uma metodologia qualitativa, que
seguiu o formato de estudo de caso. Dividimos o trabalho em quatro partes. Na
primeira, relativa ao enquadramento tedrico, abordamos alguns conceitos e reflexdes
relacionados com o tema. Na segunda, explicitimos os procedimentos metodoldgicos e
caracterizdmos o meio onde desenvolvemos o nosso trabalho, apresentdmos os dados
recolhidos e a respectiva analise. Naturalmente explicitdmos que a recolha de dados foi
feita através de observacdes, de uma avaliagdo compreensiva das dificuldades nas
diferentes 4areas - linguagem; percepc¢des; psicomotricidade; areas académicas de
leitura/escrita — bem como através da avaliacdo da discrimina¢do fonologica e ainda
pelo levantamentos das incorrecgdes ortograficas o que nos permitiu verificar que as
dificuldades desta crianga na escrita estavam relacionadas com as competéncias
fonolodgicas e sobretudo com a fraca discrimina¢do auditiva e visual. Na terceira,
apresentamos as estratégias de intervencdo/reeducacdo, os meios que usamos para
responder a nossa pergunta de partida. Finalmente na quarta, avalidmos os desempenhos
actuais do aluno e, através da andlise comparativa, realgdmos o que nos permitiu
verificar a evolugdo positiva na redug@o do erro e, por conseguinte pudemos afirmar que
a crianga sujeita a um processo de intervencdo/reeducagdo desenvolveu uma progressiva

automatizacdo dos aspectos convencionais da escrita.

Palavra-chave - Disortografia; Dificuldades de Aprendizagem Especificas; erro

ortografico



ABSTRACT

Throughout our school education we have seen that specific learning disabilities
and specifically «dysgraphia» are poorly understood or even forgotten as Special
Educational Needs. Aware of this problem, we focused our study on understanding the
cause of learning disabilities in writing. We intervened with a child suffering from
dysgraphia verifying if the strategies of intervention/re-education would contribute to its
progress in spelling skills. We adopted a qualitative methodology, which followed a
format of case study. We divided the work into four parts. In the first part, on theoretical
context, we discussed some concepts and ideas related to the theme. In the second, we
explained the methodological procedures and characterized the environment where we
developed our work and presented the data collected and its analysis. We clarified that
the data collection was done through observations, comprehensive assessment of the
difficulties in different areas — language, perceptions, psychomotor performance and
academic areas of reading/writing — as well as assessing the phonological discrimination
and the survey of spelling errors which allowed us to verify that the difficulties in this
child’s writing skills were related to phonological skills and specifically with the weak
visual and auditory discrimination. The third part presents the strategies of
intervention/re-education and the means we used to answer to our initial question.
Finally, in the fourth part, we evaluated the student current performances and, through
comparative analysis, we highlighted the positive trend in reducing the error and
therefore we could say that the child subject to a process of intervention/re-education

developed a progressive automation of the conventional aspects of writing.

Key-words: dysgraphia; specific learning disabilities; spelling error
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INTRODUCAO

Neste estudo debrugamo-nos sobre a tematica das Dificuldades de
Aprendizagem Especificas (DAE), elegendo de entre elas, para estudo aprofundado, a
«Disortografiay.

A motivagdo que nos leva a incidir no estudo nesta problematica tem origem no
nosso longo percurso profissional e na constatagdo de que nas nossas escolas ha muitos
alunos com dificuldades especificas de aprendizagem e com fraco desempenho escolar.

Trabalhando sempre em classes de ensino regular mas tendo nelas incluidas
algumas criancgas com necessidades educativas especiais que conseguiram aprender a ler
e a escrever preocupa-nos o facto de ver que ha tantas criancas «ditas normaisy» a sairem
da escola com tdo poucas competéncias na area de leitura /escrita.

Segundo Rafael Pereira «Disortografia é uma perturbagcdo que afecta as
aptidoes da escrita e que se traduz por dificuldades persistentes e recorrentes na
capacidade da crianga em compor textos escritos.» (Pereira, 2009: 9).

Questionamo-nos sobre a origem das causas e sobre se ndo seremos nos,
professores, porque ndo estamos preparados para saber detectar, avaliar, diagnosticar e
intervir junto das criangas com «disortografia» que muitas vezes as rotulamos de «baixa
capacidade intelectual» e dai provavelmente o desinvestirmos na sua aprendizagem. A
par, subsiste a ideia: existirda uma disfuncdo cerebral que dificulta essa aprendizagem?

O interesse por esta tematica deve-se também ao facto de constatarmos que as
dificuldades de aprendizagem especificas e concretamente a «disortografia» sdo ainda
pouco entendidas nas nossas escolas ou consideradas como «dignas de apoio» e por
conseguinte esquecidas enquanto Necessidades Educativas Especiais.

Com este estudo pretendemos perceber as causas das dificuldades de
aprendizagem da escrita, intervir com uma crianca com Disortografia e verificar se as
estratégias de intervencdo/reeducacdo utilizadas contribuiram para colmatar as
dificuldades.

Desta forma, o tema em estudo permite formular uma pergunta de partida:
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«A crianga com disortografia, no 4° ano de escolaridade, sujeita a um processo
de intervengdo/reeducagdo tera progressos na competéncia ortogrdfica? »

A partir desta questdo tdo abrangente poderdo emergir outras questdes que
evidenciamos:

- As criancas que apresentam uma escrita deficiente terdo um atraso de
desenvolvimento ou de maturagdo?

- As competéncias de percepgdo auditiva e visual constituirdo um pré-requisito
indispensavel para o desempenho exigido pelas aprendizagens escolares?

- O conhecimento por parte dos professores acerca das causas das dificuldades
de aprendizagem e acerca da interveng@o nesses casos serd um factor primordial para
atenuar esse défice?

Na procura de possiveis respostas para estas questdes destacam-se os seguintes
objectivos:

- Compreender as causas das dificuldades da aprendizagem da escrita que se
verificam em algumas criancas.

- Perceber se a aplicacdo de estratégias de intervencdo/reeducacdo favorece uma
melhor aprendizagem da capacidade de escrita.

Este projecto divide-se em quatro partes: na primeira faremos o enquadramento
teorico do tema em estudo onde abordaremos conceitos inerentes as dificuldades de
aprendizagem especificas de acordo com a perspectiva de diferentes autores.
Incidiremos sobretudo no conceito de aprendizagem e nos processos do acto de
escrever. Na segunda parte, descreveremos o estudo empirico efectuado referindo a
metodologia e o método de «estudo de caso». Na terceira parte, apresentdmos as
estratégias de intervencao /reeducacao.

Terminamos apresentando a avaliagdo dos desempenhos actuais do aluno através

do estudo comparativo e as consideragdes finais.
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I PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

12



1. Aprendizagem e suas dificuldades especificas

O processo de aprendizagem pode ser definido como o modo como os seres
humanos adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias € mudam o
comportamento. Para se poder falar em criangas com disturbios de aprendizagem temos
inicialmente de perceber como aprende o aluno «normaly» e quais sdo 0s mecanismos e
as estruturas que facilitam a compreensdo das aprendizagens.

O acto de aprender reporta-se no sistema nervoso central, onde ocorrem
modifica¢des funcionais e conductuais que dependem do potencial genético de cada
individuo, associado ao ambiente onde este esta inserido. A fun¢do de aprender envolve
as actividades superiores, sediadas nas dreas corticais, inter ¢ multirrelacionadas. A
aprendizagem ¢ percebida na corticalidade cerebral, nas areas do lobo temporal
responsavel pela recepgdo, integragdo e organizagcdo das percepgdes auditivas e nas
areas do lobo occipital responsaveis pela recep¢do, integracdo e organizagdo das
percepgdes visuais. Podemos entdo dizer que a aprendizagem ¢ um acto de plasticidade
cerebral, modulado por factores intrinsecos (genéticos) e extrinsecos (a experiéncia).

Muitos professores colocam sob a designagdo de “Dificuldades de
Aprendizagem” todo um conjunto de problemas de aprendizagem cuja existéncia
percebem nos seus alunos e para os quais nao encontram uma explicacdo convincente.

Contudo, para aqueles que se preocupam em compreender mais profundamente
os diversos problemas com que se deparam e responder-lhes de forma mais adequada, o
conceito adquire um sentido mais restrito. O conceito indica entdo uma incapacidade ou
impedimento especifico para a aprendizagem numa ou mais areas académicas ou
envolver aspectos ligados a area socio-emocional dos alunos. (Gallagher e Kirk, 2002:
369)

Inicialmente, as Dificuldades de Aprendizagem constituiam uma area do
interesse quase exclusivo da Medicina, tendo sido estabelecida uma relagdo entre as
mesmas e certas lesdes cerebrais com consequéncias na linguagem. Posteriormente,
psicologos e educadores, entre outros investigadores de diversas areas, deram também o
seu contributo para o estudo da tematica, passando a ser realgadas sobretudo as suas
implicagdes no processo educativo. O interesse recaiu entdo sobre a avaliagdo, o

diagndstico e a intervengao.
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Segundo Correia (2005), citado por Correia (2008): 49-50),

“as dificuldades de aprendizagem especifica dizem respeito a forma
como um individuo processa a informa¢do — a recebe, a integra, a retém e a
exprime -, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas
realizacoes”.

O mesmo autor salienta que, embora haja a possibilidade de ocorrerem
concomitantemente “‘privagdes sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores,
défice de atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais”, as dificuldades de
aprendizagem nao sdo o resultado destes.

Correia (2008) e Correia & Martins (1999) citado por Cruz (2009) apontam que
a expressdo Dificuldades de Aprendizagem tem sido utilizada em dois sentidos: um
mais amplo e outro mais limitado. O primeiro pode ser sindnimo de insucesso, fracasso
escolar e até de necessidades educativas especiais. O segundo reporta-se mais a um
conjunto de incapacidades ou impedimentos especificos para aprendizagens, sobretudo
as académicas.

Fonseca (2004: 95), refere, também no mesmo sentido, que

“o0 enfoque das DA estd no individuo, que ndo rende ao nivel do que se
poderia supor e esperar a partir do seu potencial intelectual, e que, por
motivo dessa especificidade cognitiva na aprendizagem, tende a revelar

inéxito inesperados.”

O mesmo autor diz ainda que
» . . ~ N
a crianga ou jovem com DA ndo aprende normalmente; ndo tem
deficiéncias sensoriais (visuais ou auditivas); ndo tem deficiéncia mental;
ndo tem disturbios emocionais graves, ndo emergiu de um contexto de

privagdo ambiental ou sociocultural.” (2004: 101)

Uma das definigdes mais aceites a nivel internacional ¢ a da National Joint

Committee on Learning Disabilities (NJCLD):

“Dificuldades de aprendizagem é um termo geral que se refere a um
grupo  heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades
significativas na aquisi¢do e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio

ou habilidades matematicas. [...] Embora as dificuldades de aprendizagem
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possam ocorrer concomitantemente com outras condigdes desvantajosas ou
com influéncias extrinsecas, elas ndo sdo o resultado dessas condi¢des ou

influéncias” (NJCLD, 1994 in Serra et al. 2007: 8)

Para tal definicdo e outras que se encontram na actualidade, contribuiram sem
davida as de Kirk (1962) e Barbara Bateman (1965). A primeira destacou-se pela
importancia concedida ao contexto educacional e pelo distanciamento que criou com
outras problematicas a nivel bioldgico. A segunda defini¢do fez referéncia a trés
factores importantes para a caracterizacdo das referidas dificuldades. Sao eles a
discrepancia entre o potencial intelectual e a realizagdo escolar, a irrelevancia da
disfungdo do sistema nervoso central ¢ a exclusdo de factores causais como a
deficiéncia mental, perturbagdes emocionais, deficiéncia visual ou auditiva ou privagdes
de caracter educacional ou cultural.

Nao existe ainda hoje um consenso generalizado relativamente a definigao,
classificag@o e etiologia das dificuldades de aprendizagem. A divergéncia de opinides
deve-se sobretudo ao facto dos diversos investigadores da area serem provenientes de
formagoes cientificas diferentes e defenderem perspectivas tedricas distintas.

A propésito da etiologia das dificuldades de aprendizagem, Fonseca (2004: 124)
refere:

“Sinais difusos de ordem neurologica, provocados por factores
obscuros [...} que podem incluir indices psicofisiologicos, variagcoes
genéticas, irregularidades bioquimicas, lesdes cerebrais minimas, alergias
[...] que interferem no desenvolvimento e na maturagdo do sistema nervoso
central (SNC). Se acrescentarmos a estes dados aspectos emocionais,
afectivos, pedagogicos e sociais inadequados, é obvio que o quadro se torna

’

mais complexo”.

Embora as causas das dificuldades de aprendizagem constituam ainda um
mistério, a maioria dos autores aponta para que se situem a nivel do Sistema Nervoso
Central. Para além de uma certa influéncia da carga hereditaria, sdo também apontados
alguns factores pré, peri e pds-natais que para tal contribuem.

Relativamente aos primeiros, destaca-se excessos de radiacdo, uso de drogas ou

alcool durante a gravidez, insuficiéncias placentarias, incompatibilidade RH com a mae
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ndo tratada, hemorragias intracranianas durante o nascimento, parto dificil e andxia.
Como factores pos-natais, aponta-se sobretudo traumatismos cranianos, tumores e
derrames cerebrais, substancias toxicas, negligéncia, abuso fisico e malnutri¢ao.

Citando McCarthy (1974), Fonseca (2004: 119-120) enumera os
comportamentos mais especificos e frequentes da crianga com DA. Sao eles:
hiperactividade, problemas psicomotores, labilidade emocional, problemas gerais de
orientacdo, desordens de aten¢do, impulsividade, desordens na memoria e no raciocinio,
dificuldades especificas de aprendizagem (dislexia, disgrafia, disortografia e
discalculia), problemas de audi¢do e de fala, sinais neuroldgicos ligeiros e equivocos e

irregularidades no EEG.

1.1. Dificuldades de aprendizagem especificas (D.A.E)

Inseridas no contexto mais amplo das dificuldades de aprendizagem, as
dificuldades de aprendizagem especificas revestem-se das caracteristicas daquelas.
Assim, segundo Vitor da Fonseca citado por Serra, (2008: 27) a dificuldade de
aprendizagem ¢ uma desarmonia do desenvolvimento, normalmente caracterizada por
uma imaturidade psicomotora que inclui perturbagdes nos processos receptivos,
integrativos e expressivos da actividade simbdlica.

Segundo Serra, as criangas com dificuldades de aprendizagem apresentam baixo
rendimento escolar e até dificuldades de ajuste ao meio social que as rodeia.
Apresentam discrepancia entre o seu potencial de aprendizagem e as suas realizacdes,
no entanto sdo criancas com inteligéncia normal. Fonseca (1999) diz-nos que as
criangas com D.A.E (dificuldades de aprendizagem especificas) apesar da sua perfeita
acuidade visual apresentam problemas no processamento e tratamento da informagao
sensorial. Apresentam dificuldades de discrimina¢do visual ou auditiva, de figura -
fundo, de rotacdo das formas no espaco, de coordenacio visuomotoras.

Segundo Correia citado por Cruz (2009: 97) as pessoas com Dificuldades de
Aprendizagem Especificas (D.A.E.) distinguem-se por uma disparidade acentuada entre
o potencial estimado do individuo e a sua realizagdo escolar, que se situa abaixo da

média nalgumas areas, mas nunca em todas como ¢ o caso da deficiéncia mental.
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Para Correia (2008), Shaywitz (2003), Martin (1994), Hynd, Marshall &
Gonzalez (1991) citados por Cruz (2009: 98) as pessoas com D.A.E revelam indicios ou
sinais neurologicos, ou seja tém mais precedentes de afeccdes cerebrais ou de situagdes
em que o cérebro pode ter sido afectado. Algumas investigagdes realizadas através de
electroencefalogramas tém revelado alteragdes significativas nas criangcas com DAE em
comparacdo com os que nao tem essas dificuldades.

Segundo Cruz (2009) os sinais neuroldgicos associados aos sujeitos com D.A.E
sdo ligeiros ou minimos, isto ¢ a lentiddo e debilidade motora, os transtornos na
lateralidade, a disfuncdo da motricidade fina e da coordenagdo e os défices de
percepcao.

Para os especialistas das Dificuldades de Aprendizagem os problemas de
percepcdo que perturbam a aprendizagem tém sido alvo de grande reflexdo. A
percep¢do ¢ tida como a incapacidade para identificar, discriminar., interpretar e
organizar as sensagoes.

Kirk & Chalfant (1984) citados por Cruz (2009: 104) sugerem como problemas
associados a percepgdo as dificuldades de discriminagdo do que vemos, na qual, surgem
problemas de reconhecimento de semelhangas e diferengas entre formas, cores,
tamanhos, distancia, profundidade e até de reconhecer e usar letras impressas, nimeros
e palavras na leitura e na aritmética; do que ouvimos dificuldades em discriminar pares
de palavras, ex: em po e no dizem que sdo vocabulos iguais e em colher e colher acham
que sdo diferentes; falhas de identificacdo fonética em que hd uma dificuldade em
assinalar qual ¢ o primeiro som da palavra e também entre as consoantes idénticas,
vogais, silabas e palavras); discriminagdo figura-fundo em que os sujeitos apresentam
dificuldades de atencdo selectiva e de focagem e ndo conseguem identificar figuras ou
letra sobrepostas em fundo.

Estes autores referem também dificuldades de completacdo ou seja dificuldades
de reconhecimento de um todo quando uma ou mais partes desse todo falham; visuo-
motoras ao nivel da lateralidade com falhas no desenvolvimento da consciéncia dos
lados direito e esquerdo do corpo; de velocidade perceptiva; de sequencializagcdo
quando ndo conseguem respeitar a ordem das palavras na frase ou tém dificuldades em

fazer sequéncias de numeros.
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Mencionam ainda uma dificuldade de perseveracgdo, na qual podemos agrupar os
individuos que continuam uma actividade mesmo depois de ndo ser necessario, isto ¢
tem dificuldade em aprender um novo modo de fazer a mesma actividade

O correcto diagndstico de um caso de DAE implica verificar a existéncia de
condi¢des pedagdgicas adequadas ou despiste de problemas neuroldgicos.

De entre as Dificuldades de Aprendizagem Especifica podemos considerar a
dislexia que apresenta varias perturbacdes: disgrafia, discalculia e disortografia.

A dislexia ¢ uma perturbagdo que prejudica a aprendizagem da leitura baseada
na linguagem

A disgrafia ¢ uma dificuldade de aprendizagem relacionada com a caligrafia. E
uma alteragdo da escrita normalmente ligada a problemas perceptivo motores. Sendo
uma imaturidade no desenvolvimento da coordenagdo visuo motora é responsavel pelos
movimentos finos e precisos que sdo exigidos para o desenho das letras.

A discalculia revela-se na dificuldade de efectuar calculos e em perceber o
mecanismo da numeragdo, desenvolver raciocinios, realizar com eficiéncia operagdes e
na incompreensao das relagdes espaciais.

Neste estudo debrucamo-nos especificamente sobre a disortografia. As
dificuldades de aprendizagem especificas implicam diferenciagdes na classe regular

pois tém repercussdes a nivel da escrita e leitura.

2. A disortografia nas suas caracteristicas gerais

A disortografia ¢ a designacdo que damos a dificuldade de aprendizagem
relacionada com a ortografia e sintaxe.

Segundo Serra (2005: 14) ¢ “uma perturbagdo especifica da escrita que altera a
transmissdo do coédigo linguistico ao nivel dos fonemas, dos grafemas, da associagcdo
correcta entre estes, no que respeita a peculiaridades ortograficas de certas palavras e
regras de ortografia”.

Também podemos definir disortografia como uma perturbagdo que afecta as
aptidoes da escrita e que se traduz por dificuldades persistentes e recorrentes na

capacidade da crianga compor textos escritos (Pereira, 2009: 9).
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Para Barbeiro (2007: 118) disortografia «sdo as dificuldades de escrita que
comprometem a aprendizagem e a automatiza¢do dos processos responsdveis pela
representagdo ortogrdfica apropriaday. Para este autor a disortografia pode ser dividida
em fonoldgica, superficial e mista. A primeira caracteriza-se pelos problemas para a
escrita de palavras que usam as regras da correspondéncia fonema/grafema, sendo que
as dificuldades maiores aparecem diante de palavras desconhecidas uma vez que aquele
que escreve ndo tem capacidade de apelar a informag@o guardada na memoria acerca de
como se escreve essa palavra por se tratar de palavras que ainda ndo encontrou antes. A
segunda refere-se a dificuldades para construir ou activar a memoria a longo prazo, ou
seja para utilizar a via directa ou ortografica. Assim o sujeito assenta a sua escrita na
correspondéncia entre fonemas e grafemas. A sua escrita torna-se uma escrita fonética
mas tornam-se evidentes as incorrec¢des na escrita das palavras que nio correspondem
a uma transposi¢do directa entre fonemas e grafemas, como acontece com as palavras
homoéfonas que apresentam diferenca ortografica mas o mesmo valor fonético (passo e
pago).

Na terceira, a disortografia mista, os problemas de escrita estdo ligados tanto a
via fonologica como ortografica.

Torres (2002: 86) refere que se podem distinguir sete tipos de disortografia:

a) Disortografia temporal em que o individuo nio € capaz de ter uma percepgao
clara dos aspectos fonémicos da cadeia falada com a respectiva ordenacdo e separacdo
dos seus elementos.

b) Disortografia perceptivo -cinestésica: o défice centra-se na incapacidade que
0 sujeito tem para repetir com exactiddo os sons escutados, verificando-se substitui¢des
no modo de articulagdo dos fonemas;

c) Disortografia cinética: neste tipo nota-se uma dificuldade de ordenagdo e
sequenciagdo dos elementos graficos que gera erros de unido -separagao;

d) Disortografia visuo -espacial: consiste a altera¢do perceptiva da imagem dos
grafemas.

e) Disortografia dindmica: nesta situacdo verificam-se alteracdes na expressao
escrita das ideias e na estruturagdo sintactica das proposigdes.

f) Disortografia semantica: a analise indispensavel para o estabelecimento dos

limites das palavras encontra-se alterada;
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g) Disortografia cultural: implica uma grave dificuldade na aprendizagem da
ortografia convencional ou de regras.

Para Fonseca citado por Cruz (2009: 185) a disortografia acontece quando o
individuo manifesta perturbagdes nas operagoes cognitivas de expressdo e sintaxe, em
que este apesar de comunicar oralmente, de poder copiar e de escrever palavras,
quando estas lhe sdo ditadas ndo consegue organizar nem expressar 0s Seus
pensamentos segundo as regras gramaticais. Assim a disortografia coloca problemas na
expressdo escrita, pois perturba a idealizacdo, a formulagdo e a producdo, assim como a
abstraccdo. Deste modo, a disortografia caracteriza-se pela existéncia de grandes
dificuldades ao nivel da producdo de textos escritos.

Torres (2002:78) refere que a disortografia compreende somente erros na escrita,
pois a crianga disortografica ndo tem forcosamente de ler também mal. A disortografia
implica uma série de erros constantes na escrita e na ortografia que podem acarretar
uma ininteligibilidade do que esta escrito.

Esta dificuldade consiste numa escrita com numerosos erros € manifesta-se
geralmente apds a aquisi¢do dos mecanismos da leitura e escrita (Baroja, Paret &
Riesgo, 1993).

As criangas que apresentam esta dificuldade fazem constru¢do de frases mal
estruturadas, inacabadas, com falta de elementos, palavras repetidas, vocabulario
reduzido, faltas de pontuagdo. As suas produgdes escritas sdo muitas vezes indecifraveis
pois estes individuos também se esquecem de rever as suas composi¢gdes e geralmente
ndo t€m consciéncia dos processos que a composi¢do exige.

Esta incapacidade de estruturar gramaticalmente a linguagem pode emergir no
desconhecimento ou descuido das regras gramaticais, confusdo nas pequenas palavras,
trocas de plurais, falta de acentos, correspondéncia incorrecta entre 0 som e o simbolo
escrito (omissdes, adigdes, substitui¢des). Ainda podem ser originadas por alteracdes na
linguagem, erros na percepcao, falhas na ateng@o.

Os erros da escrita provocados por alteragdes na linguagem podem ocorrer
devido a um retardamento da aquisicdo e utilizagdo da linguagem ou de um vocabulario
pobre e escasso. Também acontecem se a crianga tem de escrever palavras novas ou
ainda mal aprendidas das quais os significados ou as imagens sonora ou grafica nao

foram interiorizados
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Quanto aos erros de percepgdo, estes tanto podem ser de nivel visual, como
auditivo e baseiam-se essencialmente numa dificuldade para memorizar os esquemas
graficos ou discriminar qualitativamente os fonemas. Se a estas dificuldades
associarmos as falhas de aten¢o (atengfo instavel) torna-se ainda mais dificil a fixagdo
dos grafismos e a sua reprodugao.

Os disortograficos fazem inversdes de silabas e tém dificuldade na compreensao
das nog¢des temporais assim como na utilizacdo dos tempos verbais. Entre as inversdes
pode considerar-se os espelhamentos, nos quais as letras sdo giradas em relagdo ao
proprio eixo, como ¢ o caso de uma troca entre b € d ou a ocorréncia de mudancas
quanto a posi¢ao das letras dentro das palavras (Zorzi, 2000).

Na perspectiva de Cuba dos Santos citado por Zorzi (2000) ha erros que podem
ocorrer tanto na leitura como na escrita: confusdo de letras simétricas (p/q; n/u; d/b;
g/q); de formas ou sons proximos (t/p e E/F) inversdo das letras dentro de uma silaba
(pal/pla; pia/pai;) e inversdo da ordem das silabas numa palavra (iam/mais;
bacalhau/cabalhau).

Ainda de acordo com este autor podem encontrar-se associados as dificuldades
de leitura e escrita disturbios da nog¢do espacial; distirbios do esquema corporal e do
sentido de direcgdo; disturbios da no¢do de tempo e da percepcao do ritmo.

Para Torres & Fernandez, (2001: 83) «Os erros relativos ao conteudo estdo
assentes em dificuldades em separar sequéncias grdficas pertencentes a uma dada
sequéncia fonica, respeitando os espagcos em branco»

A disortografia implica ainda a dificuldade em separar sequéncias graficas
(“acasa” em lugar de “a casa”; “derepente” em vez de “de repente”) e em utilizar as
regras de ortografia (ndo colocar “m” antes de “p ou b”’; ndo respeitar as maiusculas.
Nao escrevem com letra maiuscula depois de ponto ou no inicio do texto; infringem
regras de pontuagdo ndo usam o hifen para translinear as palavras.

Para se estar perante um caso de disortografia, os erros cometidos pelo aluno
devem ter um cardcter sistematico.

Os erros cometidos num quadro de disortografia sdo pois muito diversos. Podem
ainda apresentar-se erros de tipo linguistico-perceptivo, mais frequentes nos primeiros

anos de aprendizagem da Lingua. As criangas que cometem este tipo de erros fazem:
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99, ¢

omissdes de fonemas (“livo” em vez de “livro”; “como” em vez de “cromo’’), omissdes
de silabas inteiras (“por” em vez de “porta”) e omissdes de palavras.

- Adicdes de fonemas (“coreto” em vez de “corto”), adicdes de silabas
(“castelolo” em vez de “castelo”) e adi¢do de palavras

- Inversdo de grafemas (“perdeiros” em vez de “pedreiros”), inversdo de silabas
(“topa” em vez de “pato”).

- Erros de tipo visuoespaciais: - As criangas fazem substitui¢des de letras que se
discriminam pela sua posi¢do no espago d/p; p/q; substituicdes de letras analogas (m/n;
a/o; j/1); confusdao em palavras que concedem dupla grafia (ch/x, xarope e chocolate;
s/z).

Segundo Torres & Ferndndez, (2001: 81-83) ha ainda aqueles que fazem erros
de tipo visuoanalitico, erros relativos ao contelido e erros pertencentes as regras
ortograficas. Estdo em causa factores perceptivos (dificuldades a nivel da percepgdo
visual, auditiva e espacio-temporal), intelectuais (como a imaturidade), linguisticos
(dificuldades de articulagdo e vocabulario pobre), afectivo-emocionais e pedagdgicos.

Os erros na percep¢do, tanto visual como auditiva, fundamentalmente estdo
baseados numa dificuldade para memorizar os esquemas graficos ou para discriminar
auditivamente os sons dos fonemas. Também podem estar relacionados com a evocagio
de algumas singularidades ortograficas que nio respeitam a correspondéncia grafema-
fonema e se apoiam na memoria visual.

Todavia, ha que atender que uma aprendizagem incorrecta da leitura e da escrita,
especialmente na fase de iniciagdo, pode também originar lacunas de base com a
consequente inseguranca para escrever. Igualmente, numa etapa posterior, a
aprendizagem deficiente de normas gramaticais pode levar a realizagdo de erros
ortograficos que ndo se produziriam se ndo existissem lacunas no conhecimento
gramatical da lingua.

Muitas destas alteragcdes intercalam a disortografia com a dislexia, de modo que

para muitos autores a disortografia ¢ apontada como uma consequéncia da dislexia.
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3. O acto de escrever

3.1.0s processos de leitura /escrita

A aprendizagem da leitura e da escrita € um dos principais desafios da escola ja
que estas sdo duas actividades complexas mas necessarias para se ter acesso aos saberes
que fazem parte de uma cultura.

Segundo Cruz (2007: 131) «a aprendizagem da leitura e da escrita ocupa um
lugar predominante dentro das matérias escolares, pois elas sdo a base para o resto
das aprendizagens»

Este mesmo autor refere que o objectivo da leitura e da escrita ¢ ajudar a pessoa
a adquirir uma série de esquemas que a tornam capaz de compreender e interpretar um
texto assim como se expressar por escrito.

Ler e escrever sdo processos interpretativos através dos quais se constroem
significados que nos permitem ampliar o conhecimento do mundo a nossa volta.

Segundo o modelo construtivista, a leitura e a escrita estdo intimamente
relacionados e tém de ser abordados de forma global para ter significado. E um processo
de construcdo pessoal do conhecimento onde a interaccdo e a ajuda sdo muito
importantes. A aprendizagem da leitura e escrita deve ser funcional e significativa e
devemos ter em conta que as actividades sejam o mais proximo de situagdes reais para
que as criancas encontrem significado.

Embora durante muito tempo a escrita (ortografia) tenha sido considerada como
uma area directamente ligada a leitura e se supusesse que as criangas ao aprenderem a
ler aprendessem também a escrever, a partir da metade do século passado esta comegou
a ser estudada autonomamente em relagdo a leitura.

Aprender a ler e a escrever sdo operagoes complexas pois no acto de ler,
processo de descodificacdo, a resposta resulta da interac¢do do leitor com as formas
grdficas. No acto da escrita, processo de codificagcdo, a crianga vé-se confrontada com
uma fun¢do complexa, caracterizada por uma pluralidade de factores (fonéticos,

semanticos, espaciais e motores) que concorrem na sua realizagdo. (Rebelo, 1997: 102)
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Aprender a ler e a escrever ndo é um processo natural como o de aprender a
falar. Um dos passos essenciais na iniciagdo da leitura e da escrita depende da
promogao da reflexdo sobre a oralidade e no treino da capacidade de segmentagdo da
cadeia de fala (Freitas et al., 2007: 7).

E necessario segundo estas autoras seccionar o som em frases, as frases em
palavras, as palavras em silabas e essas nos sons que as compdem.

A leitura ndo ¢ um processo natural ou instintivo, mas adquirido, e deve ser
ensinado. A leitura representa um c6digo com que a crianga aprende a transformar o que
aparentemente sdo rabiscos em letras e ainda tém de estabelecer a relagdo entre essas
letras e os sons que lhe correspondem para formar palavras, terminando em frases
cheias de significado. A leitura tem por base um codigo alfabético. Para a aprendizagem
da leitura e da escrita a crianca precisa estar atenta e reconhecer que a linguagem ¢
composta por palavras e silabas e capacitar-se que existem fonemas.

Segundo Freitas et al. (2007: 7), para aprender a ler e a escrever € preciso saber
que a lingua, no seu modo oral é formada por unidades linguisticas - os sons da fala e
que os caracteres do alfabeto representam na escrita essas unidades minimas.

Segundo Cruz (2007: 139) para que haja uma leitura eficiente e com
compreensdo leitora pressupde que as palavras estejam agrupadas em estruturas
gramaticais e que o leitor tenha saber gramatical. E imprescindivel que o leitor saiba
usar os varios factores sintacticos tais como: a ordem e a categoria das palavras, o seu
significado e o uso dos sinais de pontuacdo. Na perspectiva do mesmo autor a leitura
ndo ¢ um processo simples que se resuma a uma aprendizagem de tarefas mecanicas
mas ¢ um procedimento complicado em que o sujeito tem um papel activo. Ler ndo ¢
apenas descodificar palavras, significa perceber a mensagem escrita de um texto. A
compreensdo leitora é o resultado de um procedimento pautado pelo leitor e pela
interac¢do entre a informacgdo que este armazenou na memoria e a proporcionada pelo
texto.

Nem todas as criancas aprendem a ler de uma forma natural e com grande
facilidade. Algumas e bem inteligentes passam por grandes dificuldades quando
aprendem a ler e a escrever. Para Snow (1983) estas dificuldades sdo resultantes de uma
incapacidade em lidar com a lingua de forma descontextualizada. A aprendizagem da

leitura segundo Fitts e Posner (Viana, 1967: 85) faz-se em trés fases: 1* fase cognitiva
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que inclui o desenvolvimento da compreensio de conceitos tais como «palavra, fonema,
letra, nimero, leitura e escritay; a 2* fase ou fase da mestria na qual a crianga aprende e
pratica as regras da codificagdo e da descodificacdo e a 3? fase ou da automatizagdo em
que a crianga ja consegue ler de forma fluente.

Na perspectiva de Rebelo a leitura compreende também diferentes fases. No
inicio € um processo perceptivo durante o qual o aluno reconhece simbolos, depois
realiza a transposi¢@o para os conceitos intelectuais.

Segundo a mesma autora a percep¢do dos simbolos ocorre durante a fixagcdo do
olho, quando o olhar desliza sobre as linhas. Esta refere que, ao iniciarmos a
aprendizagem da leitura, captamos apenas uma ou duas letras em cada fixa¢do do olho e
a medida que adquirimos a pratica o nosso campo visual se alarga e nos apercebemos de
duas ou trés palavras ao mesmo tempo. Diz ainda que mais tarde se d4 uma aceleracio
do ritmo da percepcao das letras e das palavras num simples relance de olhos.

Profere que ler implica movimentos bruscos dos olhos e que estes movimentos
dos olhos ndo sdo regulares nem uniformes. A cada movimento brusco que leva 10 a 20
m.seg. o olho fixa um ponto e é durante esta fixagdo que a informacao util ¢ retirada.
Para Rebelo ler envolve mais do que a informagéo visual. A ndo-visual é fundamental
pois implica o conhecimento da lingua, o tema do texto e a técnica necessaria a
realizacdo da leitura.

Sousa (2000: 44) tem uma opinido contraria a de Rebelo e para ele ler ¢
compreender o que estd escrito porquanto os grafemas sdo esmorecidos perante os olhos
do leitor que os utiliza apenas como um canal de entrada. Para este autor o verdadeiro
laboratério da leitura estd na mente e ndo nos olhos.

Para Fonseca citado por Cruz (2009: 135) os processos psicologicos envolvidos
na leitura sdo: a descodificacdo de letras e palavras que se processa no cortex visual. A
identificagdo visuo-auditiva que se opera na area de associacdo visual. A
correspondéncia grafema-fonema. A integragdo visuo-auditiva ou seja quando se faz a
correspondéncia letra-som e a significagdo que envolve a compreensao, isto ¢ d4 sentido
as palavras. Segundo o mesmo autor este processo de transformacgdo do sistema visuo

fonético no sistema semantico realiza-se na area de Wernicke.
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Cruz (2009:141) concebe a descodificagdo como «o processo pelo qual se extrai
suficiente informagdo das palavras através da activagdo do léxico mental para permitir
que a informag¢do semantica se torne conscientey

A descodificag@o na perspectiva de Citoler citado por Cruz, (2009:142) implica
que se aprenda a reconhecer e a diferenciar as letras isoladas ou em grupo e que se tenha
a aptidao para identificar cada palavra como uma forma ortografica com significado e
que se entenda a relag@o entre os grafemas e os sons.

Casas citado por Cruz (2009:142) aponta também como processos principais da
descodificag¢do, o visual e o fonoldgico, sendo que estes juntos completam a parte
perceptiva, linguistica e contextual. Se a representagdo fonologica ndo se encontrar
apreendida, podem suceder dificuldades de aprendizagem.

Para Rebelo (1997: 78) os problemas de aprendizagem da leitura explicam-se ao
nivel do reconhecimento das letras e das palavras escritas e da sua correspondéncia com
os sons ouvidos na cadeia falada.

Citoler refere ainda que a compreensdo da leitura é o resultado de um
processamento pautado pelo leitor e no qual se produz uma interac¢do entre o
conhecimento que temos guardado na memdria e a proporcionada pelo texto.

Segundo Shaywitz (2008:93) os bons leitores enquanto léem activam a regido
posterior do cérebro e também a regido anterior desse Orgdo, ou seja a regido
parietotemporal responsavel pela analise de palavras e occipitotemporal responsavel
pela forma das palavras e a area de Broca, situada na parte frontal do cérebro,
responsavel pela articulacdo e andlise das palavras. Por sua vez os disléxicos,
apresentam uma falha nesse sistema, dando-se uma insuficiente activagido dos percursos
neurais da regido posterior do cérebro.

Para Shaywitz a dificuldade de aprendizagem da leitura ou da escrita nos
disléxicos ou disortograficos pode resultar de uma disfun¢do cerebral ou seja de uma
perturbagdo neuroldgica, que reside no sistema responsavel pelo processamento da
linguagem, especificamente ao nivel do mddulo fonoldgico. Enquanto os sistemas do
lado direito do cérebro garantem uma leitura precisa mas lenta, os sistemas do lado
esquerdo sdo essenciais para a leitura rapida e automadtica. Este défice fonoldgico

dificulta a discriminagdo e processamento dos sons da linguagem, a consciéncia de que

26



a linguagem ¢ formada por palavras, as palavras por silabas, as silabas por fonemas e o
conhecimento de que as letras do alfabeto sdo a representagdo grafica desses fonemas.

Para ler, a crianca tem de converter as letras em sons ou fonemas. Este processo
de aquisicdo da leitura ¢ organizado e segue uma sequéncia logica. A crianga tem de
compreender que as letras que vé estdo associadas aos sons que ouve, quando essa
mesma palavra ¢ usada na comunicagdo oral. As criangas deverdao tomar conhecimento
de que as palavras sdo organizadas por segmentos mais pequenos e se dividem em
partes. Ao associarem as letras que véem no papel aos sons que percepcionam na fala
passam a perceber que as letras estdo relacionadas com os sons que ouvem nas palavras
e que as palavras impressas t€ém a mesma composi¢do que ouvem na palavra falada.
Nesta fase de desenvolvimento da consciéncia fonémica, as criangas compreendem que
tanto a palavra impressa como a falada pode ser decomposta com base nos mesmos sons
e percebem que as letras impressas representam esses sons. Quando a crianga faz esta
associacdo podemos dizer que ja domina o principio alfabético.

O processo da leitura compreende duas partes essenciais: a descodificagdo que
redunda na identificacdo da palavra e a compreensdo que estd relacionada com o
significado. Todas as pessoas que léem incluindo os disléxicos tém de seguir estes
passos. A diferenga € que nestes leva mais tempo e exige mais esforco para dominar o
principio alfabético. Nestas criangas e se optarmos por a teoria do défice fonologico
constatamos que este défice apenas dificulta a descodificacdo. Todas as outras
competéncias cognitivas essenciais a compreensao estdo incoélumes: o vocabulario, a
sintaxe, o raciocinio. H4 uma falha no sistema que processa a linguagem ao nivel
fonologico que diminui a consciéncia fonémica e a sua capacidade de segmentar as
palavras faladas nos sons correspondentes.

Os métodos de alfabetizagdo da leitura sdo determinantes para uma acc¢do eficaz
ou ineficaz no atendimento educacional aos disléxicos e disortograficos

Na perspectiva de Lima (2000:247) a leitura e a escrita encontram-se ambas
apoiadas em suportes acusticos-verbais. Segundo Cuetos, (1991) citado pela mesma
autora existe uma relacdo cognitiva entre leitura e escrita ja que os processamentos que
intervém sao idénticos embora se fagam em sentido oposto.

A aprendizagem da escrita come¢a muito antes da sua iniciagdo formal. Ela

inicia-se no momento em que a crianga deseja representar ideias e acontecimentos. As
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criangas apercebem-se desde cedo das caracteristicas do cddigo escrito (caracteres
utilizados; reconhecimento gradual das letras).

Quando falamos em escrita queremos referir-nos a actividade pela qual
expressamos ideias, sentimentos, conhecimentos, através de sinais graficos. Os
processos que interferem sdo de natureza conceptual, linguistica e motor.

Rebelo (1997:91) refere que escrever significa a capacidade de expressarmos
pensamentos ou sentimentos com o auxilio de signos visiveis, compreendidos pelos
outros e que para se chegar a esse ponto é preciso um longo caminho.

A ortografia ndo é uma tarefa facil, implica compreender a relagdo entre sons e
letras ou seja dominar a forma convencional da escrita das palavras. E preciso que se
conecte o som que ¢ ouvido com a letra que deve ser escrita. Na perspectiva de Barbeiro
(2007:30) a unidade que serve de base para a representa¢do escrita ¢ o fonema ou
segmento fonolodgico.

O mesmo autor refere que a crianga para chegar a representacdo ortografica da
palavra, precisa de se apoderar dessa unidade.

Para Barbeiro (2007:19) «a escrita exige competéncias que asseguram a
materializacdo da linguagem sob a forma grdfica (competéncias grafomotoras, na
escrita manual) e competéncias que asseguram a codificagdo apropriada das unidades
linguisticas na sua forma escrita (competéncias ortogrdficas.».

Nos sistemas de escrita alfabéticos, a unidade que serve de base para a
representacdo ¢ o fonema. Os fonemas ndo sdo sons mas categorias abstractas da fala. A
criangca para chegar a representagdo ortografica da palavra precisa de conseguir o
dominio dessa unidade, através do contacto com a linguagem escrita na vida do dia-a-
dia.

Martins e Niza citados por Barbeiro (2007:31) preconizam que a chegada a
escrita ortografica tem por detrds de si um caminho que emerge, bastante antes da
escolaridade e da aprendizagem normalizada da escrita. Para estes autores, esse
percurso faz-se em trés fases: -escrita pré -sildbica; escrita silabica e escrita com
fonetizacdo. Na primeira fase, encontra-se a diferenciagdo entre o desenho e a escrita. A
crianga comeca a descobrir que a escrita ¢ constituida por partes linearmente ordenadas,
que ¢ orientada por critérios de quantidade minimas de letras ¢ de mudanga na sua

posicdo para escrita de palavras diferentes e a leitura que ela faz ¢ global. Mais tarde
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descobre que a escrita das palavras ¢ estabelecida por letras dispostas em sequéncia. A
fonetizacdo da escrita leva a descoberta do principio alfabético e por sua vez a escrita
ortografica que ¢ alvo de aprendizagem na escolaridade.

Martins e Niza citados por Barbeiro (2007:32) mencionam que a crianga tem
maior dificuldade em aceder a unidade fonema do que a silaba porque a escrita silabica
jé& representa a linguagem oral.

Como ndo ha uma relagfo tinica entre letra - som aquele que aprende passa por
uma série de dificuldades entre elas a distingdo entre sons surdos e sonoros ¢ letras que
apresentam valores diferentes. Temos o caso da letra «c» que apresenta um valor
diferente em «cedo» e «casa», e é substituido por «s» em «sede» ou por «q» em
«quartoy (Antunes, 2009:49)

Uma das caracteristicas da escrita que desde cedo transparece na producdo das
criangas € a sua orientacdo. Elas apercebem-se de que a escrita se organiza da esquerda
para a direita e de cima para baixo.

A escrita ortografica segundo Massini Cagliari (2001) in Massi (2007:105)
segue uma convengdo que estabelece uma Unica maneira de ortografarmos as palavras.
Os erros ortograficos acompanham o processo de apropriagdo da linguagem escrita e
sdo resultantes da propria preparacdo dessa realidade linguistica.

Lima (2000:247) refere que existem certas capacidades cognitivas e linguisticas
que interferem na aprendizagem da escrita entre elas a”tomada de consciéncia de que o
continuo de fala se pode segmentar; a aprendizagem das regras de conversdo fonemas
— grafemas; escrita ortograficamente correcta”

Esta autora refere ainda que o acto de escrever comec¢a com um planeamento das
ideias e conceitos que queremos expor € que os processos linguisticos encarregados de
transformar essas ideias sdo os sintdcticos e os léxicos. Este processo sera tanto mais
facil quanto a sua utilizag@o e treino através da linguagem oral.

Outro aspecto que devemos considerar neste processo sera a consciéncia
fonolodgica, ou seja a capacidade para poder fazer a correspondéncia grafema -fonema,
isto é transformar os grafemas nos seus respectivos sons, assim como perceber a ordem
que as silabas ocupam na palavra. Como nd@o existe uma obrigatoriedade de

correspondéncia de um para um, o mesmo fonema passou a ser representado por
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grafemas diferentes e um mesmo grafema ser interpretado por fonemas distintos, podera
conduzir a uma escrita com erros.

Na perspectiva de Lima (2009:140) a consciéncia fonoldgica encaminha para um
processamento cognitivo que consiste na segmentagdo de palavras em outras unidades
(silabas ou fonemas) que sdo identificadas e que podem formar novos padrdes
fonémicos através da adicdo ou eliminacdo dessas unidades. Para Antunes, L. (2009:49)
esta consciéncia fonoldgica consiste em compreender que as palavras sdo divisiveis ou
compostas por sons (fonemas), como pegas de uma construgdo, € que essas pegas sao
utilizadas na constru¢do de novas palavras

Lima (2009:140) refere ainda que as competéncias metafonologicas adquiridas
até¢ ao final do periodo pré-escolar sdo muito importantes no processar da aquisi¢do da
leitura /escrita. Vdarios autores tém uma posicdo consensual em relagdo a esta
necessidade do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criangas pré-leitoras ou
pré escritoras para que elas se tornem fluentes aquando do ensino formal da leitura.

Segundo Freitas et al. quando falamos em consciéncia fonologica referimo-nos a
capacidade de identificar e manipular as unidades do oral, isto ¢ a capacidade que a
criangca tem de isolar a palavra num continuo de fala e a capacidade que tem de
identificar unidades fonoldgicas. O que pode acontecer ¢ que devido a um erro
geneticamente programado, o sistema neural necessario para a analise fonoldgica se
encontre mal conectado e a crianga passe a ter um problema que interfere na linguagem
falada e na linguagem escrita.

A consciéncia fonologica subdivide-se em trés tipos:

a) Consciéncia sildbica - a crianga isola silabas (pra, tos);

b) Consciéncia intrassilabica a crianga isola unidades dentro das silabas (pr. —a-
t.0s);

c¢) Consciéncia fonémica - a crianga isola sons da fala (p.r.a.t.0.s)

Para estas mesmas autoras a consciéncia intrassilabica e a consciéncia fonémica
sdo de desenvolvimento mais lento e sdo poucas as criangas que a entrada na escola
revelam sensibilidade as unidades segmentais trabalhadas na consciéncia fonémica.

A consciéncia fonoldgica € conseguida através do desenvolvimento da

linguagem oral e da constru¢do de memorias lexicais, sintacticas e fonologicas.
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Antunes menciona que a consciéncia fonologica se forma através das
brincadeiras da linguagem, como dizer versos e cantar rimas, trocadilhos, cantigas e
lengalengas, medir palavras, jogos de silabas.

O processo de apropriagdo da linguagem escrita ndo é um processo linear e
constante. Segundo Barbeiro (2007:35) neste processo estdo também em jogo
competéncias compositivas. Estas equivalem a capacidade de ajustar unidades
linguisticas do nivel da frase para formar uma unidade textual. Esta dimensdo
compositiva compreende a aptiddo de impelir o saber ¢ de o expressar por meio da
linguagem escrita.

Fonseca (1999) in Cruz (2009:170) diz que para escrever € necessario que haja
uma inten¢do, que as ideias sejam organizadas com recurso a linguagem interna,
recorrendo a rememorizagdo das unidades de significacdo que se quer expressar. Refere
ainda que as palavras a serem escritas t€ém de ser rechamadas a consciéncia (factor
semantico). O que acontece é que os disortograficos ao apresentarem dificuldades nesta
area baralham letras e silabas com grafia similar, mas com diferente orientacdo no
espago, fazem confusdes entre as letras que tém sons acusticamente proximos, fazem
inversdes, substitui¢des, adi¢des ou omissdes de letras e silabas. Estas alteragdes
raramente aparecem isoladas e véem acompanhadas de alteracdes na memoria e na
orientac¢do visuo - espacial.

Segundo Fonseca (2007:224), a estruturagdo espacio-temporal constitui um
alicerce psicomotor da aprendizagem e da funcdo cognitiva, uma vez que propicia a
capacidade de ordenacdo e organizagdo, a capacidade de processamento da informagdo
de forma sequencializada, a capacidade de retencdo e revisualizagdo (rechamada). Este
autor refere ainda que a estruturagcdo espacio-temporal solidifica a aprendizagem numa
crianga, uma vez que esta envolvida na leitura e na escrita, pondo em funcionamento as
funcdes inter-hemisféricas (ndo verbais e verbais) e as fungdes interneurossensoriais
(visdo e audicdo). Salienta ainda que a estruturagdo temporal proporciona ao cérebro
desenvolver as suas memorias tdo importantes para o processo de aprendizagem.

Se a memoria é assim tdo importante no processo de aprendizagem teremos de

perceber o que € e como se processa essa informacao no cérebro.
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3.2.Memoria

O estudo da memoria apresenta varias abordagens. Para uns é uma faculdade
unitaria e para outros como Kirk &Chalfant consideram-na um complicado sistema de
processamento de informagao.

A memdria pode ser considerada um evento divisivel que interfere ndo apenas
nos armazenamentos de dados mas também permite dispor de esquemas de produgao.

O termo memoria significa a aptidao para guardar ideias, imagens, expressoes ¢
conhecimentos obtidos previamente, remetendo as rememora¢des. E também a
capacidade que uma pessoa tem para processar e recuperar a informagao.

A memoria € a capacidade de registar, armazenar ¢ manipular informagdes
provenientes de interacgdes entre o cérebro € o corpo ou todo o organismo € o mundo
externo. Estd intimamente relacionada com o aprendizado, uma vez que o aprendizado é
a aquisi¢do de conhecimentos e a memoria € o resgate desses conhecimentos apos certo
tempo.

Segundo Izquierdo (2002) citado por (Riesgo, 2006:268) *“ memoria é um
evento divisivel em trés fases: a aquisi¢do;, a consolida¢do e a invocag¢do das
informagoes”.

A primeira fase é a que corresponde ao que chamamos de aprendizado. A
segunda a formagdo e consolida¢do e a terceira a evocagao.

Nestas trés operacdes a informacao ¢ controlada pelo Sistema Nervoso Central.
Mas ndo ha uma estrutura unica do cérebro que determina a memoria, pois ela é o
resultado de um agrupamento de sistemas cerebrais que trabalham em conjunto. O lobo
temporal ¢ considerado como o suporte para a formagdo de novas memorias, além de
ndo apagar a maior parte da memoria interpretativa formada no decorrer de toda a vida.
E de salientar que a regido do hipocampo ¢ a responsavel pela consolidacio da nova
informacdo (na memoria de longa duragdo). A amigdala faz a liga¢do entre o tdlamo e
as regides sensoriais do cortex, cooperando no armazenamento de informacdes vindas
do meio externo. A memoria de longa duracdo é armazenada no cortex frontal.

Para (Swanson, 1994; Swanson & Cooney, 1991) in Cruz (2009:108) «memoria
¢ a habilidade para codificar, processar e guardar informagdo a que se esteve exposto,

sendo como capacidade, inseparavel do funcionamento intelectual e da aprendizagemy
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Cruz (2009:108) refere que Fonseca (1999), Mercer (1994) e Kirk &Chalfant
(1984) reforcam a ideia de que a memoria e a aprendizagem s@o indissocidveis, pois a
memdria organiza o procedimento de reconhecimento e de rechamada ou seja reutiliza o
que ja foi aprendido e guardado. Ao «chamar» e «voltar a chamar» a informagdo o
cérebro estd habilitado a combinar e a organizar, a proceder a andlise, a seleccdo,
descodificagdo, sintese. Estes mesmos autores mencionam que a memdoria pode ser de
curto prazo, memoria de trabalho e de longo prazo.

A memdria de curto prazo ou memoria imediata dura minutos ou horas e serve
para garantir a continuacio do nosso sentido do presente. E a capacidade de lembrar
acontecimentos recentes. A memoria de longo prazo dura dias, semanas, meses ou
mesmo anos e serve para constituir os tragos estaveis.

Kirk et al. (2005) in Cruz (2009) apontam a existéncia de trés subsistemas de
memoria — quinestésica, episodica e semantica e cada uma responsavel pelo
armazenamento de um modelo especifico de informacdo. A leitura e a escrita
necessitam do funcionamento dessas trés fases: armazenamento sensorial, da memoria
de curto prazo ou de trabalho e da memdria de longo prazo.

Como a escrita ¢ uma actividade muito lenta sobretudo na fase inicial a
capacidade de memdria a curto e a longo prazo sera outro dos factores importantes
relacionados com esta aprendizagem.

A memoria de longo prazo consoante o seu subsistema de armazenamento da
informacdo organiza-se em processual e declarativa. A memdria processual ou ndo
declarativa abrange as nossas acgdes rotineiras, que sdo guardadas depois de bastante
repeti¢do e pratica. Inclui procedimentos motores (como andar de bicicleta, ou desenhar
com rigor). Essa memoria depende dos ganglios basais, incluindo o corpo estriado e ndo
abrange o nivel de conhecimento. Ela exige mais tempo para ser alcangada. A memoria
declarativa reporta-se & competéncia para armazenar informa¢do que podemos explicar
através da fala ou da escrita. E a esta memoria que nés podemos associar as
aprendizagens escolares. Cruz (2009: 110) alude que de acordo com Kirk et al. (2005) ¢
ao nivel da memdria semantica que aparecem os défices relacionados com as
Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE).

A memoria semantica serda aquela que contém todo o conhecimento que ¢

aprendido na escola através do ensino e da experiéncia com a informagdo. Esta
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relacionada com a codificag¢do, catalogacdo ou armazenamento e da rechamada da
informacao.

A memoria a longo prazo permite ao individuo que quer escrever um texto fazer
a rechamada dos seus conhecimentos mais relevantes que estdo armazenados na sua
memoria e que lhes permitira alcangar os seus objectivos de escrita. A percepgdo, a
discriminacdo e a memdria visual sdo essenciais na preparagdo para a leitura e a escrita.
Algumas criangas disléxicas e com disortografia apresentam dificuldades para a
lembranga imediata. (memoria de curto prazo). Outros para lembrar factos passados no
dia anterior, ndo se recordando do nome das letras que estdo a ser ensinadas (memoria
de longo prazo) e outros ainda ndo conseguem lembrar palavras ou sons que escutam.
Ha ainda aqueles que apresentam dificuldades para memorizar visualmente objectos,
palavras ou letras e também ndo se conseguem orientar no espaco. Os disortograficos
apresentam na maioria dos casos dificuldade em expressar ideias com boa sintaxe,
sequéncia e estrutura adequadas.

A estrutura que reconhece que uma informacéo € antiga ou nova fica localizada
nas regides anteriores dos lobos frontais e tém conexdes com os quadrantes posteriores
dos hemisférios cerebrais e com o tronco encefalico. As informag¢des novas sio
armazenadas durante algum tempo nos neurénios do hipocampo e depois passam para a
memoéria de médio prazo. E esta fase de armazenamento que permite compreender a
linguagem escrita. As informagdes sdo fraccionadas em seus componentes. A percepcao
visual vai para o sulco calcarino do lobo occipital e a percepcao auditiva vai para o giro
temporal superior, a cinestésica vai para o cerebelo. Apds chegarem nas areas cerebrais
essas informacgdes podem ser consolidadas ou simplesmente esquecidas. A consolidacio
ocorre no lobo temporal e pode durar algumas horas. O terceiro passo dos eventos
mnemoénicos chamado evocacdo das memorias permite-nos relembrar o aprendizado.
No caso da escrita quando pretendemos escrever uma palavra a informacgdo &
rememorada tornando-se necessdrio que todos os componentes sejam localizados e
depois a informacao ¢ remontada e possivelmente ja ndo volta como foi arquivada.

Segundo Fonseca ao nivel da escrita podem surgir dificuldades que se prendem
com a execu¢do grafica e escritas das palavras. Na opinido do mesmo autor se nos
reportarmos a duas tarefas da escrita, a copia e o ditado verificamos que na primeira ¢

utilizado o sistema visuo-motor, isto ¢ hd uma conversdo dos optemas em grafemas,
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enquanto no ditado é o sistema auditivo -motor que transforma os fonemas em
grafemas.

Ao fazermos uma copia e se a entendermos como uma leitura de palavras a que
se segue a sua escrita poderemos seguir a via fonoldgica e recorremos a estrutura de
convertimento dos grafemas em fonemas para que as palavras escritas se convertam em
sons. Estes sons por sua vez sdo levados ao cérebro (armazém de pronunciagdo) e
chegardo ao armazém grafémico e mais tarde aos processos motores. No ditado sucede
uma transferéncia dos sinais linguisticos para o movimento, ou seja o que se percebeu
auditivamente passa para os gestos motores € por conseguinte para a palavra escrita.

Como ja foi dito atrds a aprendizagem da escrita implica as fun¢des de
codifica¢do e de composi¢do Problemas ao nivel da execu¢do grafica e da escrita das
palavras pode originar uma disgrafia e os que se relacionam com a composi¢ao escrita
causam uma disortografia.

A disortografia para este autor acontece quando os sujeitos apresentam
atrapalhacdes nas operacdes cognitivas de expressdo e sintaxe. Para Fonseca (1999) os
disortograficos apesar de comunicarem oralmente, de poderem copiar e revisualizar
palavras e de conseguir escrevé-las quando ditadas, ndo conseguem organizar nem
expressar os seus pensamentos segundo regras gramaticais.

A disortografia sendo um problema na expressdo escrita atinge a imaginagio, a
expressao, a realizacdo e os niveis de abstrac¢do. Implica uma escrita com faltas, textos
muito curtos com uma organizagao pobre, pontuagdo inadequada e composi¢des pobres
em ideias.

Sousa (2000:17) aponta a area da percep¢do como uma das areas que interferem
no processo de aquisi¢do da escrita. Refere ainda que a memodria visual e auditiva de
sequéncias permite diferenciar os bons dos maus em ortografia. Diz-nos ainda que a
incidéncia de dificuldades ortograficas ¢ maior do que a dificuldade de leitura.

Vieira e Serra (2006:43) dizem-nos que ao observarmos a produ¢@o escrita de
alguns alunos verificamos que estes fazem sistematicamente 0s mesmos erros.
Associado a problematica estas criancas apresentam também uma memoria visual e
auditiva fraca.

Se associarmos o erro ortografico a memoria entdo teremos de compreender o

que sdo erros ortograficos
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Entendemos erros ortograficos como as falhas na transcricdo correcta da grafia
de uma palavra e que sdo resultantes da propria manipulacdo da realidade linguistica.

As mesmas autoras referem que os erros se podem apresentar em quatro
categorias: erros fonologicos; erros morfologicos; erros de sintaxe; erros lexicais.

Mateus citado por Barbeiro (2007:104) classifica os erros em duas categorias
pertencentes a ortografia das regras gramaticais € erros respeitantes ao vocabuldrio.
Ele divide ainda esta ultima categoria em Ortografia de Uso (relativa a erros que se
fazem porque nio existe uma regra para estabelecer a forma ortografica exacta; s6 o
contacto com a palavra é que facilita a sua aprendizagem) e Ortografia Fonética e
Disfonética (diz respeito a erros correlativos a factos fonéticos). O mesmo autor ainda
faz referéncia aos erros de acentuagdo e erros de ligacdes e de cortes irregulares das
palavras.

Na perspectiva de Barbeiro (2007:30) a unidade que serve de base para a
representacdo escrita ¢ o fonema ou segmento fonologico.

O mesmo autor refere que a crianga para chegar a representagdo ortografica da
palavra, precisa de se apoderar dessa unidade.

Jorrin citado por Serra (2006:45) indica a importancia de se educar o ver € o
ouvir para se poder escrever correctamente. Serra e Vieira (2006.45) mencionam que
nas criangas com Dificuldades Especificas de Aprendizagem, entre elas as que
apresentam uma disortografia, o sistema nervoso parece nao receber, ndo organizar, nao
armazenar nem transmitir informag¢do visual, auditiva e tactilo -quinestésica da mesma
maneira que em uma crianga normal. Estas criancas exibem frequentemente omissdes
de palavras, erros gramaticais de concordancia de género e de nimero, incorrec¢io dos
tempos verbais.

As autoras atrds citadas dizem-nos que na ortografia assim como na escrita
usamos o canal fonoldgico e o canal visual. O canal fonoldgico permite-nos escrever
palavras regulares, palavras desconhecidas e pseudopalavras mas nunca palavras
irregulares. O canal visual apoia-se no vocabulario ortografico de palavras conhecidas e
frequentes tanto regulares como irregulares. A via lexical (visual) é incapaz de escrever
palavras novas pois estas ndo podem ser reconhecidas através de regras de conversao
fonema - grafema. E necessario recuperar a forma ortografica armazenada no 1éxico

mental. (caso das palavras homéfonas) E imprescindivel que se tenha em conta que a
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conversao fala-a -escrita ndo obedece as mesmas regras do que a conversio escrita — a
fala.

Segundo Gomes (2000) ha muitas situagdes que sdo regulares na leitura, e que
deixam de o ser na escrita. As conversdes letra-som sd3o o produto de regras bem
definidas, mas as conversdes som -a letra s@o irregulares. Por exemplo, ler sela” como

€ 9
S

/sela/ obedece a regra segundo a qual o em posi¢do inicial se 1€ /s. Mas escrever a

mesma sequéncia fonologica tanto poderia ser feito com “s” inicial como com “c”, e na
verdade as duas ortografias resultariam em palavras reais do portugués, as homo6fonas
“sela” (do cavalo) e “cela” (do convento). Aqui uma regularidade de leitura ¢ uma
irregularidade de escrita e por isso a medida que adquirimos novas informagdes ¢ as
armazenamos sob a forma de memoéria o nosso cérebro vai-se alterando e ¢ este
processo que nos permite relembrar ou empregar o saber antigo e dar significado as
actividades do presente, logo ser a base para a aprendizagem. Podemos entdo referir que
ha uma correlagdo entre aprendizagem e memoria.

A memoria ndo é uma Unica; ha diferentes categorias de memorias como atras ja
foi referido. A memoria de curto prazo serve para proporcionar a continuidade do
presente € para que esta se torne permanente ou seja se transforme em memoria de
longa duracdo exige atencdo, repeti¢des e ideias associativas. A memoria deve ser
estimulada com frequéncia e de um maneira activa porque o treino facilita a
aprendizagem.

Fonseca citado por Serra e Vieira (2006:48) menciona que através da
experiéncia e do treino podemos modificar a estrutura do cérebro que nos permite reter
novas informacdes e melhorar a aprendizagem da leitura escrita.

Jimenez citado por Serra e Vieira (2006:48) diz que as dificuldades de escrita
podem ser minoradas pelo treino auditivo e treino visual através de exercicios de leitura
de ritmos, exercicios de semelhancas e diferencas; reconhecimento de formas ou figuras
geométricas. O mesmo autor sugere como meio para vencer as dificuldades de
ortografia exercicios de amadurecimento e treino linguistico -auditivo através da
memoriza¢do de sequéncias de ruidos, de objectos de uso diario ou ditados de melodias

e reconhecimento de erros ou diferencas e desenho de formas.
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Nas fases iniciais da aprendizagem da escrita, hd& uma relacdo entre os
progressos na motricidade fina, a capacidade de atencdo e de discriminag@o visual e
auditiva, e os avan¢os na compreensdo da relacdo entre grafismo e linguagem.

Para Sousa a leitura ndo ¢ um processo unico ¢ universal e a crianga podera
aprender a ler utilizando diferentes tipos de aprendizagem.

Segundo Vygotsky (citado por Pausas, 1979) o processo de aquisicdo da
ortografia, a alfabetiza¢do e o uso autdnomo da linguagem escrita ndo resultam apenas
do processo de ensino — aprendizagem mas estd subjacente a nossa motivagdo,
interesses € emogoes.

Vygotsky citado por Massi (2007:70) critica os métodos tradicionais de
alfabetizacdo dizendo que se ensina as criangas a desenhar as letras e a construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se a mecanica de
ler o que esta escrito que se ofusca a linguagem escrita

Este autor aponta que a escrita, mais do que uma simples capacidade motora,
constitui um sistema de simbolos que se aplica em todo o desenvolvimento cultural da
crianca. Diz ainda que a medida que a fala desaparece a crianca se vai apropriando da
escrita. Refere também que a crianga quando se inicia na escrita vai procurar muitas
vezes apoio na fala corriqueira e por esse motivo aparecem as trocas de letras
relacionadas aos sons surdos/sonoros ou fragmentagdes inadequadas de vocabulos. De
acordo com Vygotsky a aprendizagem da leitura e da escrita depende do
desenvolvimento de actividades em que essa modalidade de linguagem tenha sentido e
se torne necessaria para a crianga. Segundo este mesmo autor citado por Massi (2007:
73) «a construgdo e o dominio da escrita dependem de uma ac¢do compartilhada na
qual a criangca em conjunto com outro mais experiente, se apropria da linguagem
escrita como um objecto munido de sentidoy.

A discrepancia entre as habilidades de leitura e as ortograficas pode ser
explicada em relagdo as exigéncias diferentes que essas habilidades fazem ao aluno.
Enquanto a leitura ¢ abalizada como um processo de reconhecimento, a ortografia ¢
como um processo de recuperagdo. A leitura é considerada a habilidade mais basica que
envolve o reconhecimento das palavras tendo como base o conhecimento fonético. A
ortografia, por outro lado ¢ uma habilidade mais exigente, pois baseia-se em uma

capacidade para segmentar as palavras em seus sons e representar esses sons em
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simbolos. A ortografia vai-se tornando cada vez mais aprimorada a medida que o
conhecimento ortografico ¢ alcangado. A ortografia para ser readquirida com exactiddo
precisa de ser representada e armazenada na memoria daquele que escreve. Como aclara
Snowling um aluno que ndo ¢é alfabetizado com as capacidades bem assimiladas ndo
terd informacdo ortografica adequadamente armazenada e por isso escreve as palavras
segundo a maneira como elas ressoam.

Segundo Piaget a aprendizagem ¢ influenciada pela inteligéncia e, motivacao.
Para R. Gagne (1975) a aprendizagem escolar ¢ um processo sistémico, dindmico, que
implica um processo de comunicacdo, de interac¢do, de retroac¢do e de ajustamentos
sucessivos. E também um processo de construgio pessoal, centrada na relacdo aluno
saber, tendo como mediador das aprendizagens o professor.

Se enfatizamos a aprendizagem como o objecto do aluno, o papel do professor
serd o de facilitador dessas mesmas aprendizagens através de actividades de pesquisa,
de descoberta e de reflexdo. Teremos de dar mais importincia ao processo de aprender,
as atitudes e ao modo como o aluno constréi os seus conhecimentos do que a

acumulacdo de conceitos, vazios de significado.
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4. Intervencio educativa em criancas com disortografia

Relacionado com o que vem afirmado nos pontos um e dois quando suspeitamos
que uma crianca pode ter disortografia deveremos efectuar -lhe uma avaliacdo
estruturada que integrard as vertentes neuropsicoldgicas (lateralidade, percepcio,
psicomotricidade) assim como as competéncias psicolinguisticas (sintaxe, semantica,
fonologia). Recolheremos informagdes do percurso escolar da crianga e da sua historia
social (outros familiares com dificuldades de aprendizagem ou dislexia).

Apoés ter identificado as areas fracas o professor deve procurar encontrar
alternativas que minimizem esses défices. Segundo Barbeiro (2007:10) para que o
professor possa ajudar o aluno no processo de aprendizagem da ortografia devera estar
ciente dos requisitos que o dominio da linguagem escrita coloca.

Segundo Victor da Fonseca (citado por Serra, 2008) a intervencdo passara pela
resolucdo de exercicios que provoquem o desenvolvimento das competéncias
fonologicas, da percepgdo, discriminagdo e da memoria visual e da auditiva. E
primordial o uso de métodos diversificados e que o professor ensine o aluno de forma
individualizada, organizada e sequencializada.

O desempenho destas crian¢as melhorara se existir uma cooperagao casa/familia
através de contacto regular entre pais e professores. Os pais devem reforgar a auto-
estima acreditando que os seus filhos tém potencialidades e conseguirdo superar o
problema. O professor devera também estar consciente de que essa crianga ¢ um aluno
inteligente e que ¢ capaz de aprender. Na escola estes alunos deverdo ficar sempre na
fila da frente, longe da janela e de colegas faladores.

E importante que exista um fio condutor neste processo de reeducagio que
facilite e permita a correccdo da leitura e escrita da crianga. A reeducacdo da
disortografia ndo se pode limitar a uma mera correc¢do sistematica dos ‘“erros
ortograficos”.Para isso deveremos estimular a memoria visual e auditiva através do
treino destas capacidades perceptivas.

As competéncias de andlise da palavra devem ser ensinadas num contexto
significativos para que as criancas retenham melhor a informagao. Devemos pedir as

criangas que leiam em voz alta historias e que falem acerca das personagens e dos
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acontecimentos passados na historia, pois ao fazé-lo sdo activadas as unidades
fonoldgicas da pronuncia ou producdo da palavra.

Poderemos usar quadros com letras do alfabeto onde elas colocam o nome das
personagens, numeros, familias sildbicas, leitura de ritmos, escrita de estruturas
ritmicas, desenhos de figuras semelhantes e diferentes. As rimas e cangdes sdo também
um meio de as criancas aprenderem com mais facilidade as letras. As rimas enquanto
unidades ritmicas levam ao contacto com os segmentos fonicos que constituem as
palavras e pelo seu padrio de repeti¢do sdo um grande auxiliar da memoria auditiva. As
rimas usam padrdes de repeticdes e constituem a forma mais natural de aprender a
agrupar palavras pelos respectivos sons. Através delas os alunos com dislexia ou
disortografia podem ampliar o conhecimento entre grupos de sons e o cddigo alfabético.
O uso de tarefas de associagdo visual, de ditados auto correctivos contribuirdo para a
crianga fixar a escrita ortograficamente correcta.

Femia Godoy citada por Barbeiro (2007:142) inclui entre os procedimentos
correctivos os textos lacunares que exibem um espaco em branco no lugar do grafema,
para as palavras de ortografia ambigua, e estratégias lidicas como os crucigramas e as
sopas de letras

Quando a crianga comete sistematicamente erros ndo devemos exigir que ela
escreva as palavras “n” vezes pois isso de nada ird adiantar. Poderemos deixar que os
alunos gravem as aulas para mais tarde as ouvirem e reforgar a assimilagdo dos
conteudos. Devemos ajudéd-los a utilizarem o maior nimero de sentidos pois estas
criangas precisam de sentir, tocar, cheirar e provar.

Estas criangas deverdo ter condigdes especiais de avaliacdo (beneficiarem de
mais tempo para realizarem tarefas escritas e ndo devem ser penalizados pelos erros
ortograficos). Nos,professores, tal como foi dito atrds, devemos utilizar estratégias
diversificadas e abordadas através do treinamento em tarefa, pondo énfase na
simplificagdo da tarefa a ser aprendida; treinamento em capacidade ou processo em que
se tenta recuperar o disturbio especifico do desenvolvimento e treinamento em processo
e tarefa. Estas abordagens de ensino ajudardo a desenvolver as potencialidades destes

alunos e a remediar as suas falhas.
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II PARTE - ESTUDO EMPIRICO
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5. Procedimentos Metodologicos

Sabendo que a metodologia € a logica dos procedimentos cientificos e que esta
deve ajudar a explicar, ndo apenas os produtos da investigacdo mas o seu proprio
processo, no nosso estudo optamos por uma metodologia essencialmente qualitativa,
privilegiando-se o método de Estudo de um Caso.

A investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994) surgiu no final do
século XIX e inicio do século XX e atingiu o seu auge nas décadas de 1960 e 1970.Nas
duas ultimas décadas, assistiu-se a um crescimento de abordagens de natureza
qualitativa na investigagdo em Educacgdo. A investigagdo qualitativa tem no seu amago
cinco caracteristicas: 1* o ambiente natural ¢ a fonte directa dos dados e o investigador ¢
a via indispensavel dessa mesma recolha; 2* os dados que o investigador recolhe sdo
particularmente de cunho explicativo; 3* os investigadores tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva; 4* os investigadores interessam-se mais pelo processo em si do
que simplesmente pelos resultados obtidos; 5% o investigador da uma importancia vital
ao significado que os cooperadores imputam as suas experiéncias.

Enquanto a investigacdo quantitativa utiliza dados de natureza numérica que lhe
possibilitam comprovar ligacdes entre varidveis, a investigacdo qualitativa utiliza
principalmente metodologias que criam dados descritivos que lhes permite observar a
maneira de pensar dos participantes numa investigacao.

Consideramos esta metodologia a que mais se adequa ao estudo de um caso
concreto, pois consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo
(Merriam, 1998). Assume-se também como uma investigagdo que produz um
conhecimento de tipo particularistico, que procura descobrir o que hd de mais essencial
e caracteristico na situacdo em estudo. Este tipo de investiga¢do de cariz qualitativo
decorreu no ambiente natural da escola e incidiu num aluno concreto de uma turma.
Pretendemos compreender o comportamento de uma crian¢a de nove anos e no 4° ano
de escolaridade que apresenta indicadores de disortografia, recolhendo dados que
permitam fazer uma avaliagdo compreensiva das competéncias e necessidades que nos

conduzirdo a uma intervengdo adequada.

43



5.1. O método de estudo de caso

O método de estudo de caso permite prestar ateng¢@o a problemas concretos das
nossas escolas e o caso pode ser uma crianga (Stake, 2005). Constitui um agradavel
modo de pesquisa para a pratica docente. Tem como objectivo, o estudo de situagdes
bem definidas que podem ser objecto de andlise e reflexdo e visa conhecer em

(13

profundidade os “como “ e os “porqué” que caracterizam o seu objecto de estudo,
proporcionando a descoberta de relagdes significativas entre os factos permitindo uma
interpretagdo contextualizada por parte do investigador. Este tipo de investigacdo nio
constitui, s6 por si, uma metodologia bem delimitada. Nao faz sentido generalizar
proposi¢des, poderdo no entanto ser levantadas pistas de trabalho que serdo testadas em
novas pesquisas. E particularmente um desenho de investigacio que pode ser conduzido
num quadro de paradigmas bem distintos, como o positivista, o interpretativo ou o
critico. Trata-se de uma pesquisa que tem um forte cunho descritivo, mas ndo tem de ser
somente descritivo, pode interrogar a situacdo, confrontd-la com outras situagdes ja
conhecidas e com teorias existentes. O estudo de caso procura identificar padrdes, gerar
novas hipdteses, novas teorias e novas questdes para futura investigacdo. Pode ser uma
importante contribuicdo para uma problematica e depois continuado num programa de
investigacdo mais abrangente O investigador pretende estudar os processos e as
dindmicas da pratica, com vista a melhoria ou seja quer compreender a situagio.
Segundo Poisson (1990), possibilita percepcionar os processos mais do que os
resultados ou produtos, assim como a maneira como os participantes interpretam as suas
experiéncias e como lhes dao sentido.

O estudo de caso baseia-se sobretudo no trabalho de campo.

Stake (2005) citado por Duarte distingue trés tipos de estudo de caso. O primeiro
¢ o estudo intrinseco de caso. O caso aparece-nos pela frente e sentimo-nos compelidos
a toma-lo como objecto de estudo. Isto ocorre quando um professor resolve estudar um
aluno que apresenta dificuldades, ou se temos curiosidade em avaliar um programa.

Yin acentua que o estudo de caso leva a fazer observacdo directa e a codificar
dados em ambientes naturais o que difere de crer em dados derivados de resultados de

testes, estatisticos, respostas a questionarios.
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Para Yin o primeiro passo para a concep¢@o de um estudo de caso ¢ definir o
caso que se esta a estudar. O fazer-se essa defini¢do auxilia a organizar o estudo de caso
pois ajuda a escolher-se as perguntas de pesquisa e a literatura adequada.

O segundo passo € a op¢do por um estudo singular ou por um estudo multiplo.

O terceiro passo ¢ a decis@o de usar ou ndo desenvolvimento tedrico para ajudar
a seleccionar o caso, desenvolver o protocolo de recolha de dados e a organizagao das
estratégias de analise de dados.

Como dizemos atras, fomos para este estudo de caso com o objectivo de fazer
uma intervengdo/reeducagdo junto de um aluno que apesar de ter um nivel cognitivo
médio e uma boa compreensdo leitora, manifesta grandes dificuldades na area da
escrita.

Pretendemos em primeiro lugar compreender as causas das dificuldades que a
crianga apresenta na escrita através de uma avaliagdo compreensiva das suas
dificuldades e fazendo o registo dos seus erros. Propomo-nos intervir nas suas areas
fracas ou emergentes de modo a melhorar a sua memdria de trabalho.

Podemos encarar este estudo de caso numa perspectiva interpretativa em que o
trabalho empirico assenta especialmente no trabalho de campo e que ao estudar o aluno
disortogrdfico e o professor na sua prdtica interventiva, tenta tirar partido de algumas
das melhores técnicas de recolha de dados, a observacdo directa e participante; o didrio
de bordo; o relatorio; a entrevista.

A utilizagdo destes diferentes instrumentos constitui uma forma de obtengdo de
dados de diferentes tipos, os quais proporcionam a possibilidade de cruzamento de
informag@o e a triangulacdo das fontes dos dados para fortalecimento da analise. Ex: O
cruzamento de documentos com entrevistas e outros tipos de observagdo; a agregacao
de explicagdes antagonistas; a confrontacdo das suposi¢des baseadas nas hipoteses com
as conclusoes.

Privilegiamos como técnica de recolha de dados a observacdo directa e
participante pois € um processo no qual o investigador esta em relacdo face a face com
o observado e participa com ele no seu ambiente natural, recolhe dados e ao mesmo
tempo actua sobre o meio e recebe a ac¢do do meio sentindo-se implicado. Esta
observagdo ao aluno com indicadores de disortografia serd sistemadtica e serd realizada

todas as segundas-feiras das 15h30m as 17h30m na biblioteca e sala de apoio ao estudo
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da escola T. O observador capta despercebidamente os processos de escrita (erros
sistematicos), e procura compreender as suas causas para arranjar estratégias de
intervengdo que favorecam a escrita e contribuam para melhorar a ortografia da
crianga em observagdo, mas para isso o observador (investigador) tem de ser familiar
ao aluno observado e ser aceite por ele. As vantagens desta forma de observacdo
consistem em proporcionar ao observador experiéncias em primeira mao, participando e
sentindo as pressdes sofridas pelo observado.

O uso de uma variedade de fontes de informacdo permite aos investigadores
cruzar informacdes, confirmar ou rejeitar hipdteses, descobrir novos dados, afastar
suposicdes e se possivel responder a nossa questdo de partida «A4 crianga com
disortografia no 4%ano de escolaridade sujeita a um  processo de
intervengdo/reeducacdo terd progressos na competéncia ortogrdfica? »

Recorremos também a andlise variada de fontes multiplas de dados
(documentagdo elaborada pelo investigador; grelhas de avaliagdo compreensivas,
registos do aluno antes e apds a intervengao, fichas de correc¢do de inversdes em silabas
e palavras, fichas para identifica¢do dos elementos que compdem as palavras) etc.

Para complementarmos o conhecimento do nosso estudo optamos por analisar o
questionario (Anamnese) ¢ por uma (conversa) entrevista feita ao aluno. Fizemo-lo nio
com o intuito de confirmar hipdteses mas para ajudar a perceber o porqué da crian¢a
escrever com tantos erros.

Apesar de apontarem a esta metodologia «estudo de caso» alguns factores que a
podem limitar como: requerer um longo periodo de tempo, dados dificeis de organizar,
falta de objectividade, e a manipulag@o inconsciente de dados ¢ uma metodologia que
permite produzir informacao de facil entendimento, relata com pormenor a situagdo em
estudo e o conhecimento que produz pode ser aplicado em outros casos idénticos e pode
ser implementado por um unico investigador. Da também a oportunidade de reformular
os objectivos, as problematicas e instrumentos no decurso do seu desenvolvimento.
Elegemos como «caso» (amostra baseada no critério) este aluno, de entre os vinte € um
da mesma turma, por revelar indicadores que o enquadram na problematica que estamos
a aprofundar.

Para prosseguimento do nosso estudo passaremos a fazer: 1) caracterizagdo do

meio escolar; ii) caracteriza¢do da realidade pedagogica/ turma onde o observado esta
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inserido; iii) avaliagdo compreensiva das dificuldades de aprendizagem da crianga; iiii)
caracterizacdo das alteracdes da escrita, da crianga. Apos a avaliagdo dessas
dificuldades tragamos um plano de intervencdo /reeducacdo nas areas que se apresentam

fracas ou emergentes.

5.2. Caracterizacido do meio

O Agrupamento que a crianga objecto de estudo frequenta fica situado na
freguesia de Cedofeita e é constituido por duas escolas bésicas de primeiro ciclo e
Jardim de Infancia e pela Escola sede onde sdo leccionados os outros ciclos de ensino.

A escola deste aluno fica situada numa zona comercial onde os alunos, vém de
extractos sociais muito diferentes, constituindo grupos demasiado heterogéneos com
experiéncias e motivagdes muito variadveis. Esta escola, além de receber criangas das
freguesias de Cedofeita e Massarelos, recebe também criancas de outras freguesias desta
cidade e concelhos limitrofes devido ao facto dos seus encarregados de educacdo
trabalharem na zona envolvente da escola (Hospitais; Escolas; Faculdades). H4 ainda
um grupo significativo de criancas que escolhem esta escola por frequentarem
infantarios que pertencem a esta zona escolar.

Este Agrupamento ¢ o estabelecimento de ensino que recebe as criangas de uma
Institui¢do (que apresentam, quase sempre, problemas emocionais, de maturidade e
comportamento, bastante graves) e também o Agrupamento de referéncia da deficiéncia
visual e da multideficiéncia.

O numero significativo de criancas com Necessidades Educativas Especiais
(N.E.E) € uma das preocupag¢des fundamentais deste Agrupamento, mobilizando toda a
comunidade escolar para um atendimento mais eficaz, com vista ao sucesso educativo
de todos os alunos.

A EBI/J.I tem trezentos e noventa e oito alunos distribuidos por dezasseis
turmas de primeiro ciclo e quarenta alunos do Pré-Escolar distribuidos por duas turmas.
Neste Agrupamento existem ainda duas Unidades de Apoio a multideficiéncia, estando
uma na EB1/J.1 e outra na Escola Sede para as criangas mais velhas.

O Agrupamento tem cento e sessenta e nove professores do Ensino Regular

distribuidos do seguinte modo: dezanove professores de 1°ciclo, 2 educadoras no Jardim
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de Infancia e na EB e Secundario cento e quarenta e oito. Ha ainda onze professores de
Ensino Especial e seis de Apoio Educativo.

No Agrupamento existia ainda um A.T.L que funcionava apds as actividades
extra-curriculares e durante o periodo de férias escolares. Era gerido pela Associagdo de
Pais e frequentado essencialmente pelas criangas mais carenciadas. Neste ano lectivo e
com esta nova Direccdo do Agrupamento esse A.T.L foi encerrado e essas criangas
foram para um espaco gerido pela Junta de Freguesia.

O Agrupamento procura proporcionar as criancas diversas actividades, desde
uma hora mensal para cada turma de ciéncias experimentais, realizada nos laboratorios
da Escola Sede e com os professores da area das Ciéncias.

A escola procura incutir os valores da cidadania, trabalhando os temas
escolhidos de Formagdo Civica e apresentando-os mensalmente em Assembleia de
Escola no Auditério do Conservatorio em peca de teatro. Estes temas sdo trabalhados
por todas as turmas da escola e pelo pré-escolar. H4 uma preocupagdo em fazer a
articulag@o entre os varios ciclos.

A maioria das criangas raramente falta a escola, tem uma boa rela¢do tanto com
professores como com os funcionarios e apresenta um comportamento adequado a
convivéncia escolar, cumprindo as regras estabelecidas e tendo um carinho especial
pelos colegas com deficiéncia. Acolhem bem as criangas que tém nas suas salas e
gostam muito de visitar a Unidade da multideficiéncia

A participag@o dos pais na vida da escola ¢ uma constante, tanto nas reunides
como em alguns projectos a que os pais/encarregados de educacdo sdo convidados a
trabalhar com os filhos. Ha neste ano lectivo um projecto novo de teatro para pais que

funciona todas as sextas-feiras ao final da tarde.

5.3. Caracterizacido da realidade pedagogica

A turma que a crianca objecto de estudo frequenta ¢ constituida por vinte e trés
alunos de 4°ano, sendo dois de necessidades educativas especiais. Um destes alunos é portador
de deficiéncia motora resultante de uma encefalopatia de etiologia desconhecida aos trés anos e
meio de idade e tendo ficado com grave tetraspasticidade. Apresenta problemas nas fungdes da

orienta¢do no espaco ¢ nas fung¢des relacionadas com o padrio da marcha. Move-se com o

48



auxilio de andarilho ou muletas. Outro é portador de ADPM por atrofia cerebral de predominio
fronto-parietal e ainda um terceiro aluno ¢ seguido na consulta de pedopsiquiatria do Hospital
Maria Pia.

Dezoito alunos t€ém nove anos, quatro completam -nos no decorrer do ano lectivo e ha
um aluno com catorze anos. Da turma fazem parte nove elementos do sexo feminino e catorze
do sexo masculino. E uma turma heterogénea tanto a nivel socioeconémico como cultural, Ha
encarregados de educacdo com cursos superiores, outros com cursos médios e alguns s6 com a
escolaridade obrigatoria. E de salientar que apenas seis alunos recebem subsidio da accdio
escolar.

Apesar desta heterogeneidade a nivel de aproveitamento escolar a turma tem se
mostrado equilibrada e mantém um ritmo de aprendizagem razoavel, apenas alguns alunos
apresentam maiores dificuldades na aquisi¢ao e compreensio de informacao nova, o que mesmo
assim ndo os tem impedido de acompanhar o resto do grupo embora com menos
aproveitamento. E um grupo de criangas que se interactuam bem e sio preocupados com as
criangas com mais dificuldades e em ajudar os colegas com N.E.E.

As familias também t€ém um bom relacionamento tanto com a escola como umas com as

outras.

5.4. Caracterizacio genérica do aluno

A crianga objecto de estudo tem nove anos de idade e frequenta o quarto ano do
primeiro ciclo. E o primeiro filho do casal. Desde a separacdo dos pais no inicio do
segundo ano de escolaridade vive com a mae e uma irma de trés anos, embora todos os
dias o pai o venha trazer de manha & escola. E uma crianca muito meiga, décil, que
interage bem com os colegas e com os professores e a nivel académico muito
empenhado.

Usa oculos de correccdo e toma medicagdo didria para a Epilepsia. Em idade
pré-escolar eram frequentes as convulsdes e as crises de Epilepsia, que o punham
bastante apatico e dificultavam o seu desenvolvimento global e as educadoras
referenciaram-no para apoio individualizado. Tal como foi referenciado pelos pais no
questionario de Anamnese comegou a ser apoiado no Jardim de Infancia (particular). Os

pais referiram que o filho ¢ seguido no Hospital Maria Pia nas consultas de
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Neuropediatria e Oftalmologia. Foi uma crianga que nasceu as trinta e nove semanas de
gravidez, de parto eutdcito e com suspeita de infeccdo por C.M.V. Niao gatinhou e
comegou a andar aos quinze meses.

E uma crianca que exibe problemas ao nivel das funcdes de orientagdo no espago
e no tempo. O nivel da compreensdo e da linguagem ¢ normal para a idade,
apresentando um razoavel conhecimento lexical, assim como alguma capacidade
linguistica.

Evidencia uma maior facilidade ao nivel do pensamento 16gico -abstracto e boas
competéncias em termos de coordenagdo — visuo -motora ¢ expressdao verbal, mas um
nivel baixo na destreza fonética.

Genericamente revela dificuldades na motricidade fina, na organizacio
perceptiva e nas capacidades espaciais.

No inicio do primeiro ano de escolaridade partiu o brago esquerdo, com que
escreve e come, tendo necessidade de ser operado e iniciou a escrita com a mao direita.
Este processo durou més e meio o que lhe dificultou a grafia. Aprendeu a ler também no
mesmo ano, interpretando o que 1€ e ouve contar. Diz lengalengas e poemas com
facilidade embora tenha muita dificuldade em reter sequencialmente palavras e frases
ouvidas revelando uma fraca memoria auditiva.

Apresenta uma grafia muito irregular, com tragos pouco precisos, grafismos nao
diferenciados nem na forma nem no tamanho e uma escrita desorganizada onde se
notam irregularidades e falta de ritmo no tracado das letras. E de salientar que os
movimentos de base especialmente de ligacdo sdo incorrectos. A nivel de ortografia faz
erros por troca de fonemas, omissdes, confusdes, separagdes e adicdes de silabas; ndo
tem dificuldade na constru¢do de um texto mas ndo utiliza a pontuacdo. Suspeita-se de
uma disgrafia e disortografia. A professora do Ensino Especial e eu propria estamos a
fazer a reeducacdo da escrita deste aluno.

Esta crianga frequenta actividades extra-curriculares em A.T.L para onde vai a
seguir a escola. Uma vez por semana, fica comigo durante duas horas a ser observado e

a fazer exercicios de reeducagdo/intervengdo nas suas areas fracas.
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5.5. Avaliacao compreensiva das dificuldades

Para efeitos da avaliagdo compreensiva da crianga aplicamos provas informais de
entre as previstas nos ficheiros pedagdgicos «Avaliagdo e diagnostico em dificuldades
especificas de aprendizagem» Pistas de interven¢@o educativa (Serra, H et al, 2007)

A aplicacdo das provas foi realizada durante os intervalos € uma vez por semana
as segundas-feiras entre as quinze e trinta e as dezassete e trinta minutos. Os pais deram
autorizagdo para ser efectuada esta avaliagdo.

Registamos os resultados da avaliacdo compreensiva destacando-se dessa forma
as areas fracas, fortes e emergentes, a partir dos éxitos e inéxito do aluno observado.

Para levantamento das incorrec¢des ortograficas do observado criamos tabelas

onde fomos registando os erros dados quer nos ditados quer na expressao escrita.

5.6. Aplicacao de provas

a) Linguagem

A avaliagdo da Linguagem compreensiva (Anexo I) teve como objectivos a
execug¢do de ordens simples e complexas, o desenvolvimento do didlogo estruturado e a
audi¢do e reconto de histdrias simples. A Linguagem expressiva teve como objectivos a
verificagdo do vocabulario, a sintaxe, a organizagdo das frases e a articulacdo das
palavras.

Face a estes propositos, o observador num contexto o mais informal possivel,
convidou a crianca a executar pequenas tarefas, como cumprir ordens simples e
complexas. Também foi importante um didlogo sobre o que fez no seu fim-de-semana.
Além disso foram lidas duas historias, das quais a primeira foi recontada de um modo
pessoal e a segunda indicava-se se a frase era verdadeira ou falsa.

A avaliagdo consistiu em ouvir a crianga € a0 mesmo tempo ir preenchendo as
grelhas anotando se tinha éxito ou ndo.

A crianca objecto de estudo foi sempre muito receptiva, vendo a aplicagao dos

testes como uma brincadeira que fazia nos intervalos e as segundas-feiras. Apresentou
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dificuldades na execucdo de ordens complexas e recontou bem as historias lidas pelo
observador, respondendo as perguntas feitas sobre uma delas. Na Linguagem
expressiva, apresenta alguns défices. Conseguiu narrar um pouco o que fez no seu fim-
de-semana, contando alguns pormenores. Nas descrigdes das imagens apresentou
dificuldade em organizar o seu discurso com clareza, exprimindo-se com frases

confusas, desorganizadas e com um vocabulario pobre.

Quadro 1 - Avaliagdo da Linguagem compreensiva e expressiva (baseado nos ficheiros pedagégicos de Serra)

1 - Area: linguagem

2 - Subarea: compreensiva AD NAD AGD
1 Executa ordens simples X
2 Dialoga X
3 Faz recados simples X
4 Executa ordens com alguma complexidade X

5 Compreende historias ouvidas X
6 Compreende historias lidas. X
7 Reconta historias ouvidas. X
8 Distingue a personagem principal de um texto. X
9 Reconhece personagens secundarias do texto. X
10 Forma areas vocabulares. X

11 Forma familias de palavras. X

12 Identifica formas de frase. X

13 Inventa historias a partir de gravuras X

14 Da sinénimos de palavras simples. X X
15 Distingue sinénimos e anténimos. X

1 - Area: linguagem

2 - Subarea: expressiva AD NAD AGD
1 Narra vivéncias do dia -dia X
2 Transmite um recado simples X
3 Forma frases a partir de palavras dadas X
4 Descreve gravuras com pormenor X

5 Reconta histérias com suporte visual X
6 Reconta historias sem suporte visual com logica X

7 Da titulo a um texto X
8 Inventa frases adequadas a gravuras X
9 Articula correctamente as palavras. X

10 Expressa-se com correc¢do morfologica e sintactica X

11 Sabe sindnimos de palavras usuais. X
12 Usa antonimos de palavras habituais. X
13 Inventa histdrias a partir de gravuras X

14 Lé expressivamente textos em prosa. X
15 Recita adequadamente poemas simples Distingue sindénimos e antonimos. X
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b) Psicomotricidade

A avaliagdo da psicomotricidade (Anexo II) teve como objectivo perceber se a
crianga domina o esquema corporal; o reconhecimento ¢ a dominancia em relagdo a
lateralidade. Permitiu avaliar com precisdo a orientacdo espacial, quer no espago real
quer no espago grafico. A orientagdo temporal permitiu verificar a consciéncia que a
crianga observada tem do tempo.

Como estratégias o observador convidou primeiro a crianga a desenhar a figura
humana numa folha de papel e a seguir a construir um puzzle da figura humana. Apos
isto, o observador nomeou as partes do corpo e o observado apontou-as em si, no outro
e no desenho. O observador aponta partes no seu corpo ¢ o observado teve de as
nomear.

Executaram-se tarefas que se limitaram a uma das maos, a um dos pés, do
ouvido e olho. No caso do olho utilizou-se a fechadura para espreitar

Executaram-se ainda exercicios de simetrias, através da copia de figuras
geométricas simples ou combinadas. Fizeram-se perguntas relacionadas com os dias da
semana e estagdes do ano.

A avaliagdo continuou com o preenchimento das grelhas onde se registou o €xito
ou inéxito na tarefa. Na area da psicomotricidade, a crianga; no esquema corporal nio
apresenta dificuldades tanto na identificagdo em si dos diferentes membros do corpo
como em os nomear ¢ identificar no outro. Desenhou-se, esquecendo-se do pescoco e
colocando uma perna maior do que a outra, os bragos saem do meio do corpo e ainda
sdo pequenas linhas. Teve alguma dificuldade na constru¢do do puzzle com 11pecas, no
outro ja ndo teve. No que respeita a dominancia e reconhecimento lateral, apresenta uma
lateralidade cruzada, ja que faz grande parte das tarefas com a mao esquerda, contudo
usa o pé e o ouvido direito para escutar ou chutar uma bola e o olho apresenta uma
dominancia esquerda. Nao apresenta dificuldade em identificar na imagem a direita e a
esquerda. Na subdrea da orientacdo espacial escreveu o seu nome apresentando tracados
irregulares. Nao conseguiu reproduzir correctamente as figuras geométricas
combinadas, por transposi¢do nem executar tragcados simétricos muito simples. No final
desta sessdo, respondeu correctamente as questdes temporais, mas teve dificuldade em

contar com sequéncia cronologica a histdria. E uma subarea fraca.
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Quadro 2 - Avaliacdo da Psicomotricidade

II- Area: psicomotricidade

1 - Subdrea: esquema corporal AD NAD AGD
1 Identifica partes do corpo em si X
2 Identifica partes do corpo no outro X
3 Identifica partes do corpo no espaco grafico. X
4 Nomeia as diferentes partes do corpo em si € no outro. X
5 Nomeia as diferentes partes do corpo no espago grafico. X
6 Completa gravuras de bonecos a que faltam partes do corpo. X
7 Recompde um boneco dividido em 11,7ou 5 partes (puzzle). X
8 Sabe localizar alguns érgos do corpo pulmdes, coracdo, estdmago). X
9 Desenha a figura humana completa. X
10 Representa graficamente as diferentes partes do corpo X
II - Area: psicomotricidade
2 — Subarea: lateralidade (dominéncia e reconhecimento) AD NAD AGD
1 Executa com as maos ordens dadas. X
2 Executa com os pés ordens dadas. X
3 Usa o0 olho dominante para espreitar por um mondculo. X
4 Usa o0 ouvido dominante para escutar X
5 Reconhece a simetria do corpo. X
6 Levanta a méo direita e o pé esquerdo. X
7 Toca com a mio esquerda no ombro direito. X
8 Aponta com a mao direita o ombro esquerdo de quem esta a sua frente. X
9 Executa exercicios de lateralidade. X
10 Localiza objectos a sua direita e a sua esquerda. X
11 Localiza objectos a direita e a esquerda do outro (de frente para ele) X
12 Identifica posi¢des de objectos vistos numa gravura. X
13 Localiza objectos a direita e a esquerda no espago grafico. X
14 Reconhece a simetria no espago grafico. X
15 Reproduz exercicios corporais, de outrem, a sua frente. X
11 - Area: psicomotricidade
3 — Subérea: orientacfio espacial AD NAD AGD
1 Compreende nogdes de: perto/longe; a frente /atras; em cima /em baixo; fora/dentro; ao X
lado/entre; antes/depois
2 Reproduz figuras geométricas simples por transposicao. X
3 Reproduz figuras geométricas combinadas por transposi¢ao. X
4 Escreve o nome completo em maitsculas impressas. X
5 Executa simetrias na horizontal. X
6 Executa simetrias na vertical X
7 Executa grafismos simples. X
8 Executa grafismos complexos. X
9 Contorna figuras simples X
10 Contorna figuras complexas X
11 Preenche espacos. X
12 Une pontos simples previamente dispostos. X
13 Une pontos complexos previamente dispostos X
14 Percorre labirintos rectilineos. X
15 Percorre labirintos circulares X
1I- Area: psicomotricidade
4 — Subdrea: orientaciio temporal AD NAD AGD
1 Distingue passado/presente /futuro X
2 Tem noc¢do de fim-de-semana X
3 Discrimina e nomeia os dias da semana X
4 Tem nocdo de véspera/antevéspera; ontem/amanha. X
5 Tem noc¢do de anteontem e depois de amanha. X
6 Discrimina e nomeia os meses do ano X
7 Conhece as estagdes do ano. X
8 Reconhece a estacdo do ano anterior e a posterior aquela em que estamos. X
9 Relata acontecimentos vividos em sequéncia X
10 Reconta uma histdria simples ordenada cronologicamente X
11 Organiza dados cronolégicos em sequéncia X
12 Organiza em sequéncia, historias em gravuras.
13 Organiza sequencialmente figuras X
14 Sabe em sequéncia as aulas que tem nos dias da semana. X
15 Conta a sua histdria de vida sequencialmente X
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¢) Percepcoes

A avaliacdo das percepcoes (Anexo III) teve como objectivo verificar o nivel de
eficiéncia no campo auditivo, visual e tactilo quinestésico.

A percepcao auditiva permite, através do sentido auditivo, perceber se a crianca
identifica, reconhece e discrimina os sons do meio ambiente; se consegue reconhecer as
pequenas diferencas entre fonemas, palavras e sequenciar silabas e frases.

Como estratégias o observador deixou cair varios objectos um a um, que o
observado viu e ouviu. Depois, com os olhos fechados o observado teve de identificar
pelo som da queda, os mesmos objectos. Também teve de discriminar os sons que ouviu
no ambiente (chuva, porta a bater, vento chave a cair). Ainda teve que ouvir diferentes
pares de palavras ditas pelo observador e referir se eram iguais ou diferentes. A crianca
teve que discriminar fonemas com sons semelhantes e repetir seis nomes varias vezes
pela mesma ordem que o observador as mencionou.

Ao nivel da percepgdo visual teve de descobrir semelhancgas e diferengas em
imagens, reorganizar de memoria objectos apresentados, reconhecer absurdos em
imagens, reconhecer a figura em fundo, descriminar letras com grafia semelhante.

Na subarea perceptiva visual o observado apresentou dificuldades em identificar
diferengas e semelhancas entre duas imagens, recordar de memoria objectos retirados de
um conjunto, descrever de memoria imagens observadas, pois altera-lhes a sua posi¢do
e orientagdo e ndo mostrou ter dificuldade em reconhecer absurdos em gravuras.

Na percepcdo auditiva apresentou dificuldades em reter, mantendo a ordem
sequencial palavras e frases ouvidas. Ora memoriza e repete, por ordem, séries de seis
nomes de pessoas e de seis algarismos, ora repete menos. No entanto consegue
memorizar e repetir lengalengas e rimas assim como recontar histérias complexas

ouvidas.
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Quadro 3 - Avaliacdo Perceptiva (visual e auditiva)

III - Area: perceptiva

4 — Subarea: percepcio visual AD NAD AGD
1 Identifica objectos X

2 Identifica imagens X

3 Compreende o que falta em figuras semelhantes X

4 Completa figuras X

5 Identifica diferencas entre duas imagens X

6 Identifica semelhangas entre duas imagens X

7 Reorganiza de memoria, por ordem, objectos apresentados X

8 Recorda de memoria os objectos retirados de um conjunto X

9 Descreve de memoria imagens observadas X
10 Recorda até seis objectos vistos numa gravura X
11 Recorda e nomeia nomes de pessoas vistas X

12 Reconhece absurdos em imagens X

13 Reconhece a figura de fundo X

14 Ordena as imagens de uma histéria com sequéncia X

15 Desenha de memoria sequéncias de grafismos observados X
16 Discrimina letras com grafia semelhante b/d; p/q;m/n;e/i X

III - Area: perceptiva

2 — Subdrea: percep¢io auditiva AD NAD AGD
1 Identifica sons diversos X

2 Discrimina vozes humanas X

3 Discrimina pares de palavras semelhantes X

4 Discrimina fonemas com sons semelhantes X

5 Memoriza e repete pela mesma ordem uma série de seis nomes de pessoas X

6 Memoriza e repete pela mesma ordem uma série de cinco ou quatro nomes de pessoas X

7 Memoriza e repete frases simples X

8 Memoriza e repete pela mesma ordem uma série de seis algarismos X

9 Memoriza e repete pela mesma ordem uma série de cinco ou quatro algarismos X

10 Reproduz batimentos ritmicos ouvidos X

11 Memoriza e repete frases complexas X

12 Faz completamento de frases X

13 Ouve e reconta histérias simples X

14 Ouve e reconta historias mais complexas X

15 Ordena sequencialmente figuras relativas a uma histéria ouvida X

d) Motricidade

A avaliagdo do desenvolvimento motor (Anexo IV) teve como objectivos

perceber se a crianga apresentava dificuldades na motricidade ampla, no que se refere ao

equilibrio e coordenacdo e na motricidade fina para executar movimentos finos com
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controlo e destreza, pois esta capacidade reflecte-se na escrita, no desenho dos tragados
grafo motores.

O observador pediu a crianca que fizesse exercicios simples como saltar ao pé-
coxinho, caminhar sobre uma linha no chio, subir ¢ descer escadas alternando os pés.
Convidou também a crianga a recortar, abotoar e copiar grafismos isolados e em
sequéncias.

O observador continuou a registar nas grelhas o que observava.

A crianca objecto de estudo apresentou grandes dificuldades na motricidade
ampla a nivel de coordenagdo global, nomeadamente em apoiar-se num sé pé, nos
calcanhares e nos bicos de pés. Quanto a motricidade fina apresentou muitas
dificuldades na execu¢do de grafismos, em fazer enfiamentos e montar pulseiras de

clipes.

Quadro 4 - Avaliacdo Motricidade

IV- Area: motricidade

1 — Subérea: ampla/fina AD NAD AGD

1 Apoia-se num s6 pé

Apoia-se nos bicos dos pés

Apoia-se nos calcanhares

Encesta uma bola

I e T

Percorre labirintos com os pés

Percorre com lapis labirintos rectilineos X

Percorre com lapis labirintos curvos X

Executa grafismos simples X

O oo | | W»| K| W[l N

Executa grafismos mais elaborados X

—_
(=]

Enfia missangas num fio de pesca X

—
—_—

Monta uma pulseira de 10 clipes médios X

I~
ke

Monta uma pulseira de 10 clipes pequenos

—_
w

Desmonta a pulseira de clipes pequenos X

—
~

Monta puzzles de pe¢as médias X

—_
W

Monta puzzles de pecas pequenas X

e) Competéncias Académicas

Esta area (Anexo V) teve como objectivo verificar a capacidade de leitura e

escrita. A avaliagdo da leitura centrou-se essencialmente na pronuncia, nas trocas de
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palavras ou letras, nas omissdes ou acrescentos que a crianga fez a medida que leu, na
expressividade e na pontuagao.

Adicionalmente, pretendeu-se verificar a compreensdo e a interpretacdo. Na
subarea da escrita verificou-se os tragados grafo motores, o nivel ortografico e o nivel
sintactico.

Utilizaram-se como estratégias a realizacdo de algumas fichas com os diferentes
conteudos. Na subdrea de leitura a crianga nio apresenta dificuldades. A sua leitura ¢
segura, com ritmo e expressdo, faz uma adequada interpretagdo e a compreensdo leitora
¢ apropriada. Na subdarea da escrita ¢ onde esta crianga evidenciou maiores dificuldades.
Até a copiar pequenas frases ou textos surgem alteragdes quer por erros ortograficos
(tipo: omissdes, adi¢des, substituicdes e inversdes, confusdes, separagdes) quer por
desrespeito de regras da lingua. Ao nivel sintdctico a sua execucdo na expressio escrita
¢ satisfatdria, embora evidencie uma certa dificuldade no uso da pontuagdo. Tal parece
revelar que tem fraca memoria visual e problemas de orientagdo espacial. E uma

subérea fraca.

Quadro 5 - Avaliacio das competéncias académicas (leitura e escrita)

Area: académica

Z
=
=]

1 — Subarea: leitura AD AGD

1 Lé vogais e ditongos

Lé palavras com trés silabas

Lé frases simples

Lé palavras invulgares

L& consoantes com sons

L& um texto sem substituir palavras

Lé um texto respeitando os sinais de pontuacdo

L& um texto sem omitir a ordem dos fonemas

O |0 | Q||| hs~]| L[N

L& um texto sem omitir fonemas

(=]

L& um texto sem acrescentar fonemas

—
—

L& um texto sem omitir nenhuma frase

L& um texto expressivamente

%)

Compreende o que 1é

w

L& um texto acentuando devidamente as palavras

—_
~

I R R S R R s R R e e s s

Lé um texto sem erros de prontincia

—_
w
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Area: académica

2 — Subirea: escrita AD NAD AGD
1 Copia frases correctamente X
2 Copia textos correctamente X
3 Faz a pontuagdo correcta de textos X
4 Usa as maiusculas correctamente X
5 Completa pequenos textos X
6 Ordena frases correctamente X
7 Responde correctamente a questionarios simples X
8 Escreve palavras/frases sem omissdes X
9 Escreve palavras/frases sem ligagdes X
10 Escreve palavras/frases sem adigdes X
11 Escreve frases simples com correc¢do X
12 Escreve pequenos textos com correcgdo X
13 Produz frases com concordancia morfossintactica X
14 Forma familias de quatro palavras X
15 | Escreve textos dialogados com correc¢do X
16 Escreve pequenas historias com coeréncia X
AVALIACAO DAS AREAS DE REALIZACAO ACADEMICA
LEITURA
Subéreas: Descricdo Exito | Inéxito | Obs.
Pronuncia (ler em voz alta um texto curto adaptado a idade) X
Velocidade X
Descodifica¢do Erros de Leitura S
Postura corporal X
Pontuacgao e expressdao X
Compreensao e Responder a algumas perguntas relacionadas com o texto lido (perguntas | x
interpretagdo dos anexos dos textos)
ESCRITA
Ataque e sequéncia da letra (realizar um ditado de 2 a 3 linhas do texto X
lido anteriormente; fazer o reconto por escrito ou um texto livre)
Tragados grafomotores tonus muscular X
Tamanho X
Nivel Ortografico Erros de inversdes, confusdes, repeti¢des, omissdes, adigdes, etc. X
Nivel sintactico Estrutura das frases X
Regras graficas Cedilhas, acentos, pontuagio, ... X

NAD — Nao apresenta dificuldades
AD — Apresenta dificuldades
AGD — Apresenta grandes dificuldades
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5.7. Avaliacio das competéncias fonolégicas'

Para podermos avaliar as competéncias fonoldgicas da crianca (anexo VI)

aplicamos provas informais que construimos baseadas nos jogos fonologicos de Serra,

H.

Registamos os resultados da avaliag¢do, destacando-se as palavras que a crianga

discrimina e as que nao consegue discriminar.

Aplicacio de provas

1 - Palavras iniciadas por vogais

1.1.Técnica de aplicacio — O professor apresenta a crianga vinte e quatro imagens distribuidas por seis colunas com quatro imagens

cada e pede-lhe que rodeie o desenho a medida que vai dizendo as palavras.

Quadros 6 e 6 A - Palavras comecadas por vogais (jogo fonologico)

| O

-

| (& |

A

V@Y

Vi
)

Discrimina as palavras

Nio discrimina

as palavras

Anel/igreja/unhas/oculos

Anel/igreja/unhas/dculos

Isqueiro/urso/avental/erva Isqueiro/urso /erva Avental
Alicate/ananas/ovelha/irma Alicate/ananas/ovelha/irma
Enxada/ouvido/ilha/anjo Enxada/ouvido/ilha/anjo
Enguia/oito/arroz/arvore Oito/arroz/arvore Enguia
Aspas/indio /osso/olho Aspas/indio /osso/olho

! Exercicios baseados no jogo fonoldgico de Serra, Helena
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1.2- Técnica de aplicacéo - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras

que comecam pelo fonema «s»

Quadros 7 e 7A - Palavras comecgadas pelo fonema «s»

/w N Discrimina as Nio
@ = e palavras discrimina as
— palavras
i —— r Macaco/pasta/escola/sapato sapato
1 ‘ Sumo/sol/seta/foca Sumo/sol/seta/
{ / |:'> . 2 Cenoura/cesta/tomate/sapo Cenoura/ sapo cesta
Cereja/selo /cavalo /cegonha Cereja /cegonha selo
\ : Cidade/soldado/sereia/piano Soldado/sereia/ cidade
; Sino/pato/cisne/cabeca Sino//cisne
e o | [T
® b . -
| k([\ [ gonha
[ , N ko
% no f§, e ne S

1.3- Técnica de aplicagiio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras

que comegam pelo fonema «p»

Quadros 8 e 8A - Palavras comecadas pelo fonema «p»

- 0» Discrimina as Nao discrimina
e’ palavras as palavras
Morango/rebucado/papagaio/p | pente papagaio
M ente
Mota/péra/lata /pato Péra/pato
{, Piscina/rosa/menina/pasta Piscina/pasta
Péssego /panda/sapato /pincel Péssego /pincel | panda
P Pé/palhago/piza/viola Palhago /pé/piza
\9 Pianista/ porta /peixe/casaco Porta/peixe pianista
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2. Reconhecer pelo nome

2.1.Palavras iniciadas por vogais
Técnica de aplicacio - O professor apresenta a crianga dezasseis imagens distribuidas por quatro colunas com quatro imagens cada

e pede-lhe que rodeie o desenho a medida que vai dizendo os respectivos nomes

Quadros 9 e 9A - Reconhecer pelo nome (palavras comecadas por vogais)

Discrimina as palavras | Nao
discrimina as
palavras

Ananas/antilope/abelha/ovos Ananas/antilope/abelha
/ovos
Urso/ovelha/uvas/oito Urso/ovelha/uvas/oito
Ana/avido/unhas/canguru Ana/avido/unhas/cangu
ru
Egua/automoével/aspas/etiqueta | Egua/automovel Etiqueta;
aspas

2.2-Palavras comecadas pelo fonema «p»

Técnica de aplica¢iio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «p»

Quadros 10 e 10A - Reconhecer pelo nome (palavras comecgadas por vogais)

Pato/papagaio/morangos/peixe

Pato/papagaio/morangos/peixe

ﬁ 4 3 E.i/;/@ 3 f )
> §? & B ﬂfm 4 Discrimina as palavras Nao
| - ' _ discrimina
" as
4 <
q ‘ \ palavras
i A

»

B

B Ee

Pao/piscina/péssegos/panela

Pao/piscina/péssegos/panela

Presépio/pincel/pasta7palhaco

Presépio/pincel /pasta7palhago

Lapis/péra/compasso/porco

Lapis/péra/compasso/patins

N\

6| R

2 Jogos de discriminac@o fonologica baseado no jogo fonoldgico de Helena Serra
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2.3-Palavras comecadas pelo fonema «r»

Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faca uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «r»

Quadros 11 e 11A - Palavras comecadas pelo fonema«r»

N

Discrimina as palavras

Nio discrimina

as palavras

e

< Rosa/régua/roma Rosa/régua Roma
Rato/borboleta/rapaz Rato/ /rapaz
Camisa/rena/tesoura Rena
Rectangulo/barco/canguru Rectangulo

3

|

e

2.4 - Palavras iniciadas por «t»

Técnica de aplicacio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras que

comecam pelo fonema «t»

Quadros 12 e 12 A - Palavras comecadas p elo fonema «t»

Discrimina as palavras

Naio discrimina

as palavras

Tulipa/tomate/banana/ Tomate Tulipa
carneiro

Tenda/computador/livro | Tenda /telefone

/telefone

Televisao/tartarugas/tes Televisdo/tesoura/tarta

oura/vaca rugas

Trabalhador/tridangulo Triangulo /tarte Trabalhador

/tarte/camioneta
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2.5.Palavras comecadas pelo fonema «b»

Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «b»

Quadros 13 e 13A - Palavras comecadas pelo fonema«b»

dio e
i LS
- El
—

@

2.6.Palavras iniciadas por «d»

Discrimina as palavras | Nao discrimina
as palavras
Bicicleta/boi/porco Bicicleta/boi
Burro/buzina/bufalo Burro/buzina Bufalo
Bananas/bolo/bebé Bananas/bolo/bebé
Borboleta/boi/bagas Borboleta/boi Bagas
Barco/borracha/brincos Barco/borracha

Técnica de aplicacio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «d»

Quadros 14 e 14A - Palavras comecadas pelo fonema «d»

Discrimina as Nao discrimina

palavras as palavras
Foca/régua/dado/dalia Dado/dalia
Anjo//relogio/duendes/ditado Duendes/ditado
Desenho/cavalo/mota/dente Desenho Dente
Lata/detergente/donut/cereja Detergente/donut
Dia/disfarce/nuvem/galinha Disfarce Dia
Ditongo/ duche / gelado/girafa | Ditongo/duche
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2.7. Palavras comecadas pelo fonema «I»
Técnica de aplicagio - O professor apresenta a crianca diferentes desenhos e pede -lhe que faca uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «l»

Quadros 15 e 15A - Palavras comecadas pelo fonema «I»

g G Discrimina as Nio
A0 palavras discrimina as
s R,
palavras
,@i Laranja/urso /larva/borracha Laranja Larva
Y
(-/J Lavrador/livro/limao/queijo Livro/liméo/lavrador
Lua/ledo/milho/fada Lua/ledo
Lata/cesto/roda/lago Lata/ lago
Lapis/lagarta/mesa/boca Lapis/lagarta
Lupa/linhas/pinto/leite Lupa/ linhas/leite

2.8 .Palavras comecadas pelo fonema «f»
Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianca diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «f»

Quadros 16 e 16A - Palavras comecadas pelo fonema «f»

: = | [ & & —— .
ib I\m ‘g @ Discrimina as Nao
: | ¢ - ] L.
B S palavras discrimina as
‘ ].;'3 palavras
e e lS <85 Foca/porta/soldado/fruta Foca/ fruta
- - — . Viola/folha/fogo/filho Folha/fogo/filho
k- \J % !
V @ /) i Q Fecho/caracol/frango/ feijao Fecho//frango/ feijao
‘ Faca/ formiga/ gata/zinia Faca/formiga Foguete
_\, \ - Foguete/burro /lago/fava Foguete Fava
| (.
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2.9.Palavras comecadas pelo fonema «g»

Técnica de aplicagio - O professor apresenta a crianca diferentes desenhos e pede -lhe que faca uma roda a volta das palavras que

comegam pelo fonema «g»

Quadros 17 e 17A - Palavras comecadas pelo fonema «g»

P
D Discrimina as palavras Nao discrimina
as palavras
Péra/sino/gato/galo Gato/galo
Cinzeiro/guitarra/mola/gaivota | Guitarra/gaivota
— Ganso/peru/copo/galinha Galinha Ganso
\ ﬁ Garrafa/gaveta/veado/tesoura Garrafa/gaveta
— Saia/gota/garfo/poco Garfo Gota
;‘; . % %‘ Golo/cama/golfinho/ninho Golo /golfinho
==t

2.10. Palavras com o som «x»

Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga diferentes desenhos e pede -lhe que faga uma roda a volta das palavras em

que S€ ouve 0 som «X»

Quadros 18 e 18A - Palavras em que se ouve 0 som «ch»

Discrimina as palavras

Nao discrimina

as palavras

Xarope/chupeta/ xilofone Xarope/ chupeta/
<o, /chinelo xilofone /chinelo
hiled Chaveiro/chavena/chuveir | Chavena/chuveiro/chin | Chaveiro
. - E o/chinés és
as ) 5 Chupa/chapéu/chaminé/ch | Chupa/chapéu/chocola | Chaminé
ocolate te
4d a D
ddd 44 [CEXY - n n T
49 g o T Peixe/xadrez/chuva/caixot | Peixe/chuva/caixote Xadrez
=5 e

Fecho/lixo/caixa/chorar

\:' ;a_
&

ﬁ\
&Y/h
\\\ /’

Fecho/lixo/caixa/chora

T
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2.12.Palavras com o som j

Técnica de aplicagio - O professor apresenta a crianca diferentes desenhos e pede -lhe que fagca uma roda a volta das palavras em

que S€ ouve 0 som «j»

Quadros 19 e 19A - Palavras em que se ouve 0 som «j»

garagem _ & 2

X

P

Rﬁ

2. 13.Palavras com o som tr

v \‘ Discrimina as palavras | N&o discrimina as
: » palavras
:3- . Gelado/gémeas/Gina/ Gelado/gémeas/Gina
Girassol/geribérias/gato Girassol Geribérias
; Golfinho/girafa/joaninha Girafa/joaninha
- # Garagem/jardim7ginastica | Jardim/ginastica Garagem

Técnica de aplica¢io - O professor apresenta a crianca diferentes desenhos e pede -lhe que fagca uma roda a volta das palavras em

que se ouve 0 som «tr»

Quadros 20 e 20A - Palavras em que se ouve 0 som «tr»

g

Discrimina as palavras | Nao
discrimina as
palavras

Presépio/praia/astroménias Astroménias
Triciclo/treze/triangulo Triciclo/treze/triangulo
Trés/trevo/trabalhador Trés/trevo/trabalhador
Trote/trepar/trela Trepar/trela Trote
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5.8. Levantamento das incorreccdes ortograficas

Para podermos avaliar o dominio ortografico do aluno (anexoVII) e no

seguimento da procura de encontrarmos uma resposta para as suas dificuldades,fizemos

um levamento das incorrecgdes ortograficas através da producdo de textos escritos pelo

aluno com temas sugeridos e também de textos ditados.

Apo6s a escrita dos textos, analisamo-los e anotamos todas as incorrecgdes em

tabelas que colocamos em anexo.
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6. Perfil intra-individual do aluno

Face aos dados recolhidos na avaliagdo compreensiva, na avaliagdo da
discriminacdo fonoldgica e no levantamento das incorrec¢des ortograficas, averiguamos
que as areas fracas da crianga se situam no dominio das noc¢des espacio-temporais € no
dominio da percepcdo visual e auditiva, e a area emergente ¢ a area académica da
escrita.

Como temos vindo, a afirmar, Fonseca (citado por Serra, 2008) (1999) e KirK &
Chalfant (1984) apontam como forma de colmatar as lacunas nestas competéncias, o
treino intensivo através de um ensino individualizado, feito de forma organizada e
sequenciada. Dai que passemos a apresentagdo do plano que tragamos de intervengao

para esta criancga.

AREAS FRACAS ORIENTACAO ESPACIO TEMPORAL. MEMORIA
AUDITIVA E VISUAL. SUBAREA DA ESCRITA.
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III PARTE
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7. Intervenciao/Reeducacio

Como referimos no ponto seis, a intervengdo que nos propomos fazer passard
pela resolucdo de exercicios que provoquem o desenvolvimento das competéncias
fonologicas, da percepgao, discriminacdo e da memoria visual e da auditiva.

Cridmos materiais para intervir nas areas perceptivas, baseados nos testes
fonologicos de Serra, H; nos Cadernos de Reeducagao Pedagogica «Dislexia 2 € 3»; no
jogo mini arco de Junga, M. Cridmos exercicios a partir do livro Dislexia -3 de Antonio
Vallés Arandiga. Usamos ainda a colectdnea de actividades “Ouvir, dizer e escrever”;
de Rombert, Joana et al. “Os materiais pedagdgicos para criangas e jovens com
dificuldades na leitura e na escrita” de Serra, H; “Salta-Letras 1 e o Salta-Letras 2 de
Almeida et al.

A intervengdo decorrera em doze sessdes individuais, de duas horas cada, as

segundas — feiras, entre o dia 1 de Fevereiro e 10 de Maio.
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=3
1* Sessdo
1-Técnica de aplicagiio -O professor mostra a crianga um quadro com silabas e pede-lhe que rodeie com um circulo as silabas

«blay

Quadros 21e 21A - Procura de silabas «bla» e avaliacio da tarefa

Rodeia com um circulo as silabas bla

Exito Inéxito

baf bla bla 1bl bal bal bla bla -
bal lab bla bll 1fl

bla bal bla
fal las sal alb bal bla bla bla
bla bal Iba Iba alb bal bla bla

2. Técnica de aplicaciio -O professor mostra a crianga um quadro com silabas e pede-lhe que rodeie com um circulo as silabas bal

Quadros 22 e 22A - Procura das silabas «bal» e avaliacdo da tarefa

Rodeia com um quadrado as silabas bal

lab bla bal bla bsl bal bal bal

X
bal lab bla bal bbl Ilal bal bla --

bal bla bal bla bal bla Iba bal
bal bal 1bl lla alb bal bla bla

3.Técnica de aplicacio -O professor apresenta um quadro com palavras a crianga e pede-lhe que ligue as que comegam pela

mesma silaba

Quadros 23 e 23A - Ligacio de palavras comecadas pela mesma silaba e avaliacio da tarefa

blusa bolsa

balcao bloco

blog bolso E I
belga balde -
colmei Clara

culpa colchete
classe ulpado

Exercicios baseados no livro Dislexia 3 de Anténio Vallés Arandiga-Editorial Promolibro-Valencia
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3.1 Técnica de aplicag¢io -O professor pede a crianga que complete com as palavras descobertas as frases.

Quadros 24 e 24A -Texto para completar e avaliacdo da tarefa

1-As abelhas vivem na colmeia_

2.A culpa ndo foi tua. O Joaquim é que ¢ o culpado.
3.Esta menina usa uma b/usa branca.

4.A_Clara esta ao balcdo da padaria.

5.Aclasse do Jorge fez um blog sobre o carro vermelho.
6.Nos pintamos o bolso da bata da professora.

7.0 David apertou o colchete da saia da mae.

Exito

Inéxito

1-colmeia

2-culpa e culpado

3-blusa

4-Clara e balcdo

S-classe

blog

6-bolso

7-

colchete

4. Técnica de aplicaciio -O professor mostra a crianga um quadro com palavras e pede-lhe que ligue as palavras que comegam pela

mesma silaba “bra; bar; bor; car; cor”,

Quadros 25 e 25 A - Palavras comecadas por «bra; bar; bor; car; cor» e avaliacio da tarefa

Braco barco
barbeiro breve
berbequi barba
bordar- borda
borbulh bordado
Barcelon| Braga

bravo > bracelete

carta cordeiro
Cérdova / crente

Exito Inéxito
Barco/barba/barbeiro
Barcelona / brago
Bordar//bordado
Borbulha/borda
Bravo/bracelete

Coérdova /cordeiro

4,1 Técnica de aplicacdo -O professor pede a crianga que complete com as palavras do exercicio anterior as frases

Quadros 26 e 26A - Texto com lacunas e avaliacio da tarefa

1.0barco navega no mar.

2.0 barbeiro fez a barba do pai.

3.0 avd tem um berbequim.

4.Tu és de Barcelona e eu sou de Cérdova
5.0 prato esta na borda da mesa.

6.Eu mandei-te uma carta pelo correio.
7.0 lobo queria comer o cordeiro.

8.0 crente foi rezar a igreja de Braga.

Exito Inéxito
1-barco
2-barbeiro e barba
3- berbequim

4-Barcelona e Cordova

5-borda

6-carta

7-cordeiro

9.A avé Maria esta abordar um lindo bordado no bibe da neta.

8-

crente

9-bordar /bordado
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5. Técnica de aplicacio -O professor mostra a crianga quadrados numerados de 1 a 5. (Cada um desses niimeros correspondia a

uma silaba) e pede-lhe que complete o quadro com tais silabas.

Quadros 27 e 27A - Completar com silabas e avaliacio da tarefa

1 2 3 4 5
bal bla blo bol bil
2 4 4 1 5 2 4 1
bla bol bol bal bil bla bol bal
1 5 4 3 2 3 5 2
bal bil bol blo bla blo bil bla
3 5 4 2 1 3 1 4
blo bil bol bla bal blo bal bol
1 2 1 5 5 4 3 3
E 1
bla bal bil bil bol blo blo
bal
X
5 2 3 4 1 2 4 5
bla blo bol bal bla bol bil
bil

6. Técnica de aplica¢iio -O professor mostra a crianca quatro quadrados em que existe uma palavra e respectivo desenho. Pede a

crianga que rodeie a palavra certa e escreva com ela uma frase.” (A palavra escrita a negrito foi a que a crianca rodeou)

Quadros 28 e 28 A - Descoberta da palavra do desenho e avaliacido da tarefa

E I
Treze terce treze certe trece terce
| -
13 "| O treze é um ntimero X
| Agricultor agircultor argicultor garicultor X
>

E 0 homem que trabalha nas arvores

Agricultor

4
Exercicios baseados no livro Dislexia 3 de Antonio Vallés Arandiga-Editorial Promolibro-Valencia

Exercicios baseados no livro Dislexia 3 de Anténio Vallés Arandiga-Editorial Promolibro-Valencia
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astroménias

Ha astroménias no jardim

Satroménias astorménias astroménias satorménias

‘
|
y

praia

paria

praia

Eu gosto de ir a praia.

priaia

priaia

Nota

Houve alteragio na 2*frase; embora revele conhecer

o significado

7- Técnica de aplicacio -O professor apresenta a crianga nove gravuras com os nomes respectivos. Pede a crianca que separe as

silabas de cada uma das palavras, e anote a frente o numero de silabas. Em seguida tem de separar as palavras em letras e anotar o

seu nimero.

Quadros 29 e 29A - Divisdo das palavras em silabas e letras e avaliacio da tarefa

globo
glo-bo- 2
g-l-0-b-o

bicicleta

5

atletas

8.Técnica de aplicacdo -O professor pede a crianga que

Separa as silabas e as letras

sem dificuldade

Naio separa as silabas. Nao
tem dificuldade a separar

as letras e

1-bicicleta

2-atletas

3-

crisantemos

4- bragadeiras

5-

agricultor

6-jardim

7-barco

8- formiga

complete uma série de palavras com as silabas cla; cle;clizclo ; clu; cal; col;cul ;cel ;cil

Quadro 30 - Palavras para completar e avaliagdo da tarefa

Exercicio Completa bem Completa mal
a----m-] mar 1-aclamar

a-----rado 2-aclarado

Cara----- 3-caracol

In------- nar 4- Inclinar
Te-----do S-teclado

Re------ mar 6-reclamar

...... mar 7-clamar

Cache----- 8-cachecol

....... pado 9- culpado
______ ro 10-claro

______ ma 11clama

______ eltas 12-celtas

75




9. Técnica de aplicagiio -O professor pede a crianga que complete uma série de palavras com as silabas cra; cre; cri; cro; cru;

car; cor;cur ;cer ;cir

Quadro 31 - Palavras para completar e avaliacdo da tarefa

Exercicio Completa bem Completa mal
----- ta 1-carta
------ teza 2-certeza
————— tal 3-cristal
a-----tar 4-acertar
—————— veja S-cerveja
------- irco 6-circo
——————— SO 7-curso
——————— sta 8-crista
------ mo 9 cromo
——————— me 10-creme
------- VO 11-cravo
—————— ada 12-criada

10. Técnica de aplicacio -O professor apresenta a crianga trés gravuras e pede — lhe que utilize as palavras anteriores ¢ escreva o

nome do desenho que vé

Quadro 32 - Escrita do nome do desenho e avaliaciio da tarefa

Exercicio

Escreveu bem

Escreveu mal

1-bicicleta

crisantemo

3-carneiro

11. Técnica de aplicagio -O professor pediu a crianga que completasse uma série de palavras com as silabas pla; ple;plisplo ; plu;

pal; pol;pul ;pel ;pil

Quadro 33 - Completar palavras e avaliacio do exercicio

Exercicio Completa bem Completa mal
) (E——— meira 1-palmeira

-2-----mada 2-palmada

3o nta 3-planta

4omeee ma 4-palma

5 am---- 5- amplo
6princi----- 6-principal

[ moes 7-pulmdes

8-mmmn tano 8- platanos
9 a-----dar 9-aplidar

10-a-----par 10-apalpar

11-a------ udir 11-aplaudir

12------s0 12- pulso
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12. Técnica de aplicagdo -O professor pede a crianga que complete uma série de palavras com as silabas pra; pre;pri;pro ;

pru;par; por;pur ;per ;pir

Quadro 34 - Completar com silabas e avaliacdo do exercicio

Exercicio Completa bem Completa mal
) tugal 1-Portugal
Y sonagens 2- personagens
3-----fessora 3-professora
4----ncipe 4-principe
5Leo----do 5-leopardo
6-a-----nder 6-aprender
7-sem----- 7-sempre
F — ta 8-preta
| — mo 9primo
10-----go 10-prego
11-----sépio 11-presépio
12---mm- que 12-porque
3* Sessdo’

13. Técnica de aplicacio -O professor apresenta a crianga trés gravuras e pede-lhe que utilizando as palavras anteriores escreva o

nome do desenho e f aca uma frase.

Quadro 35 - Escrita do nome do desenho e avaliacéiio do exercicio

Exercicio

Escreveu bem a

palavra e a frase

Escreveu mal

1-presépio
Nos gostamos de fazer

0 presépio

2-praia

Eu gosto de ir a praia.

3-bicicleta
Eu gosto de andar de

bicicleta.

14.Técnica de aplicacdo -O professor apresenta um quadro com alguns pronomes pessoais e preposi¢des. Depois pede a crianga

que nos seis exercicios onde aparecem as palavras todas ligadas as separe e escreva as frases.

Quadro 36 - Formacio de frases a partir de pronomes e preposicdes e avaliacio do exercicio

Ela eles eu

tu

s¢ em na para

1 Elasepenteia -—-Ela p

2.Tueeuestudamos- tu e eu estudamos
3.Tueelacantais---tu e ela cantais
4.Elavainabicicleta —Ela vai de bicicleta
5.Tulésnolivro— tu lés no livro

6.Elesvaoparasuacasa Eles vdo para sua casa

Exito

Inéxito

2x

4 x

5.x

6 x

Exercicios baseados no livro Dislexia 3 de Anténio Vallés Arandiga-Editorial Promolibro-Valencia
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15. Técnica de aplicacio - O professor mostra a crianga cinco quadros com cinco palavras cada e solicita-lhe que diga e rodeie no

quadro a palavra que ndo rima com as outras ' (A palavra a negrito ¢ a que ndo rima)

Quadro 37 - Descoberta da palavra que nio rima e avaliacio do exercicio

1 2 3 4 5

pao Cacto Cantor Pudim Capital
nao Tacto Calor Sim Dedal
s30 Rato Rigor Fim Jornal
tao Pato Pavor Com Sal
cano cabo amar assim anel

Descobriu bem a palavra

Nio descobriu

1-cano

2-cabo

3-amar

4--com

S-anel

16. Técnica de aplicacio -O professor apresenta a crianca catorze quadros, cada um com duas palavras e pede-lhe que encontre a

diferenca entre as palavras (O que estd a negrito ¢ o que o aluno encontra de diferente)

Quadros 38 e 38A - Descoberta da diferenca nas palavras e

avaliacio

1 2 3 4 5 6 7

gato | casa maca | cacga nabo | nota | banho

pato | capa | mala | cara cabo | mota | anho

8 9 10 11 12 13 14
dia ca gelo sede sapo | papo | mano
pia 1a pelo | rede | saco | tapo | pano

Exito Inéxito

1-

2-x

3-x

4-x

5-x

6-x

7-x

8-x

9-x

10-x

11-x

12-x

13-x

14-x

17. Técnica de aplicacio -O professor apresenta a crianca quatro quadros com sete palavras cada um e pede — lhe que identifique

em cada quadro 0 som comum € que O escreva no quadro

Quadros 39 e 39A - Descoberta do som comum e avaliacdo

1 2 3 4

colégio tanque ginasio regra
magico esqueleto relégio granito
girafa leque régia congratular
ginastica querer legitimo ingratiddo
pagina parque georgina gradual
gigante querido girassol agrafador
imaginar pequenada frigideira gramatica

Identifica
facilmente o som

€ escreve-o no

Identifica o som mas

escreve-o mal

quadro

1-gi

2- que
3-gi

4 gra

Exercicios baseados no livro Dislexia 2 de Anténio Vallés Arandiga-Editorial Promolibro-Valencia
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18. Técnica de aplicacio - O professor apresenta a crianca sete quadros com 11 palavras cada. Pede a crianga que olhe para a

palavra do modelo e procure nos respectivos quadros as palavras iguais e as rodeie.

Quadros 40 e 40A - Descoberta da palavra igual 2 do modelo e avaliagio

Modelo E
1.perto preto qerto perto perto perfo parto hx
2.pneu pmeu pneu gneu peneu pneu pnev -
3.prato parto prato quarto Trapo porta prato 3X
4.garfo qarfo garjo grafo garfo prafo grato 4
5.barco barco darco braco baroo parco baroc >X
6.dedal bedal dedla dedale dedal pedal balde 6x
7.doutor doutro Dovtor boutor poutor doutor brotou v
8.quatro guatro quafro puatro quarto qvatro quatro 8x
9.planta planta palnta planta plamta pelanta planta 9x
10.quinta quimta qiunta quinta pinta quinta guinta 10x
1 1.nascer nascre nascer mascre nasoer nascer naacer -
Nota:

A crianga em algumas palavras demonstrou duvidas; em algumas palavras descobriu a palavra certa e logo a seguir rodeava também outra diferente.

19. Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga quatro quadros com palavras. Em cada quadro ha um som que se repete.

Pede-lhe que identifique esse som e que o registe.

Quadros 41 e 41A - Identificacdo do som repetido e avaliacio

Claro
Muro
Touro
Soro
Furo

Marinheiro

[]

2

Agora
Pirataria
Furador
Madeira
Carapau

Tesoura

[]

3

Careta
Morena
Tarefa
Caretice
Parede

Careto

[]

4

Perigo
Marido
Memoria
Bailarina
Historia

Horario

[]

Identifica Identifica o
facilmente o som mas
som e escreve-o
regista-o mal

1- ro

2-ra

3-re

4-ri

Nota:

A crianga em algumas palavras demonstrou dividas; em algumas palavras descobriu a palavra certa e logo a seguir rodeava também outra diferente.
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20. Técnica de aplicacio - O professor explica a crianga o significado das duas palavras e pede-lhe que seleccione uma das

palavras «houvey (verbo haver) e «ouve» (verbo ouvir) e complete as frases. (A palavra em italico ¢ a que a crianga escreveu)

Quadros 42 e 42 A - Diferenca entre «ouve e houve» e avaliaciio do exercicio

1-Orapaz ouve a mae a chamar. Exito | Inexito
2 A sobremesa houve morangos com natas. =

3.houve com atengdo a explicagdo do professor. 2-x

4-Houve uma reunido de manha. 3' X
5-O menino ouve muito barulho 5:;

6-Houve quem ndo fizesse os trabalhos de casa. 6-x

7-Na festa houve muitas surpresas. ;:X X
8-houve a sirene dos bombeiros. 9-x

9-0 bebé nao dorme porque ouve ruidos. ii’:x X
10- ouve problemas no recreio porque o Rui empurrou a Rita.

11-0 pai ouve o relato de futebol na radio.

21. Técnica de aplicagio -O professor explica a crianga o significado das duas palavras e pede-lhe que seleccione uma das palavras

«cozey) e «coser) e complete as frases. (A palavra em itdlico € a que a crianca escreveu)

Quadros 43 e 43 A - Diferenca entre «coze e cose» e avaliaciio do exercicio

1.A avo coze o bolo de mel no forno.

2...A mae cose a toalha a maquina Exito Inexito
3.0 cozinheiro coze os alimentos. ;:X .

4.A mie cose o feijdo na panela de pressdo. 3-x

5.0 pudim coze em banho-maria. 4-x

6.0 bolo coze em lume brando. z:i

7.0 alfaiate coze o fato novo. 7- X
8.Quando a mée cose a roupa usa sempre o dedal. 8 X

22. Técnica de aplicacdo -O professor explica a crianga o significado das duas palavras e pede — lhe que seleccione uma das

palavras «cesta» e «sestay e complete as frases. (A palavra em italico é a que a crianga escreveu)

Quadros 44 e 44A - Diferenca entre «sesta e cesta» e avaliaciio do exercicio

1.A cesta tem fruta. Exito Inexito
2. Eu levo cerejas na cesta. =
3.0 avo esta a dormir a cesta no jardim. =
4.A avd leva a cesta para apanhar os legumes no 3
- X
uintal.
d 4-x
5. Depois de dormir a sesta fico mais relaxada. s
-X
6.A cesta ¢ de verga.
] . 6-x
7. Esta tarde dormi a sesta na praia.
7-x
8. A avo guarda a renda e o trico dentro da cesta.
8-x

¥ Exercicios do Caderno de Reeducagio Pedagogica Dislexia 2de Helena Serra e Teresa Oliveira Alves
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23. Técnica de aplicaciio - O professor explica a crianga o significado das duas palavras e pede -lhe que seleccione uma das

palavras «soar» e «suar» e complete as frases. (A palavra em italico € a que a crianga escreveu)

Quadros 45 e 45A - Diferenca entre «suar e soar» e avaliacio do exercicio

1.0s sinos da igreja estdo a suar.

2. O rapaz estd a suar.

4.0 atleta esta a suar.

5. O telemovel esta a soar.

3. Esta a suar a campainha da porta.

6.Vou beber um refresco porque estou a suar.
7.Esta tanto calor que estou a suar.

8. Esta a soar o toque para iniciar as aulas.

24. Técnica de aplicacéio - O professor explica a crianga a regra do uso dos rr e do

ou m.(A s letras em negrito sdo as que a crianca escreveu)

Quadros 46 e 46A - Completar com «rr/r» e avaliacio do exercicio

Inéxito

X

re pede-lhe que complete as palavras com «r

Exito

Inexito

1-x

2-X

3-

4-x

5-x

1.derro ta 6.furracio 11.guerreiro 16.garras.
2.arrogancia | 7.garrido 12.furrioso 17.garoto
3.furro 8.borracha 13.garrafao 18.cigarra

4. serrote 9.marinheiro 14.perruca 19.pérrola

S.cara 10. ferreiro 15.cereais 20.ferro

7-x

8-x

9.x

10.x

11.x

12.

13.x

14.

15.x

16.x

17.x

18.x

19.

20.x
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25. Técnica de aplicacdo - O professor pede a crianga que diga onde estd o som ch/x e que leia alto as palavras (O digrafo

assinalado a negrito é o que a crianga escreve)

Quadro 47 - Discrimina¢io do som «ch/x» e avaliacio do exercicio

Lé e Discrimina

Apresenta dificuldades na leitura e

discriminag¢@o do som

—a 2-cachimbo

3-mochila

I 4-chapéu

| S-borracha

;@% 6-chaminé

7-chuva

—ﬂ 9-chupa

26. Técnica de aplicacgio - O professor pede a crianga que observe seis imagens, que diga o que faz o Xavier e complete as frases

Quadro 48 - Observacio do desenho e completar as frases

Completa as frases

Nao completa as frases

Yo

6. = O Xavier esta a comer um ----

(‘s 1-....chorar
1. 6 O Xavier esta a -----
ry 2-.. Chamar
xZ . .
2- #4E O Xavier esta a ----
o) 3-.. Fazer exame
3. R:‘ O Xavier esta a ----
s 4. .-cha
4, O Xavier esta a beber --
ar” 5-...chutar
5% ¥ .O Xavier esta a ---- a bola
r 6....chupa

exercicio 6-escreveu a palavra «chupay com «o»

Nota: ¢ de referir que apesar de completar as frases, no exercicio 4-ndo colocou o acento na palavra «cha» e no

? Exercicios retirados da colectanea «Ouvir, dizer e escrever» de Joana Rombert; Leonor Fontes e Mafalda Caeiro -Colecgdo Papa -

Sons
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27. Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga varias palavras e pede a crianga que descubra as palavras que tém o som

Ch/x

Quadro 49 - Descoberta de palavras com o som «Ch/x»

Distingue as palavras

com som ch/x

Nio discrimina o som

1.casa/bola /xaile 1-xaile

2.chuto/faca 2-chuto
3.chaminé/carro/chavena | 3-chaminé e chavena
4.boneca/chinés 4-chavena

28. Técnica de aplicacgdo - O professor pede a crianga que complete com ch ou x as palavras cruzadas

Quadros 50 e S0A - Palavras cruzadas para completar e avaliacio do exercicio

A

u m

e/ M-
a i
l
o
f
Eislo
n
.

SO

2 30 ¢

Escreve correctamente

Escreve com erro

1.

chupa

2.chora

3.

.Chama

4 xaile

5.xilofone

6

xisto

7.chile

8.cha

9.chavena

0.chdo

11.xarope

29.- Técnica de aplicacio - O professor pede a crianga que leia e escreva seis frases em que algumas das palavras sdo desenhos

Quadros 51 e 51A - Texto para completar e avaliaciio do exercicio

) =7
@ na 57

1-A Rita péea

BE
. . P \9Y
2-Na praia, apanhei um L3

| A | = =
3-No &% (qa—M=—

~ tenho uma

&=

4-Baticoma — " na
5 A

-0 Vda ‘! é
=

b B =7

6-0 esta

Descobre as palavras e 1&

correctamente as frases

Tem dificuldade a
identificar a figura e
portanto ndo 1&

correctamente as frases

1.A Rita pde a chupeta na caixa

2.Na praia, apanhei um peixe e uma
concha

3.

No cesto da escola tenho
uma sande

4.Bati com a cabeca na rocha

5.0 fecho da mochila é roxo

6.0 caixote esta cheio de lixo
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30. Técnica de aplicacio - O professor pede a crianca que repita com ele a regra: Depois dos grupos an;en;in;on:un escreve-se ch e

que a memorize. Solicita — lhe seguidamente que complete as palavras em que tem de aplicar essa regra.

Quadro 52 - Completar com «ch/x» e avaliacio do exercicio

as palavras

Completou correctamente

Completou correctamente

apenas algumas

Mocho; caixote

caixote

Faixa; fecha-lo

faixa

Luxo; prancha

Luxo; prancha

Funchal Funchal
Tacho ;Luxemburgo ; caixote; Tacho; colcha Luxemburgo ; caixote
colcha

Cheia ;conchas

Cheias; conchas

31. Técnica de aplicaciio - O professor da a crianca seis palavras e pede — lhe que escreva trés palavras da familia de cada uma

Quadro 53 - Descoberta de familia de palavras e avaliacdo do exercicio

Palavra Descobre trés palavras Descobre algumas
Chuva Chuvada, chuveiro, guarda-chuva

Chupa Chupeta, chupa-chupa
Peixe Peixito; peixeira; peixdo

Caixa Caixinha; caixote; caixdo

Lixo Lixinho: lixeiro ; lixeira

Chora Chorao

0 . X L .
Exercicios retirados da colectanea «Ouvir, dizer e escrever» de Joana Rombert; Leonor Fontes ¢ Mafalda Caceiro -Colecgdo Papa

-Sons
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32. Técnica de aplicaciio - O professor pede a crianca que leia um texto e que complete as frases com palavras do mesmo.

Quadro 54 — Texto retirado do livro “Ouvir, dizer e escrever” de Rombert, Fontes e Caeiro

Era uma vez um chimpanzé chamado Chico.

Na sexta—feiré", o Chico foi para a praia pescar peixes.

Levou o chapéu, os chinelos, os calgées e um cesto cheio de chupas e
guloseimas. Mas, esqueceu-se da cana de pesca.

Como iria ele pescar? Que chatice!

Lembrou-se de chamar os peixes:

— Peixe, peixito, vem ca ao Chiquito!

Mas nada!

Entdo lembrou-se de tirar as meias amarelas e fazer uns fantoches de
minhocas. Mas ndo se mexiam nem cheiravam a minhocas... Os peixes...
nem vé-los!

— Ah! Tenho um cesto recheado de coisas boas.

E comegou a atirar para o mar o chourico, as tostas, os chupas, as
uvas, 0 ananas, o chocolate e as bolachas.

O Chico nem queria acreditar! Apareceram peixes amarelos, vermelhos,
azuis, castanhos, de todas as cores! Comeram tudo o que o Chico tinha
no cesto e, de barriga cheia, foram-se embora chapinhando nas ondas.

O Chico, quase a chorar, deitou-se no chao a chamar:

— Peixe, peixito, vem c4 ao Chiquito!

Quadro 55 - Frases para completar a partir do texto e avaliacio

Frases Completou bem Nao completou
1.0 Chico foi para a praia pescar peixe ..peixe
£.O Chico esqueceu-se da cana de pesca ..cana de pesca
.As meias do Chico eram amarelas .amarelas
+.O cesto tinha chourigo, tostas, anands, uvas, ..tostas, ananas,
hupas - chupas, chocolate e bolachas hocolate
E no fim o Chico chama peixe, peixito ...peixe




33. Técnica de aplicagéo - O professor pede a crianca que complete as palavras com ch ou x

Quadro 56 - Onde esta o som «ch/x?

Completou bem Completou mal
1.ma-----ado 1.machado
2----arope 2.xarope
3.-——-—-efe 3. xefe
4lan---e 4 lanche
5.ro----0 5.roxo
6.li---0 6.lixo
7.fe----0 7. fexo
8--m- aile 8.xaile
9.fanto-----¢ 9.fantoche
10.----- ocolate 10.chocolate
11.------ ave 11.chave
12------- apéu 12.chapéu

34. Técnica de aplicacdo - O professor apresenta a crianga seis gravuras e pede - lhe que complete as frases relativas a cada gravura

Quadros 57 e 57A - Descoberta da palavra que falta e avaliacio do exercicio

o
L
1. 7«5 A Joana estd no -------—-

Escreveu bem Escreveu mal

1-jardim

-

2. #0 A Joana estd a -------

2-jogar

3- ginastica

4-jantar

5-gelado

A Joana esta a fazer ----------

6-jacarés

~

4
“* A Joana esta a

5. ¥ : 1A Joana estd a comer um --------

-

6. = M#A Joana estd a ver 0g-------—

3S. Técnica de aplicacdo - O professor explica 'a crianca a regra «A letra g antes de e ou i tem o som j, mas ha palavras que se

escrevem com ge e gi e outras com je e ji» e pede a crianga que complete as palavras com j ou g

Quadros 58 e S8A - Onde se escreve «g/j» e avaliaciio do exercicio

Nota:

A crianga comega a ter algumas no¢des

apreendidas. Ja consegue dar conta quando vai para

escrever mal. Na palavra 4-ginja ia a escrever com j

mas automaticamente disse ndo pode ser esta perto

do i e apagou olhando para o professor

Escreveu bem Escreveu mal
1.4gua congelada 1-gelo
2.grande serpente 2-jibdia
3.burro 3-jumento
4.fruto da ginjeira 4-ginja
5.algo engragado 5-giro
6.sitio com flores 6-jardim
7.sobremesa fria 7-gelado
8.doce que treme 8-gelatina
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36. Técnica de aplicacdo - O professor pede a crianca que complete as vinte e duas palavras com j ou g

Quadros 59 e 59A - Onde se escreve «j/g» e avaliacio do exercicio

Escreveu bem Escreveu mal

Nota:

A crianga demorou algum tempo a fazer este

exercicio. Foi interessante vé-lo a trabalhar. Ia

dizendo as palavras alto e pensava na regra também

alto. Ao pé de ei g e nas outras j. Fez o exercicio

todo correcto e quando lhe disse ficou contentissimo.

1.-----irassol 1-girassol
2.----aeiro 2-Janeiro
3.pa---ina 3-pagina

4. pi---ama 4- pijama
5.via---em S-viagjam
6.----untar 6-juntar
7.fei---do 7-feijao
8.---irandola 8-girandola
9-igre—a 9-igreja
10.relo--io 10-relogio
11.fra—il 11-fragil
12.colé--io 12-colégio
13.fei--oada 13-feijoada
14.gara--em 14 garagem
15.su—o 15-sujo
16. espon---a 16-esponja
17. ---igante 17-gigante
18.quei—o 18-queijo

19.---inastica 19-ginastica

20—acaré 20-jacaré
21.en—o00 21-enjoo
22 fu—ir 22-fugir

37. Técnica de aplicacdo - O professor apresenta a crianga a regra «o ¢ antes de e ou i lé-se s» Pede — lhe que escolha na coluna da

esquerda as letras que completam as palavras e risque a encarnado o que esta errado.

Quadros 60 e 60 A - Onde se escreve «ce/se» e avaliacdo do
exercicio

ses

ces

sin se 1
o

to
$ | [T
_.‘ B
si se se B sis
o | o IZ?]gonhu o e ia s | e

Completou bem

Completou mal

1-seta

2-cinco

3-selo

sereia

cegonha

cisne

" Exercicios retirados da colectinea «Ouvir, dizer e escrever» de Joana Rombert; Leonor Fontes e Mafalda Caeiro -Colecgdo Papa -

Sons
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38. Técnica de aplicaciio - O professor pede & crianga que complete o poema, usando «s; ss ;¢; c.'?

Quadros 61 e 61A - Completar o poema com «ss/s/¢/c» e avaliacio

A carne esta a assar,
Que cheiro sobe no ar!
E preciso assegurar
Que isto vai acelerar,
Pois se 0 almogo tardar
a cigarra e a cegonha
comegam a assobiar.

A serpente € 0 sapo
Viao a sesta comegar
eocisne e a sardinha

vao sair para dangar

Completou bem

Completou mal

1-assar

2-sobe

3-assegurar

4- acelerar
S-almogo

6-cigarra; cegonha

7-comegam; assobiar

8-serpente; sapo

9- sesta

z ~ 1
82 Sessdo 1

39. Técnica de aplicagdo - O professor pede a crianca que complete as palavras com z,s ou x .Pede de seguida que organize as

frases e que as leia.

10-sardinha; cisne

11-sair

Quadro 62 - Completar com «z/s/x» e avaliaciio do exercicio

Completou bem Completou mal
1.do-e 1-doze
2e—ame 2-exame
3.pre---ente 3-presente
4.chine---a 4-chinesa
S.ca—aca 5-casaco
6.bt—io 6-buzio
7.bele---a 7-beleza
8-e---ército 8- exéreito
9.e---ercicio 9- exercicio

12 Exercicios retirados da colectanea «Ouvir, dizer e escrever» de Joana Rombert; Leonor Fontes e Mafalda Caeiro -Colecgdo Papa -

Sons

3 . X L .
Exercicios retirados da colectanea «Ouvir, dizer e escrever» de Joana Rombert; Leonor Fontes ¢ Mafalda Caceiro -Colecgdo Papa

-Sons
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Quadros 63 e 63A - Ordenar as frases e avaliacio do exercicio

1.zebra Z¢ viu O uma

Exito Inéxito
O Z¢ viu uma zebra.
2.zangada esta A Zita X
A Zita esta zangada. 2x
3.zoo Zuza foi A ao 3
A Zuza foi ao zoo. Ax

4.Zacarias Zorro mascarou-se de O

O Zacarias mascarou-se de Zorro.

40. Técnica de aplicacdo - O professor apresenta a crianga dezasseis imagens distribuidas por quatro filas e pede — lhe que descubra

as imagens das palavras que tém o som z

Quadro 64 e 64 A - Descobrir palavras com o som «z» e avaliacio do exercicio anterior

%

&

<<.

2.

S

toalha mesa desenho casa buzina casaco guizo brincos

> =)

4 nariz
tesoura azeite galo camisola

enxame cinzeiro asa nariz

Descobre bem Nao descobre

1-mesa,desenho,casa

2-buzina,casaco,guizo

3-tesoura,azeite,camisola

4-cinzeiro,asa,

&9



41. Técnica de aplicacdo - O professor apresenta a crianga cinco imagens e explica-lhe que a frente de cada imagem existe um

quadro com letras. Pede 4 crianga que descubra a palavra que pertence a cada imagem e a rodeie a azul.

Quadros 65 e 65 A - Descobrir a palavra da imagem e avaliacio do exercicio

Ex:

Descobre bem

Nao descobre

1-tesoura

2-raposa

3.casaco

4- Vaso

5.- zebra

4@ TERATESOURATARE
pl
1.770.
i RATARAPOSAZAO
2.
‘ SACOCASACOSO
3.
' VASVORVOVASOA
4.
@ﬁg@ ZEBUZEBRARABA
"o,

42. Técnica de aplicac¢io - O professor mostra a crianga quatro gravuras. Pede-lhe que diga o nome do que vé e que faga a divisdo

silabica da palavra. No fim pede-Ihe que pinte o niimero de circulos conforme o ntimero de silabas.

Quadros 66 e 66A - Descoberta do nome da imagem e do niimero de silabas e avaliacio do exercicio anterior

o

—y

/

®© e OGO

e e @@
®ee® O @O
@ O O @

@
@

OO

o O O O

' Exercicios retirados dos materiais pedagégicos para criangas e jovens com dificuldades na leitura e na escrita «O Salta -Letras 1

de Joana Almeida; Vanda Enes ; Ana Mongio ; Ana Rebelo e Teresa Sequeira -Coleccdo Papa -Letras
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Identificou bem as palavras e separou as

silabas

Identificou bem as palavras mas teve

dificuldade em separar as silabas

1-sapo

2-golfinho

3-chuva

4-girafa

Nota: Separou mal cenoura;

escreveu ce/no/u /ra

5-

cenoura

43. Técnica de aplica¢do - O professor mostra a crianga cinco gravuras e pede-lhe que diga o nome da imagem e que faga a

divisdo silabica da palavra. No fim pede-lhe para ligar cada imagem ao seu niimero correspondente de silabas.

Quadros 67 e 67 A - Ligacdo da imagem ao niimero de silabas e avaliacio do exercicio

Ire
|

Exito

Inéxito

1.x

2.x

3.x

4.x

5.x

6.x

44. Técnica de aplicacio - O professor mostra a crianga cinco gravuras e pede-lhe que diga o que representa cada uma delas. A

seguir explica-lhe que para cada imagem/palavra da coluna esquerda existe outra na coluna da direita que comeca pela mesma

silaba. e solicita-lhe que ligue as gravuras.

Quadro 68 - Ligaciio das imagens que come¢am pela mesma silaba e avaliacio do exercicio

Ligou bem

Nao ligou

1-boca/bota

2-lago/lapis

3cobra/copo

4-

bola/ bolo

S-caracol/caneca
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45. Técnica de aplicacdo - O professor mostra a crianga gravuras e pede-lhe que diga o que representa cada uma delas. A seguir
pede-lhe que ligue as gravuras que comegam pela mesma silaba da imagem maior. No fim pede que a crianga descubra o intruso e

que o circunde.

Quadros 69 e 69A - Ligacdo das imagens que comecam pela mesma silaba da imagem maior e avaliacio do
exercicio

Exito Inéxito

10 Sessdo °

46. Técnica de aplicacio - O professor mostra a crianga algumas imagens e pede-lhe que diga o que representa a imagem maior, ao
meio. A seguir pergunta-lhe qual ¢ a silaba final dessa palavra e solicita-lhe que ligue as imagens que terminam pela mesma silaba

da imagem maior. Finalmente a crianga tem de descobrir os intrusos e circunda-los a azul

Quadros 70 e 70A - Ligacio das imagens que terminam como a imagem maior e avaliaciio do exercicio

Exito Inéxito

Exercicios retirados dos materiais pedagdgicos para criangas e jovens com dificuldades na leitura e na escrita «O Salta -Letras 1

de Joana Almeida; Vanda Enes ; Ana Mongio ; Ana Rebelo e Teresa Sequeira -Colecgdo Papa-Letras
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47. Técnica de aplicacdo - O professor mostra a crianga algumas gravuras e pede-lhe que diga o que representa cada uma delas. A
seguir pede-lhe que diga qual a silaba final da palavra que representa a imagem maior e solicita-lhe que ligue as imagens que

terminam pela mesma silaba da imagem maior. No fim pede — lhe que descubra os intrusos e que os circunde a verde

Quadros 71 e 71A - Ligacio das imagens que terminam como a imagem maior e avaliacio

Exito Inéxito

48. Técnica de aplicacdo - O professor mostra a crianga dez gravuras e pede-lhe que diga o que representa cada uma delas. A seguir
pede-lhe que retire a primeira silaba de cada palavra das imagens da coluna esquerda e diga o que fica. Em seguida pede-lhe que

ligue as gravuras da esquerda a sua correspondente, sem a primeira silaba.

Quadros 72 e 72A - Ligacdo das imagens a da esquerda a sua correspondente na direita e avaliacio do
exercicio

Exito Inéxito
1-

2-X

3-x

4- X

5-x

Teve dificuldade em identificar a gravura de um lengol.
Depois de o ter ajudado a ver o que era a figura
identificou logo a correspondente.

49. Técnica de aplicacio - O professor mostra a crianga gravuras e pede-lhe que diga o que representa cada uma delas. A seguir
pede-lhe que tire a primeira silaba de cada palavra das imagens da coluna esquerda e diga o que fica. Depois pede-lhe que ligue as

gravuras da esquerda a sua correspondente, sem a primeira silaba.

Quadros 73 e 73A - Ligacio das imagens e avaliacio do exercicio

Exito Inéxito

1-serpente/pente

2-soldado/dado

3-macaco/caco

4- Colmeia /meia

5-Fatia/tia

Nio identificou colmeia
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50. Técnica de aplicagiio - O professor pede a crianca que sublinhe as palavras que comegam com um som diferente. (As palavras

a negrito foram as que a crianca sublinhou).'®

Quadros 74 e 74A - Descoberta do som diferente e avaliacio do exercicio

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Exito Inéxito
Casa | Carteiro | Paula Bloco Recta Primo Dragéo Fregués 1.x
Capa | Carvao Parquimetro | Balde roda Primeiro | Dramatico | Frango 2x
Cama | Parteira | Parque Blog Reguada Primaria Driblar Frade 3.x
Maca | Conta Porta Blusa Relvado Prego Doutor Fraco 4x
5x
6.x
7.x
8.x

z ~ 1
112 Sessdo !’

51.Técnica de aplicacéiio - O professor apresenta a crianga o jogo descodificar palavras

Objectivo: dizer um a um os fonemas das palavras.

Material: saco com 50 cartdes com as palavras; caneta para anotar os pontos.

Forma de jogar:

O professor retira uma palavra e pronuncia cada um dos fonemas de sua vez. A crianga procurara adivinhar a palavra.

Quadro 75 - Jogo de descodificaciio de palavras

Boca Vaca Faca Duas Tuas
Pote Bote Valha Falha Osso
Caixa Gelado Casa Passear Zinia
Muro Varrer Tempo Cenoura Rugir
Sombreado | Guerreiro Guita Queque Bicicleta
Cobra Feijao Brinquedo | Ninguém | Ovinho
Minhoca Hoje Prateleira | Pergunta | Campino
Floresta Diferenca | Tampa Maquineta | Coelha
Blusa Dragio Vidro Esponja Unha
Colégio Bruxa Varre Tesoura Forro

Nota: A crianga acertou 43 palavras. Teve dificuldade nas palavras ninguém; valha; falha ;

rugir; sombreado; unha; diferenca

16 Exercicios baseados nos Modelos de interveng¢do em NEE, de Serra, H.- Gailivro

17 Jogo baseado n jogo de abordagem ludica na Intervengdo psicopedagogicas de Cruz, Michelle Burgnera
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52. Técnica de aplicacio - O professor apresenta a crianga o jogo Apreendo sons e letras

Objectivos: contar segmentos sonoros (silabas) e dizer, letra a letra, como se escreve a palavra.

Comparar o nimero de sons com o numero de letras.

Forma de jogar:

O professor pede a crianga que tire uma palavra, apos retirar essa palavra devera contar o nimero de sons (silabas) e numa folha

escrevera a palavra.

De seguida compara o nimero de sons com o numero de letras.

Quadro 76 - Jogo Aprender sons e letras

Cobra Feijao Brinquedo | Ninguém | Ovinho
Minhoca | Hoje Prateleira | Pergunta | Campino
Floresta Diferenca Tampa Maquineta | Coelha
Blusa Dragio Vidro Esponja Unha
Colégio Bruxa Varre Tesoura Forro

Nota: A crianga acertou em todas os niimeros de sons e de letras. Ao escrevé-las errou quatro. Teve dificuldade em escrever

prateleira: floresta; diferenca; blusa

53. Técnica de aplicagiio - O professor apresenta a crianga o jogo: Vamos descobrir a palavra certa
Objectivo: observar as palavras , descobrir as alteragdes e formar as palavras correctas..

Material: 25 palavras em cartdes com omissdo, posi¢do invertida e acréscimo de fonemas, e silabas. Papel e caneta para fazer os

registos.

Quadro 77 - Descoberta da palavra certa

Guedarra | Taclebici Braquedo | Braca Fejao
Alguam felores Seguar sorah mincaho
Preguntar | Parto Pavrala Bilioteca | Entero

No tabuleiro inferior apresenta-se as palavras tal qual o aluno as escreveu: As palavras escritas a negrito
sd0 as que a crianga errou.

Quadro 77A - Avaliacio do exercicio anterior

Guerrada | Bicicleta Brinquedo | Branca Feijao
Alguém Flores Segura Haros Minhoca
Perguntar | Prato Palavra Biblioteca | tenero

fonologica.

Nota: A crianga revela uma melhoria significativa na discriminagao

95



12% Sessdo *

54.Técnica de aplicacdo - O professor pede a crianca que leia um texto e a seguir faz-lhe um ditado.

Quadro 78 - Exercicio de ortografia

Nota:
A crianga apenas fez um erro na palavra quase,
escreveu case .Nota-se uma evolugdo na sua

escrita.

'8 Exercicios retirados dos materiais pedagdgicos para criangas e jovens com dificuldades na leitura e na escrita «O Salta -Letras 1

de Joana Almeida; Vanda Enes ; Ana Mongao ; Ana Rebelo e Teresa Sequeira - Colec¢do Papa-Letras
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55.Técnica de aplicacdo - O professor pede a crianga que escreva algumas frases subordinadas ao tema «Se eu fosse um professor

Quadro 79 - Texto de escrita espontinea

—
'“F,k;..‘.err il Py, v Y

imm_@tgmw PV, . ST —

e onda aa sy gl

‘51 s Pasall 14
r&h e ?-_ #{;fm__v‘q )

an Pk v it can Az -
. T

M%M.-m o Guodne 8 oo

cmecod it oo Tas jn sacida. Ji {odide co o

o y P

v o i afuie e L-lf’_ftﬂ-l‘ LL.E..:-.‘-

S A Lol fia

2o Arokabadhon o cotise afrs Bogas s
—&ih-éfﬁshmﬁm_,&,‘_n‘_ egsada ,fun Lo N Nota:

A crianga mostra uma

Gurkan e HE ol Bangee aly . %
){'a' t\ﬂn_._._ ,-J:flr'!hpdd - R ) ’!"fja'n.

£.u\. gh}mf"ﬂ e /:Hd‘-yfﬂ o

evolugdo na sua escrita.

Ja escreve colocando a

pontuagio.

I

Tabela 1 - Levantamento de incorreccdes ortograficas

Tipo de Escreve Desrespeita regras ortograficas mp;mb;ss,¢ Desrespeita regras de acentuacdo
erro como ouve
Ea/la Acembleias/assembleias a/a
Asembleias/assembleias Portugues/Portugués

Grifico 2 - incorreccdes ortograficos

2,5

2

1,5

1

0,5 1




56.Técnica de aplicacfio - O professor apresenta a crianga um texto em que algumas das palavras sdo desenhos. A seguir pede-lhe

que complete a receita.

Quadro 80 - Texto para completar

Receita de Mousse de Chocolate

Pamﬁ fazer mousse de chocolate, é preciso:

ffe—e
U 228

e~ i

125-gramas de

sy

o]

ACUCAR)
125 gramas de R

200 gramas de

Como fazer a mousse de chocolate:
LD

| banho-maria.

1 - Derrete-se o

2 - Partem-se os o .o
‘ separando as claras das gemas

Leasag lage e as gemas

em castelo.

6 - Juntam
-se i
; as claras batidas em castelo ao preparado anterior
bater, sé envolvendo muito bem e

tacinhas pequenas.

57.Técnica de aplicaciio - O professor apresenta a crianga o jogo auto correctivo baseado no mini arco (Aprende; repete e controla)

de Ferrer, Domingo J. A seguir apresenta-lhe as regras do jogo

Regras do jogo
1% — Abre a caixa e ordena no tabuleiro superior os cartdes de 1 ao 12.
2% — Relaciona os desenhos e niimeros da figura 1 com a correspondente na figura 2 do tabuleiro de baixo.

3°-Vira o jogo e tem de te dar o puzzle correcto.
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Quadro 81 - Jogo auto correctivo (baseado no jogo mini arco de Aprende; repete e controla) de Ferrer,
Domingo J.

DD TR E
@M E

Nota: A crianga ja consegue fazer o jogo com facilidade.
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IV PARTE - PERFOMANCES ACTUAIS DO
ALUNO NA ESCRITA
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7.1. Analise comparativa

Apds as doze sessdes de intervengdo, voltdmos a aplicar os mesmos testes ao
aluno para tentarmos perceber se houve evolugdo, e se as dificuldades que inicialmente
detectamos haviam sido vencidas, a0 menos em parte.

Fizemos-lhe véarios ditados e pedimos-lhe que escrevesse alguns textos sobre
temas por nos propostos.

Em relacdo a discriminagd@o auditiva apercebemo-nos que a crianga ja discrimina
a maioria dos sons que no inicio trocava. No entanto, continua a fazer a troca da letra
«o» pelo «u» (cumegou em vez de comegou). Faz a troca do fonema sonoro pelo surdo

Nos ditados e nos textos de expressdo escrita espontdnea detectamos que a
crianga faz menos erros como se pode comprovar pelos trabalhos realizados e pelas

grelhas de correc¢do respectivas.
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Quadro 82 - Exercicio de ortografia

Nikady

Erros praticados neste ditado: Prendelo /prendé-lo e acreditalo/ acredita-lo

Grifico 3 - incorreccdes ortogrificas

2,5

15

2 (e} 5 5 Q Qo
004 ‘:;z»° .‘;@o _\(:q, :?o »éz <:°Q' ,oq,‘? @g‘ &ok ’bdz, \e°°
IS S e S S I MRS RS
S S - P S
& & & & ¥
QQ
(Q/
O
<&

Comprova-se que o tipo de erros dados neste texto € do tipo «ligacdes»

102



Quadro 83 - Exercicio de ortografia

p i 2o Qs H_&d’
gf“_lln Aaa A aan 2t llluida B oanin Adad r“ A

P ey ¥ ) Laga de sk hasasn ;J_M“'n...h. .

-

Grifico 4 - incorreccdes ortogrificas

2,5
2
1,5
1
0’5 [
0 T T T T T T T T T T T
e ) 5 P e X & N
O S N . S &
R P IIO N R O R S M
0 ¥ &/ E @S @S
& & o & © A R S S S
O N 5\\»0 PSRN bz‘o N2 X
&
&
9
<&

Comprova-se que o aluno fez apenas erros por «adigdes» Joanhinha e também por

«troca de surda /sonoray.
E de referir que o aluno escreveu a palavra “Joaninha’duas vezes bem e duas vezes mal,

o que denota ndo ser por desconhecimento da escrita dessa palavra mas falta de atencdo

na tarefa.
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Quadro 84 - Texto de escrita espontinea

“ﬁ o T VO

Grifico 5 - Incorrecgdes Ortograficas

1,2

1

0,8

0,6

0,4

0,2

0 T T T T T T T T T T T 1

Q

S S S Sy . AN
O T IO N S S S PR > N A
O & &KX I FHFE &5 &S
PSRRI RNNE S A A A,

(:o (_)\) r,,e' & 66 e

Mais uma vez se comprova que o tipo de erros dados sio do tipo«inversdo » e

«desrespeito de regras ortograficas»
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Quadro 85 - Texto de escrita espontinea

3::)1 DU QQ’QQ!A?\’q

kg Minads S0 b ppo fpiehias—"
_tan acha” G NI oo FURT W S v A o

Nota: Apresenta encadeamento logico de ideias e sinais de pontuagdo adequados. Escreveu com

poucos erros ortograficos.

Grifico 6 - Incorrecgdes Ortograficas

3,5
3
2,5
2

Continua a comprovar-se que o tipo de erros dados ¢ do tipo «separagdes» e em

maior numero «desrespeito de regras de acentuagio.
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Em sintese, ao analisarmos as produgdes escritas desta crianga, podemos afirmar
que ja consegue dominar varios aspectos graficos e convencionais da escrita. Estabelece
correspondéncias entre grafemas e fonemas, apresentando poucos enganos. Escreve
cumecou em lugar de comecou presumivelmente por regular a sua escrita pela
oralidade. Na expressdo escrita ¢ possivel verificar-se que emprega de modo apropriado
as maiusculas e mintsculas assim como os sinais de pontuagao.

Comparando as incorrecgdes ortograficas que a crianca fazia antes de ser
intervencionada, quer nos ditados quer nas suas producdes escritas espontaneas, com as
que apresenta actualmente, constatdmos que existe uma evolugdo positiva na reducdo do
erro € uma progressiva automatizacao dos aspectos convencionais da escrita.

Esta reducdo bastante perceptivel traduz-se na diferenca significativa no numero
de erros assinalados no inicio e agora.

E de salientar que o treino fonolégico sequenciado e individualizado a que esta
crianga esteve sujeita permitiu-lhe apropriar-se da convengdo da escrita. Parece ter ja a
capacidade de funcionar com as unidades representadas na escrita, os fonemas, ou seja
ja os automatizou na representacdo mental da cadeia sonora. Esta capacidade envolve o
dominio dos grafemas, a sua diferenciagdo ou identificagdo em associacdo aos fonemas
que lhe correspondem. Segundo Frith e Frith citado por Snowling, M.& Stackhouse, J.
(2008:197) a ortografia para ser readquirida com exactiddo, deve ser primeiro
adequadamente representada e armazenada na memoria daquele que escreve.

Se tivermos em conta que a escrita das palavras se baseia no processamento
fonologico e este aluno apresentava grandes dificuldades nesta drea podemos inferir que
as actividades conduzidas para o estabelecimento de um léxico ortografico apresentam
potencialidades para a superacdo dos erros que se expressam quer por jungdo quer por
segmentagdo de palavras assim como permitem o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, incluindo a consciéncia fonémica ou capacidade de manipulacdo dos
fonemas. Permite-nos dizer que esta crianca ja revela ter o dominio dos grafemas, a sua
diferenciagc@o em associa¢do ou identificagdo aos fonemas que lhe correspondem ou seja

parece ter automatizado na representacdo mental da cadeia sonora.
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CONSIDERACOES FINAIS

No estudo por nos realizado foi adoptada uma metodologia de cariz qualitativo e
que seguiu a forma de um estudo de caso. Durante a recolha e andlise dos dados,
tivemos sempre em aten¢do as questdes de investigacdo as quais pretendiamos dar
resposta «4 crianga com disortografia sujeita a um processo de interven¢do especifica
/reeducacgdo terd progressos na competéncia ortogrdfica? «As competéncias de
percepgdo auditiva e visual constituirdo um pré — requisito indispensavel para o
desempenho exigido pelas aprendizagens escolares?

Para respondermos a estas questdes tivemos em conta a recolha dos dados que se
basearam essencialmente nas observagdes e levantamento das incorrecgdes ortograficas,
nos exercicios de avaliagdo das suas competéncias, nos exercicios de avaliagdo
fonoldgica, nos exercicios de interveng@o especifica /reeducacdo. As observacdes foram
efectuadas pelo investigador durante a interaccdo com a crianga e permitiram o registo
das atitudes durante a elabora¢do dos trabalhos. O questionario de Anamnese realizado
aos pais e a conversa informal com a crianga permitiu-nos entender o que sentem, isto ¢,
que esta dificuldade lhes traz alguma ansiedade e que estdo interessados na sua
superagao, sentindo no entanto que ¢ um processo lento.

Percebemos ainda que a crianga, tem a nog¢do de que escreve com erros € faz um
enorme esforco para superar essas lacunas de aprendizagem.

A observagdo directa serviu-nos essencialmente para captarmos a competéncia
ortografica em acg¢do. Fizemos a recolha das incorrec¢des através da andlise de textos
escritos pelo aluno. A andlise dos dados permitiu-nos perceber que as dificuldades de
aprendizagem desta crianga na escrita estavam relacionadas com as competéncias
fonologicas e sobretudo com a pouca discriminacéo auditiva e visual. Quanto ao tipo de
incorrecgdes, a maioria dos erros incidia sobre palavras que apresentam casos de
ortografia ndo predizivel por regras de natureza fonoldgica ou morfologica. Apds a
analise dos dados iniciais pudemos inferir que as incorrecgdes revelavam dificuldades
na consolida¢do de oposicdes fonoldgicas entre segmentos foneticamente proximos.

Estdo neste caso as oposi¢des entre as vogais «o» € «u». A acentuagdo grafica, as
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ligacdes e separacdes das palavras apresentavam-se também como tipos de
incorrecgoes.

Isto permitiu-nos partir para uma intervencao adequada e sequenciada, com vista
a minimizar as falhas desta crianca. Inicialmente tivemos muitas duvidas se iriamos
conseguir que esta crianga superasse tantas falhas, mas a medida que iamos intervindo
constativamos uma evolu¢do significativa que se traduzia sobretudo na diferenca no
numero de erros assinalados no inicio e no fim da intervencdo, o que nos possibilitava ir
respondendo a nossa questao inicial.

Fomo-nos apercebendo que o treino fonoldgico sequenciado e individualizado a
que esta crianga esteve sujeita permitiu-lhe apropriar-se da convencao da escrita. Parece
ter ja a capacidade de funcionar com as unidades representadas na escrita, os fonemas,
ou seja ja os automatizou na representacdo mental da cadeia sonora. Esta capacidade
envolve o dominio dos grafemas, a sua diferenciagdo ou identificacdo em associacio
aos fonemas que lhe correspondem. Segundo Frith e Frith citado por Snowling, M.&
Stackhouse, J. (2008:197) a ortografia para ser readquirida com exactiddo, deve ser
primeiro adequadamente representada e armazenada na memoria daquele que escreve.

A interven¢do parece ter possibilitado o processamento consciente que levou a
forma ortografica a ser alcancada e a uma melhoria na ortografia. Neste momento
podemos sustentar que houve superacido de muitas falhas embora nada nos garanta que
esta crianga se deixar de ser apoiada volte a escrever sem fazer erros, pois a questdo
ortografica ndo fica resolvida de uma vez. Sentimos que fomos respondendo as nossas
questdes, embora reconhegamos que a intervencdo através de treino especifico das
competéncias auditivas e fonologicas e visuais desta crianga ndo deva terminar aqui.
Induzimos que para ela continuar a ter sucesso deverd ser muito incentivada e
valorizada nas boas competéncias, manter-se junto com os colegas da mesma turma e
continuar a ter um apoio de um professor especializado. Além disto precisard de
usufruir de condi¢des especiais de avaliacdo (mais tempo para realizar tarefas escritas e
ndo ser penalizada pelos erros ortograficos) pois assim vera aumentada a sua auto-

estima que a conduzira ao sucesso.
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