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Resumo

Vivendo numa sociedade pluricultural, ¢ pertinente
analisar até que ponto existe aceitacio na relagio com o
Outro. Desta forma, ¢ importante reflectir acerca de
conceitos como representagoes e esteredtipos, pois estes
sd0 construgdes interpessoais, que se manifestam e
transformam ao longo da interac¢do entre grupos socio-
culturais.

Propomos, neste estudo, diversos tipos de técnicas de
recolha de dados de representacdes, nomeadamente: os
inquéritos, as entrevistas, a analise conversacional ¢ a
analise de desenhos. No entanto, vamos centrar a nossa
atencdo na abordagem tematizada de Vasseur (2001),
analisando as representacdes culturais que as criancas do
ATL de Santo Ildefonso tém no que respeita aos diver-
SOS povos, suas caracteristicas e os locais onde estes habi-
tam.

Centramos também a nossa aten¢do no papel do educa-
dor social, sendo este aquele que deve inventariar de que
forma as criancas representam o Outro, procurando
sempre eliminar as representacdes discriminatorias e
estereotipadas e cultivando as representacdes que favo-
recem o relacionamento e comunicacao com o outro.

Introducio

Sendo a nossa sociedade pluricultural e plurilingue, ¢ per-
tinente analisar até que ponto existe ou nao aceita¢do na
relagio com o Outro e de que forma se manifestam estas
relagdes delimitadas pela diferenca, sentidas através da

representagdo que se faz do Outro, povo, cultura e propria
situa¢do comunicativa.

Desta forma, neste estudo, iremos centrar a nossa atencao
nas representacoes culturais das criancas em ATL, de
forma a inventariar possibilidades de andlise das repre-
sentagoes que tém de outras etnias, paises, povo ou grupo.
Neste sentido, vamos reflectir acerca das competéncias
que o Educador Social tera de adquirir, no sentido de
promover relacdes interculturais entre criangas de ATL,
tentando perceber de que forma a formacio intercultu-
ral se torna numa pega fundamental na integrago social
das criancas de diversas culturas.

Por uma pedagogia intercultural

No nosso pais, o principio da igualdade esta contem-
plado desde 1976 na Constitui¢ao da Republica Portu-
guesa (Art13), e ¢ reforcado ao nivel escolar com a
promocio da educa¢io multicultural na LBSE (Lei de
Bases do Sistema Educativo), dirigida ao seguintes gru-
pos de criangas e jovens: as criangas ditas “especiais”, ou
seja, “individuos com deficiéncias fisicas e mentais”
(Art.17° e 18°) ¢ os jovens filhos de ex-emigrantes por-
tugueses, a quem “devem ser criadas condicoes que faci-
litem [..] a sua integracdo no sistema educativo” (Art.
63, n°4) (Souta, 1995, pp. 55).

Também na Declaragdo sobre Raga e Preconceitos Raciais esta
contemplado o direito que todos os grupos tém a sua
identidade cultural: “direito de todos os grupos huma-
nos a identidade cultural e ao desenvolvimento da sua
propria vida cultural no contexto nacional e internacio-
nal.” (UNESCO, 1978). Posto isto, podemos referir que
ha um reconhecimento da diversidade cultural como
algo enriquecedor, contudo ha também que ir mais além
da multiculturalidade, promovendo a interculturali-
dade, como Demétrio (1994:81-82) refere:
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“Na realidade tudo o que se faz referéncia & multienicidade e @ multicul
turalidade ndo requer um projecto educativo, porque ela é intrinseca nas
fenomenologias historicas, nos processos de imigragdo irreversiveis que
vivemos hofe e que temos sempre vivido. Todavia, no momento em que
pensamos na interculturalidade na escola, nas pragas, nos bairros e nas
cidades, emerge a dimensdo projectual. Se a nossa atitude ¢ apenas multi-
cultural, de tolerancia em relagdo aos outros nichos, ¢ pouco demais.
Trata-se de ir além da tolerdncia como valor. Trata-se de caminhar em
direccdo a uma perspectiva de interculturalidade viva e inevitavelmente
profectual.”

Sendo assim, podemos referir que o educador na elabo-
racio de projectos deve procurar trabalhar com base
numa pedagogia intercultural, ou seja, promover a inte-
gracio e relacao entre pessoas de culturas diferentes,
tendo em conta ndo apenas uma coabita¢io de diferen-
cas culturais, mas um enriquecimento mutuo construido
nas relagdes baseadas nas diferencas culturais e linguis-
ticas. Como Aguado (2003:1) refere:

“La Pedagogia Intercultural situa las variables culturales en el centro de
toda reflexion sobre la educacion. Asume un enfoque diferencial que cues-
tiona visiones restrictivas y marginalizadoras en la definicion de grupos e
individuos en funcion de sus caracteristicas culturales. Se propone ayudar
a “deconstruir” las visiones esencialistas de la identidad y de la cultura, a
luchar contra la “etnizacion” forzada del outro que lleva a encerrarle en

una vison caricaturesca’.

Para os educadores, a interculturalidade pode ser vista
como um modo do grupo social ver ¢ interagir com a
realidade. Este pode promover a interculturalidade de
modo a que o grupo possa compreender a realidade e ter
diferentes pontos de vista sobre a mesma, como por
exemplo, procurar promover a opinido individual de
cada um fazendo com que estes nio se deixem influen-
ciar pelas opinides que os outros tém acerca das mino-
rias ¢tnicas. Esta influéncia exercida sobre as criancas
parte normalmente dos colegas, que por sua vez estao

influenciados pelos seus pais que representam as crian-
cas de minorias étnicas como sendo problematicas, (cf.
Nicolau, 2004).

A interculturalidade torna-se mais importante na medida
em que esta nio se resume a relagio entre culturas. Esta
refere-se a relagio entre pessoas de diferentes culturas.
Isto acontece porque cada pessoa contribui para a criacao
da cultura, que ndo existe por si so, pois as culturas sdo
saberes de grupos historicos, dos quais jamais podem ser
separadas (Fleuri, 2001:53), daf que possamos dizer que
os Educadores devem dar atencio a cultura de cada um.
Contudo, deve-se também dar especial atencio a relacio
que ¢ estabelecida entre as pessoas. Esta relagio entre as
pessoas de diferentes etnias, fomenta, assim, o cresci-
mento do sujeito em relagio ao conhecimento do mundo,
uma vez que este estd em contacto com culturas que tém
valores, costumes e crencas diferentes da sua cultura.
Esta interac¢do cultural pode levar a “[...] uma oportuni-
dade de crescimento da cultura pessoal de cada um,
assim como de mudanca das relacdes sociais, na pers-
pectiva de mudar tudo aquilo que impede a constru¢do
de uma sociedade mais livre, mais justa e mais solidaria”
(Nanni, 1998:55).

Para que isto aconteca ¢ preciso que surjam pelo menos
trés mudangas no sistema educativo. Desta forma, a pri-
meira mudanga refere-se a realizacio do principio da
igualdade de oportunidades, ou seja que as pessoas ndo
sejam tratadas de modo desigual s6 pelo simples facto de
pertencerem a uma outra cultura. A segunda mudanca
esta relacionada com a reelaboraco do material didac-
tico, ou seja, acabar com o caracter monocultural dos
recursos que mobilizamos para educar (cf. Nanni,
1998:51-55). Por ultimo, tem que se fazer sentir uma
mudanca ao nivel da formacio e requalificacdo dos edu-
cadores, isto ¢, pretende-se alterar a forma como os edu-
cadores tém vindo a actuar até agora: ”(...) o que estd em
jogo na formagio dos educadores ¢ a superacio da pers-
pectiva monocultural e etnocéntrica que configura os



modos tradicionais e consolidados a educar, a mentali-
dade pessoal, os modos de se relacionar com os outros,
de actuar nas situacdes concretas” (Nanni, 1998:51-55).
Podemos referir ainda que, uma vez que ha uma interaccao
entre as pessoas e as culturas, os educadores podem traba-
lhar no sentido de promover os valores, costumes, crengas
das outras culturas, promovendo ainda o desenvolvimento
cultural das criancas e até mesmo da sociedade.

Para além disto, pode-se ainda proporcionar as criancas
instrumentos que mostrem as diferentes realidades
socioculturais, incentivando-os assim a combater o pre-
conceito e esteredtipo para que estas tenham uma ati-
tude mais positiva face as minorias étnicas (cf. Nicolau,
2004). Centremos, agora, a nossa atengio no processo
de construcdo de representacdes por parte da crianga.

Representacoes culturais das criancas

A infancia ¢ uma etapa de introducio da crianca na vida
social. Assim sendo, o grupo que a rodeia, a familia e todo
o meio envolvente s3o para ela o real e 0 motor que confi-
gura os seus comportamentos. Estando o real interiorizado
na mente da crianca, esta comeca a fazer a distingdo entre
o real e o imaginario

O imaginario pode ser definido como tudo aquilo que a
crianca capta do real, alvo das suas proprias construcoes
e modificacdes, ou seja, a forma como ela projecta o real,
de acordo com os préprios desejos ¢ receios, ou seja, o
imaginario é o trajecto no qual a representacio do
objecto se deixa assimilar e modelar pelos imperativos
sociais do sujeito (cf. Virel, 1977). Podemos, ento, refe-
rir que o imaginario ¢ a forma que a crianca encontra
para fazer a jun¢do do emotivo ao real, ajudando-a na
sua propria adaptacio ao meio.

Na perspectiva de Ribot (1900), a imaginacio surge
como fungio psicoldgica, sendo esta associada a proces-

sos afectivos (desejos e emocdes) de forma andloga e
metaforica. As motivacoes da imaginacio encontram-se
na “necessidade irresistivel que o homem sente de reflec-
tir e reproduzir a sua natureza no mundo”: por um lado,
temos o imaginario ¢ a forma como eu o expresso no
desenrolar do quotidiano, através de accdes, atitudes e
mesmo em pensamentos que ddo origem a certos com-
portamentos; por outro lado, temos o proprio conheci-
mento objectivo que faz parte do real.

Concluindo, pode-se mesmo dizer que o imaginario se
revela através das atitudes e comportamentos, manifes-
tando as representagoes aparentemente inconscientes de
um dado sujeito face ao real. Convém agora reflectirmos
acerca do conceito de representacio, que pode ser defi-
nido como um mecanismo psicossociologico de grande
importancia, pois funciona como instrumento de per-
cepcao, socializacio e mesmo de comunicacdo. A repre-
sentagao, proveniente do nosso imaginario, contribui para
as relagdes que cada individuo estabelece com as diversas
etnias, paises, povos ou grupos.

As representagdes, como construgdes interpessoais, nao
podem ser consideradas objectos isolados e estaveis, pois
manifestam-se e podem transformar-se ao longo da inte-
raccao entre diversos grupos socio-culturais: “les repré-
sentations, (...) émergent se manifestent et peuvent se
transformer au cours des interactions dans des dialogues
qui les révelent” (Vasseur, 2001: 135).

Neste sentido, pode-se falar em pré-representacdes, ou
seja, ideias ja formadas e inalteraveis, e co-representa-
coes (cf. Gajo, 2000), ideias estas que vio mudando
com as novas aprendizagens e com a comunicacio e
interaccdo com os outros. A auto-representacio de cada
individuo, ao nivel da linguagem, da cultura e da socie-
dade ¢ muito importante na comunicacio com indivi-
duos de outros grupos, pois ¢ através desta interaccio,
que 0s outros constroem as suas representacdes (cf.
Cruz & Melo, 2004).
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Metodologias de andlise das
representacdes das criancas

Para se observar o tipo de representagdes que as criancas
tém, de modo a perceber qual a aceitagio da diversidade,
poderdo ser usadas diversas técnicas de recolha de
dados, entre outras os inquéritos, as entrevistas, a analise
conversacional e a analise de desenhos.

Uma das técnisas usadas ¢ a observacio de interacces,
ou seja, situagdes conversacionais, nas quais se faz sentir
um posicionamento dos individuos face tanto ao topico
conversacional, como a cultura e/ou lingua do Outro.
Numa perspectiva Sociolinguistica, esta construcao dia-
l6gica de representagdes ¢ resultado de tensdes constan-
tes entre pré-representacdes e co-representacoes. A isto
chamamos de imaginario dialdgico, que ¢ marcado pelo
conjunto de ideias que cada individuo tem manifes-
tando-se de forma espontanea e intuitiva na relagao com
o Outro, ja que ambos vio influenciar, construir e
reconstruir as suas representacoes iniciais ¢ assim desen-
volver a sua forma propria de olhar o mundo e todo o
meio envolvente.

Assim, a crianga, na rela¢io activa com o meio envolvente,
atribui significagdes as suas descobertas e ¢ nas suas inte-
raccdes com o Outro que vai comunicando e desenvol-
vendo a sua personalidade. Deste modo, a representagio é
encarada hoje como mediador entre as interac¢des do psi-
quico e social no desenvolvimento da crianca.

S3o varios os autores que se debrucam sobre o papel da
representa¢ao na interac¢ao da crianca com o meio,
entre eles encontra-se Pierre Tap (citado por Chombart
de Lauwe, et al., 1989:324), autor contemporaneo, que
defende que as representacoes intervém desde muito
cedo no desenvolvimento da crianca, referindo ainda
que “a especificidade dos fendmenos psiquicos esta cen-
trada na interioridade, logo, a representacio define o
dentro da experiéncia” (Widlocher, citado por Chom-
bart de Lauwe, et al.,, 1989:325).

Outra das formas de analise das representacdes das
criangas face ao Outro ¢ o desenho infantil, que ¢ uma
metodologia mais ligada a Psicologia social. A crianca, ao
ser confrontada com as informacdes provenientes do
meio, forma uma imagem mental que “n'est pas la récep-
tion et la perception (...), mais la trace mnémonique qui
subsiste et I'intériorisation des représentations offertes
par les adultes” (Chombart de Lauwe, 1986:107). Desta
forma, o desenho infantil ¢ bastante relevante nesta
investigacio pois “longe de constituir meio de expressao
original ndo passa de uma escrita que repete um aconte-
cimento que ja I se encontra” (F.Olivier, 1974, citado
por Bruno Duborgel 1992:179), ilustrando e retratando
deste modo representacdes que as criancas tém, neste
caso em relacdo a diversidade cultural.

Vasseur (2001) propde dois tipos de metodologias para
proceder a andlise das representacdes das criancas em
desenho: a abordagem tematizada e a abordagem nio
tematizada. A abordagem tematizada privilegia o conteudo,
considerando os desenhos e os seus aspectos expressivos
como um valor absoluto que permite explicar as compe-
téncias proprias, analisando as representacdes com a fina-
lidade de compreender o sistema de organiza¢io do mundo
representativo das criancas, influenciado pelos conheci-
mentos escolares ou as suas experiéncias familiares e
sociais. O tipo de abordagem ndo tematizada tem objectivos um
pouco diferentes, estando patente o interesse pela hetero-
geneidade e complexidade das interaccdes, ou seja: centra-
-se nos efeitos dos desenhos que as criangas produzem,
procura perceber a natureza dinamica das representacdes e
tem em vista a esquematizaciao de actividades educativas
destinadas a favorecer um trabalho de reconstrucio destas
mesmas imagens.

Ao analisar-se desenhos de criancas compreende-se as
percepgoes que as criangas tém de estatutos e funcdes do
Outro. Para além disso, as imagens problematizam e dao
a observar ndo apenas a relacdo entre as criangas estran-
geiras, mas também entre eles proprios e a sua propria



identidade, uma vez que as imagens dos outros sio cons-
titutivas dos nossos processos de identidade.

As imagens destinam-se ndo a inventar, a produzir, a
transformar e a criar, mas sim, a imitar, descrever e a
decalcar uma realidade relacionando sempre trés con-
ceitos: a observacdo, a realidade e a descri¢do. Desta forma,
sdo consideradas reproducdes daquilo que somos e do
mundo em que vivemos, tornando-se desta forma a sua
analise bastante importante, ja que, através destas, as
criancas irdo descrever atitudes e comportamentos que
poderdo traduzir o afastamento ou a proximidade entre
criancas de outras culturas, que poderdo mesmo resultar
em obstaculos a comunicacdo intercultural. Vejamos
quais sdo estas representacdes através dum estudo de
caso com criangas em ATL.

As representacoes culturais das criancas
em ATL: um estudo com criancas do

ATL de Santo Ildefonso

O estudo de caso que aqui expomos foi desenvolvido
com um grupo de criangas, de ambos os sexos e com ida-
des compreendidas entre os 8 e os 11 anos, que frequen-
tam o ATL de Santo Ildefonso. A pertinéncia da escolha
desta instituicdo deveu-se ao facto de ser notoria a exis-
téncia de uma diversidade de culturas, ja que temos pre-
sentes criangas de nacionalidades portuguesa, brasileira,
indiana e cabo-verdiana. Para além do referido anterior-
mente, também tivemos o conhecimento prévio da
anterior implementa¢io de um projecto de intervengao,
por Educadores Sociais, nesta mesma drea, sendo este
muito bem aceite pelos educadores, pelos familiares e
principalmente pelas criancas. Desta forma, ndo houve
qualquer obstaculo a realizacio desta investigacao.

Posto isto, através do desenho procuramos inventariar as
representacdes culturais existentes ao nivel individual,

fazendo assim uma pequena reflexdo sobre as caracteris-

ticas evidenciadas pelas criangas no que respeita as cul-

tura(s) brasileira(s), indiana(s) e africana(s), ou seja,

centramos a nossa aten¢do na abordagem tematizada de

Vasseur (2001). Desta forma, pedimos ao grupo de

criancas que elaborassem um desenho individual tendo

em conta as seguintes instrugoes:

1. Faz um desenho onde nos mostres como vive o povo
de Africa;

2. Imagina que vais ao Brasil. Faz um desenho sobre
aquilo que tu pensas que vais encontrar;

3. Pensa que és um menino indiano e faz um desenho.

Ap0s a elaboragdo dos mesmos, detectamos logo a par-
tida algumas representacdes por parte das criangas.
Seleccionamos aqui trés ilustragdes que nos parecem
interessantes do ponto de vista de analise.
Relativamente a ilustragdo 1, verificamos que o desenho
aqui retratado coloca em evidéncia algumas representa-
¢oes sobre o povo africano, que talvez sejam fruto de
imagens televisivas, desenhos animados ou entdo histo-
rias ouvidas pela crianga, que influenciam a maneira
cOmo véem 0s outros.
Parece-nos que esta crianga faz uma associacio do povo
africano a tribos, desconhecendo as semelhangas entre eles
e nos. O seu desenho € bas-
tante claro e coloca em evi-
@ déncia a sobrevivéncia do
\ povo através da caca de ani-
mais, utilizando objectos sim-
ples, nada inovadores para a
¢época na qual vivemos, como a
langa com cabo ¢ ponta afiada.

llustracdo 1: Desenho de uma crianca com
11 anos sobre 0 modo como vive 0 povo
africano

,i
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Também no que se refere as roupas utilizadas, parece-nos
que a crianca representa Africa como um local com tem-
peraturas elevadas e, desta forma, para ela o ser humano
usa apenas uma tanga e nio usa qualquer tipo de calcado.
O facto de a crianca ter desenhado o cabelo curto e
encaracolado ndo ¢ algo admiravel pois o cabelo grisalho,
tipo “carapinha”, ¢ uma das caracteristicas generalizadas
e estereotipadas do povo africano pelo povo portugués.
E de real¢ar também a auséncia de cor no desenho, fac-
tor que nos da a entendere que ha alguma alienacio por
parte da crianga para com a cultura africana.

No que se refere as representagdes culturais do Brasil, estas
também sdo estereotipadas, como percebemos pela ilustra-
¢do 2. Em relagio a este desenho, podemos dizer que a
crianca possivelmente imagina o Brasil como um local
onde predomina o sol, o calor e a praia. Pensamos que
estas representagoes sejam fruto das telenovelas e ima-
gens transmitidas pela televisio ou mesmo influéncia de
revistas que divulguem o que o pais tem de atractivo para
desenvolver o turismo. Por este motivo, talvez seja justi-
ficada a tendéncia desta crianca para direccionar unica-
mente o Brasil para a praia e para o clima tropical.

e e

llustracao 2: Desenho de uma crianca com 9 anos sobre aquilo que pensa que Vai
encontrar no Brasil

llustracdo 3: Desenho de uma crianca com 9 anos sobre aquilo que pensa que vai
encontrar no Brasil

Contudo, na ilustragdo 3, temos outro tipo de percep-
¢coes, pois detectamos uma mudanga nas representacdes
que as criangas tém em relacdo ao Brasil. Nesta ilustra-
¢ao, a crianca ja demonstra um maior interesse pela flo-
resta, destacando a Amazonia para demonstrar aquilo
que pensava que poderia encontrar no Brasil, colocando
em evidéncia uma grande extensao de verdura e grandes
montes com passaros a voar. O facto da crianca ndo ter
representado a praia, ndo foi percepcionado por nos
como uma falta de conhecimento, mas sim o despertar
de interesses pelo outro lado do Brasil, tendo gosto em
nos revelar o que sabe para além daquilo que é constan-
temente falado acerca do pafs.

Quanto a ultima questdo, as criancas desenharam um
menino indiano representando-o como uma crianca de
pele vermelha, uma vez que os contornos do corpo
foram feitos a vermelho, ou talvez as cores utilizadas
queiram demonstrar a vivacidade da vida dos meninos
indianos, a alegria deste povo (ilustracio 4). O contraste
das cores utilizadas, vermelho e cor-de-rosa, também
nos podem induzir para uma ligagio com o Oriente,
com o uso de cores fortes. Contudo, podemos pensar
que a crianca confunde o conceito de indiano com indio.



O desenho efectuado nio foi realizado com nenhum
contexto especifico, visto que, como podemos analisar, a
crianca indiana esta sozinha. Esta atitude por parte de
desenhador pode demonstrar um desconhecimento do
meio ou a ideia de que estes vivem um pouco afastados
do nosso meio social (considerado talvez pela crianca
mais desenvolvido em comparacio com a India).

llustracdo 4: Desenho de uma crianca com 9 anos sobre aquilo que pensa sobre
0s meninos indianos

Tendo analisado estas ilustracdes, estamos em condi¢oes
de fazer o balanco deste estudo, realcando o papel do
educador social perante estas imagens estereotipadas
do Outro.

Consideracoes finais

Vimos aqui que a educacio intercultural pode ser
entendida como um processo multidimensional, de
interac¢do entre sujeitos de identidades culturais dife-
rentes, que, através do encontro intercultural, vivem
uma experiéncia profunda e complexa de conflito/aco-
lhimento.

Concluimos, entdo, que a educa¢io intercultural ultra-
~passa a educa¢do multicultural na medida em que reco-
nhece o valor de cada cultura e “[...] corresponde a uma
politica, a uma pedagogia, a uma atitude, a uma constru-
a0 a edificar para uma escola mais democratica e para
uma sociedade da nio uniformizacio do cidaddo como
moeda tnica (..)” (Vieira, 1995:145).

Desta forma, cabe ao Educador Social organizar e gerir
um processo que promova o desenvolvimento de compe-
téncias interculturais nas criancas, procurando: refor¢ar o
valor da diversidade cultural; eliminar os preconceitos e a
discriminagdo face aos grupos minoritarios; favorecer a
igualdade de oportunidades e de justica social para todos;
valorizar as caracteristicas do grupo de pertenca de todas
as criancas (normas de convivéncia, relagdes entre os
membros, costumes, valores, lingua, religido, etc.); criar
actividades de grupo, baseadas num comportamento
construtivo, responsavel e solidario; promover o inter-
cambio com alunos/jovens de outras comunidades, cul-
turas, religioes, etnias ou pafses, nomeadamente dos
pafses europeus, que possibilite o conhecimento reci-
proco da respectiva historia e patriménio histérico-cul-
tural e linguistico; e, por dltimo, desenvolver o espirito
critico das criangas relativamente as injustigas sociais.
Sendo assim, é importante perceber de que forma as
criancas representam o Outro, procurando sempre eli-
minar as representacoes discriminatorias e estereotipa-
das e cultivando as representacdes que favorecem o
relacionamento e comunicagio com o outro.

Esta formaciao do Educador Social visa o desenvolvi-
mento constante de uma atitude de investigacio que
leva a aquisicio de diferentes contetidos e também a
aquisi¢ao de um conhecimento e de praticas de métodos
de pesquisa, baseados na investiga¢ao-ac¢ao, uma vez
que esta favorece o desenvolvimento do Educador ao
nivel da interrogacio e da analise critica face a realidade,
mas também a nivel da intervencio face aos problemas
que vao surgindo na realidade em que este se insere.

41



42

Referéncias Bibliograficas

AGUADO., T. (2003) Pedagogia Intercultural, Madrid: McGraw Hill.

CRUZ, M. & Melo, S. (no prelo). Being an Intercultural Cibercommunicator: the role
of dialogic imaginary about languages and cultures in the development of online mobility,
IALIC 2004.

DE LAUWE, C. et al. (1986). Liens entre les représentations véhiculées sur
I'enfant et les représentations intériorisées par les enfants, Textes de Base en Psy-
chologie, Paris: Delachaux & Niestlé.

DE LAUWE, C. et al. (1989). La représentation sociale dans le domaine de
l'enfance, in Jodelet, D. Les Représentations sociales, Paris: PUF.

DEMETRIO, D. (1994). Educare al confronto interetnico. Animazione
Sociale, Dicembre, p. 81-82.

DUBORGEL. B. (1992). Imagindrio e Pedagogia, Lisboa: Instituto Piaget.
FLEURI, R. (1998). Desafios a Educagio Intercultural no Brasil, Educagdo,
Sociedade ¢7 Culturas, 16, Porto: Edicoes Afrontamento.

GAJO. M. (2000). Disponibilité sociale des représentations: approche lin-
guistique, Tranel, 32, Neuchatel: Université de Neuchatel, pp. 39-53.
NANNI, A. (1998). La educazione interculturale oggi in Italia, Brescia: EMT.
NICOLAU, L. (2004). Consideracdes acerca da Interculturalidade nas
escolas, http://www.educare.pt/artigo_novo.asp>fich=ESP_20040308_367.
(disponivel na Internet em 23 de Janeiro de 2005).

RIBOT, T. (1900). Essai sur limagination créatrice. Paris: Alcan.

SOUTA, L. (1995). Multiculturalidade e Educacdo, Porto: Profedices.
UNESCO (1978). Declaragio sobre a Raca e os Preconceitos Raciais, Paris.
VASSEUR, M.-T. (2001). Places discursives, imaginaire dialogique et
apprentissage de la langue, in Moore, D. Les représentations des langues et de leur
apprentissage : références, modeles, données er méthodes, Paris: Didier.

VIEIRA, R. (1995). Mentalidades, Escola e Pedagogia Intercultural, Educa-
¢do, Sociedade e Culturas, 4, Porto: Edi¢oes Afrontamento.

VIREL, A. (1977). Vocabulaire des psychothérapies, Paris: Fayard.



