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' Articuﬂ&gﬁ@ Entre o Jardim
“de Infancia e o 10 Ciclo

do Ensino Bésico
(um estudo comparativo) -

Maria Emilia Nabuco®
Maria Mig{uehn& Lobo®*

| - INTRODUCAO

A articulacio entre o jardim de infincia e a escola do 1° ciclo do ensino basico
utac 1 ]

-foi recomendada desde os primeiros trabalhos da Comissdo de Educacio do -

Conselho da Europa. Ji na 6° Conferé&ncia dos Ministros Europeus de Educaciio ém

-1969, prelidio do primeiro Simpdsio de Veneza de 1971, foi definido o cjuadi‘o dos

trabalhos a discutir nos simposios posteriores e foi erwiado um guestionario & todos
os estados membros, cujos resultados revelaram quie cerca de metade dos paises
reconhecia oficiaimente a existéncia de problemas de articulacdo entre os dois
sectores de ensino. Os principais pontos de divergéncia encontrados diziam respeito
i organizacio e administracio das instituigbes, a formz_ig:a‘io dos profissionais, a
carreira docente, aos métodos pedagégicos e aos programas.

Pos Siﬁpésios de Versailles (1975) e_‘Boumemoui;.h (1977) sairam mwﬁendagﬁes
para todos 65 ‘estados membros do -MC'onseIhg’) da Europa tais coma:

“. Organizar a escolaridade, nomeadamente, o ltimo ano da educagio pré-

~escolar e o primeiro ano do ensino primaric com o maximo de flexibilidade;

. favorecer, na medida do possivel,a ir;dividuaiizagio de certos tipos de aquisigbes,

adaptando e doseando as progressies de forma a evitar os atrasos e eliminar as

repeténcias;

- estar atente ao que complementa a educacio pré-escolar e o ensinc basico
para que seja compreendido por todos a todos os niveis, para que a continuidade
entre os dois sectores seja assegurada o methor possivel” (CCC,1988, p.24).

‘. Definir o curricule de educagio pré-escolar e o do ensino primério como um

todo continuo, partindo das aprendizagens elementares que, posteriormente, se

organizam em disciplinas;

-estudar diversos métodos e estratégias que facilitem a continuidade dos

programas” (CCC,1981, p.28.).

- * Professora da Escola Superior de Educagio de Lisbua.

** Coordenadora do Nicleo de Educacdo Pré-Escofar do Departamento de Educagdc Bdsica.
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Para que todas estas resolu¢Bes possam ser levadas a pratica € necessario,
segundo-Richards (1981), que os professores dos diferentes niveis de ensino trabalhem

juntos e pensem em conjunto o planeamento a longo prazo. No entanto, ha grandes

diferengas na filosofia com que se tem vindo a encarar o pré-escolar e o ensino

basico. No pré-escoiar, normalmente, 0 acento ténico é posto no desenvolvimento
emocional da crianca através do jogo e das actividades criativas. No ensino bisico,
o acento ténico é posto na aquisicio de compet@ncias a nivel de leitura, escrita,
matematica e ciéncias. O caracter especifico de promeocgio do -desgnvolvimento da
crianca na educaciio pré-escolar levou a uma atitude critica por parte dos educadores,

nem sempre justa, sobre as atitudes dos professores do |° ciclo considerando-os

tradicionais e conservadores nas suas praticas pgdagégicas,enquahto os professores, .

por seu lado, criticam os educadores considerando as praticas do jardim de infancia
como indisciplinadas, caracterizande o curriculo como sendo 36 brincadeira. Os
casos de efectiva colaboracdo entre os docentes dos dois ﬁiveis ainda se poderr;
considerar como excepgdes. No entanto, ja é frequente encontrar colaboracio em
determinadas actividades, tais como passeios ou festas realizada.s em conjunto,

geralmente sem reflexiio e sem avaliacio.

Cem o objective de estudar a continuidade entre os niveis de ensino anteriormente

mencionados t&m sido realizados trabalhos de investigagio dos quais se destacam
apenas alguns. Barret (1986) realizou um estudo em 34 escolas inglesas, encéntrémdo
diferencas entre o pré-escolar e.o ensino basico no que diz respeito a possibilidade
de escolha dé actividades. Constatou que os professores de ambos os niveis de
ensino tinham necessidade de clarificar ideias acerca do jogo & do trabalho.
Apercebeu-se que os professores néo tinham ideias claras acerca do que as criangas
sabiam quan&o entravam nz escola, nem eram capazes de se aperceBer das
diferent;a;s individuais de cada crianca.
Em 1988 Tizard, Blatchford, Burke, Farquhar e Plewis rea[izaram uin estudo em
33 escolas do ensino bdsico da cidade de Londres, v:ariﬁcando que nesse nivel de
- ensino existia a tendéncia para a diminuigdo do tempo dedicado ac jogo, enquanto
o dedicado 4 matematica e linguagem aumentava, podendo perfazer um total de
dois ﬁercos do tempo lectivo. Observaram que 21% do tempo era dedicado a
trabalhos criativos e 3% dedicado ao jogo, e que a interacgdo com o |;rofessor

diminuia ao longo dos trés primeiros anos do ensino basico. As criangas raramente

foram observadas a trabalhar em conjunto, em pares ou em pequenos grupos.

Constataram ainda que no primeiro ano do ensino basico se privilegiava a relacio
professor aluno e nio tanto a relagiio das criangas entre si. O progresso na leitura
e escrita estava relacionado com o aumento de conhecimento que os pais tinham

dos pfogramas e do contacte que tinham com a escela.
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© estudo realizado por Rodrigues (1992) com os alunos dos cursos de formagio
de educadores de infincia e de professores do primeiro ciclo da Escola Superior
de Educacio de Santarém concluiu que apesar de ndo haver diferencas no estatuto

profissional dos docentes e na sua formacio inicial, existe um fosso entre os dois

tipos de profissionais, entre as suas priticas € as vivéncias das criangas em cada’

nivel. Que as representacdes dos educadores sdo de uma escola basica conservadora

¢ tradicionalmente centrada na aquisi¢io de conhecimentos, em oposicdo a uma-

imagem de escola aberta e irovadora, trabalhandd em estreita fligacio com as
familias, o meio e o jardim de infancia. Conclui também que é necessirio agir ao
nivel da formacgdo inicial e continua dos docentes.

Qutro estudo efectuado ém- Port:',ugal'por Martins e Camilo (1994), teve como
principal objectivo, ensaiar com criancas e técnicos dos dois niveis de ensino,
estrafégias facilitadoras da articulafg:iio entre o jardim de infincia e o primeiro afio
do ensino basico. O estudo foi efectuado em escolas com os dois niveis de ensino
e com educadores e professores que ndo tinham experiéncia de trabalho em
comum. Os profissionais entrevistados, apés terem sido Iang:adés as estratégias,

referem que € importante a articulacido entre os dois niveis de ensino, que é

" importante a troca de experi&ncias entre os profissionais, que é bom haver visitas

miituas as salas de aulas e que é importante a implicacio dos encarregados de

educacio no processo educativo.

2 - METODO

.

Com o objectivo de saber se existem descontinuidades no processo educativo

das criancas entre os dois niveis de ensino, o jardim de infancia e o primeiro ciclo

do ensino basico, foram realizados dois estudos: Nabuco (1990) e Lobo (1996) que

de seguida se descrevem e comparar. o] primeire (Nabuco, 1990} foi realizado em

trés escolas da periferia da cidade de Londres. Cada uma das trés escolas pbssui_a

ensino basico e ainda uma sala de jardim de infdncia em anexo. Eram escolas ~.

construidas entre 1815/1877 e com populacio compreendida entre 202/329 criancas.
Foram observadas 22 criangas (1| meninas e 1| meninos). As criancas no inicio
do estudo tinham idades compreendidas entre 4 anos é 7 meses e 4 anos e 10
meses. As criangas, no Reino Unido, realizam a sua passagem para o basico
imediatamente ap6s terem completado os cinco anos de idade. O método utilizado
para a pesquisa foi o métod;» de observacio na sua variante de “amostra no tempo”.
Foi _constru-ida uma gretha de andlise, testando-se em estude piloto o namero de
horas considerado suficiente. A concordincia éntr‘e os juizes revelou um valor de
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0.90 com o coeficiente “Pi” deé Scott. A gretha de anilise para a observacio por




pericdos de 10 minutos, com registos de comportamentos dominantes em intervalos

de 10 segundos, foi construida pela autora do estudo, com base na gretha de analise

de FIa_ndres (1970). Os items fundamentais da observacio constam da grelha de

. observacdo (Figura |). Cada crianga foi observada 6 vezes ao longo das altimas -

sernanas de permanéncia no jardim de infincia, e 6 vezes ao longo das trés primeiras

semanas de frequéncia do ensino basico, perfazendo um total de 2 horas de

cbservacdo por cada crianca. As observacdes foram feitas de modo a cobrir todas

as horas do dia e tddas. as actividades. Foram entrevi.stados os educadores, os
professores, assim t;_omo as directores das .respectivas institluiAt;ﬁes.

" O segundo estudo (Lobo, 1996) foi uma réplica do estudo realizado por Nabuco
(1990). O estudo foi realizado com 20 criancas (10 meninos e 10 meninas) a
frequentarem 4 escolas, 2 da cidade é 2da periferia de Lisboa. Os edificios das trés
escolas foram construidos respectivamente hi 6, 12'e 160 anos. As criangas eram
un';'ano mais velhas do que as criangas inglesas, tinham no inicio do trabalho
respectivamer“te entre os 5 2anos e 6 meses e § anos e 10 meses, visto que a transicio
se faz um ano mais cedo em Ingiaterra do que em Portugal. Os précedimentos

para a observacio e o tempo e grelha de observacio foram exactamente os mesmos

que os usados ne estudo de Nabuco (1990).
3 - RESULTADOS

Os dados recolhidos foram tratados estatisticamente por analise de interacgdes
e analise de varidncia. Os_- resultados do primeiro estudo (Nabuco, 1990) revelaram
que, apos a fransigio houve mudancas n§ comportamento das criangas emn |0
categorias das | 7 observadas. No entanto, metade das criancas revelaram mudancas
significativas no seu comportamento em 6: ‘““trabalhar sozinho”, “brincar sozinho”,
“n3o estd a prestar atencio ou esta a portar-se mal”, “ouvir o professor e aceitar
as suas ideias”, “brincar ou conversar com outra(s) crianga(s)" e “siléncio”. Os

resultados do segunde estudo {Lobo, | 996} revelaram que, apés a tr'a.nsit;ﬁd houve

mudancas no cdn'iportamento das criancas em ? categorias: “trabalhar sozinho”,

" is

“brincar sozinho”, “muda de actividades”, “ouve o 'proféssdr e aceita as suas
ideias”, ;‘trabalha com as outras criancas”, “brinca com as outras criangas”, “ouve

. as- oufras criancas”, “olha e observa as outras c'rilangas;’ e “siléncio”.
Gbservam-se semelhangas de resuttados em cinco categoﬁas: “brinca sozinha”,
“muda de acﬁvidades“, ‘_‘ouve]aceita-o que o professor diz"-, “jogalfala com as
outras crian;as”- e “olha e cbserva as outras criangas”. Nas categorias “brinca
sozinho”, “brinca com as outras criancas™e “ouvelaceita o que o professor diz”,

em ambos os estudos verifica-se (Figuras 2 a 7) que o conjunto das criancas teve
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mais oportunidade de brincar sozinha, brincar com as outras criangas e cuvirfaceitar

o que o professor diz no Jardim de Infincia do que na escola do ensino bisico,

sendo significativas as diferencas entres os dois niveis de ensino (p<0.05). No entanto,

ndo existem diferencas significativas entre sexos.

Ja no que respeita as i:ategorias “olha e observa as outras criancas” e “muda
de actividades” quer no estudo de Nabuco (1990), quer no de Lobo (1996), verifica-
-se; que o conjunto das crianga; teve rﬁais oportunidade de clhar e observar as
outras criancas € mudar de actividades no jarc-iim‘de infancia do que na escola do
ensino basico, ndo sendo significativas as diferengas entres os dois niveis de ensino

nem significativas as diferencas entre sexos.

O estudo de Lobo (1996) revela (Figura 8) que as criancas trabalham mais tempo

sozinhas no basico do que no jardim de infincia, sendo as diferencas significativas
{p<0.05), nj'zio havendo porém diferencas sign_?ﬁcatifas entre sexos. A categeria
“trabalha com as cutras criancas” revela (Figura 9), neste estudo, que as c_riangas
dispSem de mais tempo para trabalhar com as outras criancas no jardim de infancia
do que no ensino basico sendo estas diferencas significativas (p<0.05), nio sendo
porém significativas as diferencas entre sexeos.

Lobo (1996) destaca ainda (Figura 10) que na ;:ategoria “ouve as outras criangas’,

as criangas dispuseram de mais tempo para ouvir as outras criangas ne jardim de

‘infincia do que no ensino basico e estas diferencas revelaram-se significativas

{p<0.05). A categoria “siléncio” diz respeito ao tempo de que as criancas dispunham
para temar a sﬁa pequena merenda a meio da manhi ou ao tempo de esperaf pela
professora para lhes dizer o que deveriam fazer. Pois bem, Lobo (1996) mostra

{Figura 11) _q'ue as crianc¢as gastavam mais tempo neste tipe de actividades no

ensino basico do que no jardim de infincia, com diferehgas significativas sob o '

ponto de vista estatistico (p<0.05), ndo havendo porém diferen;a.s: significativas

~ entre sexos.

Conclui-se portanto, que nas amostras estudadas, em Inglaterra por Nabuco

(1990) e em Portugal por Lobo (1996}, no que diz respeito a transicio entre o}

jardim de infincia e o primeiro ano do ensine basice, existermn descentinuidades no

brincar sozinho, no mudar de actividades, no ouvir o adiltc, no brincar com as cutras

criangas e no olhar e chservar as outras criangas. Em todas estas categorias notaram-
-se diferencas significativas, sendo o jardim de infincia .quem mais proporcienava
este tipo de actividades. _ -

Foi na amostra ponuéuesa {Lobe, [9%96) que as criancas evidenciaram trabalhar
mais tempo no ensino basico do que no jardim de infincia e ainda gastar mais
tempo a esperar pela professora. ﬁas ficou claro que as criangas trabalhal;am e

ouviram menos as outras criancas no ensine basico do que no jardim de infincia.




Nio se verificaram, nos dois estudos, diferencas significativas entre meninos e
meninas, para cada uma das categorias observadas,

Pela analise dos resultados nos dois estudos podemos concluir que existem
descontinuidades nas atitudes e comportamentos das criancas nos dois niveis de
ensino. Que fazer entfo para que se criem condi¢des favordveis a continuidade?
Em primeiro lugar que os educadore.s e professores contactem e se conhegam
criando estratégias de colaboragdo em projectos concretos de educacﬁo.AQue
ambos, ja desde a sua formacio inicial, tenham um conhecimento real dos objectivos
educacionais e comportamentais exigidos em cada um dos niveis de ensino e ainda
que os educadores informem os professores das aprendizagens das criangas e do

seu comportamento antes destas ingressarem no 1° ano de escolaridade.

E muito importante a colaboragiio dos pais. Watt e Flett (1985) ja tinham
chamado a atencfio para o facto dos pais serem os melhores facilitadores da
continuidade entre niveis de ensino, devendo, portanto, educadores e professores

solicitar a ajuda dos pais em periodos de transicio.
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Grelha de observagio
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FIGURA 2

Brinca sozinho ( Portugal )
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FIGURA 3
Brinca sozinho { Inélaterra }
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: FIGURA 4
Brinca com as outras criancas ( Portugal }
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FIGURA 5

Brinca com as outras criancas ( Inglaterra )
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FIGURA &

Ouve | Aceita o que o professor diz ('Portl.;gal )
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FIGURA Y

Quve / Aceita.o que o professor diz ( Inglaterra )
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FIGURA 8

Trabalha snziﬁha ( Portugal )
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FIGURA ¢

Trabalha com as outras criancas { Portugal )

FIGURA 10

Ouve as outras criancas ( Portugal )
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FIGURA Il

Silencio ( Portugai )
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