*Antonio Sergw Notas de Releztum
Socioldgica para a Educagao

Anténio Joaquim Esteves*

I. Ler alguns textos de Antonio Sérgio (1883-1969) com o intuito de extrair algumas
notas de sociologia da educaciio é o primeiro objectivo deste texto. Nao é - deveremos
prevenir desde ja - uma tarefa deslocada ou infundada, como pode parecer a primeira
vista, ainda que esforgada e exigente. .

Estudiosos de outras 4reas de saber, como a filosofia ou a histéria, j4 recontieceram
essa dimensao da obra sergiana. Basta registar o que um filésofo como Vasco de
Magathdes-Vilhena escreveu a seu respeito: “Pode aceitar-se ou recusar-se, em bloco,
ou com destringas, a doutrina filoséfico-socioldgica de Sérgio. Impossivel, porém, em
Portugal, |gnora la” (1975:10).

O que nesta qual i icacio acaba por ressaltar ndo é sé 2 com plexidade mas também

a hierarquizagao das principais facetas da obra sergiana: filoséfica antes do mais,

sociologica também. De resto, € 0 mesmo autor, V. Magalhdes-Vilhena , quem lhe da

_sentido ao resumir o itinerario biogrifico de Anténio Serg;o “Foram as dlficuldades
nacionais manifestadas a clarc pela prociamagao da Repdblica que o deswaram da
preocupagio inicial pela filosofia para a sociologia, a pedagogia, a economia, a histéria,
as teorias politicas™ (1975: EVS). _

Do campo da historia surge, por outro iado, a precisio temporal desta mudanca
de campo de trabalho: “E a partir da dissidéncia no seio da Renascenga Portuguesa,
sociedade proprietiria da revista “A Agufa”, que Anténio. Sérgio dirige a estrutura do
seu pensamento refolrmador no dominio sécio-pedagdgico, asse.nte na busca de uma
interpretacao sociologica da historia de Portugal. Sérgib, de resto, nAo esti sO nesse
esfor¢o, embora se avaﬁm,ge aos demais” (54, 1978: 96). | _ '

Em Conéideragées Historico-Pedagogicas (1915: 8), é o préprio Antdnio Sérgio
que afirma pfocurar, norﬁeadament’e, uma “pedagogia concreta de salvagdo piblica”
que fosse “deduzida da historia portuguesa e das necessidades portuguesas”. E,

atestando as'suas afinidades de pensamento e de preocupacdes politicas, esta o exérdio

desta publicacio, onde se refere o pensamento de Dewey: “o valor do ensino da

histéria reside no facto de que esta ciéncia pode ser um instrumento de anéﬁse das
condigc')es sociais presentes”.

Configura-se, desse modo, uma linha de rumo assente em duas forcas motrizes: o
Vconhecimento do passado e a analise do presente. Linha de rumo, essa, que haveria
de prolongar-se ao longo da sua vida, perseguindo o seu pensamento e a sua accio, e

- exprimir-se na temética escolhida para Antologia Sociologica. 1956-1957: “os
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problemas sociais”. Num momento em que a diferenciacdo entre problemas sociais e
problemas sociolégicos era ténue, ou nem sequer tinha lugar, aqueles incluem “factos
e testemunhos que me parece” - escrevia

Sérgio - “levarem a conclusdes favoraveis a certas ideias reformadoras que tenho
defendido nos meus escritos™. Anténio Sérgio se encarregara de apontar numa
formuiagao sintética, ja na ditadura salazarista, a “unidade orgnica de todos’ os

problemas da sociedade”, isto &, “as relagdes do pedagégico com o social” (1934: 6).

2. A organizacio do nosso percurso no sentido do objective anunciado impiica
que se tenham em conta alguns tragos caracteristicos da sua biografia intelectual e do
contexto politico e cultural em que esta foi vivida. -

Ora, do ponto de vista politico-ideolégico, para comegar, parece legitimo afirmar
que Sérgio, mau grado as origens familiares e a trajectérié de estudos, nio renunciava
a uma posicio de distanciamento e de autonomia face as clivagens dominantes da
época: “nem republicano nem monérquico” do mesmo mode que “nunca catdlico”
(Mediné e outros, 1988: 20). Fartithava uma concepcio de democracia utopista e
radical, onde se destacam as dimensoes econdmicas, sociais e culturais sobre a
expressio representativa e eleitoral. No seu pensar, “(...} ndo estio as bases da positiva
e verdadeira democracia nas instituicbes politicas e nas leis escritas, mas na estrutura

econdmica e na educacio correspondente: antes de se manifestar no Estado - reafirma

A, Sérgio - hao-de existir as condi¢ées da democracia na corporagio do trabalho, no

municipio e na familia” (1915: 45).

Assim sendo, é sensivel as imperfeicdes e pljeiljizos sociais e humanos quer do
liberalismo quer do socialismo estatista quer do corporativismo, e o seu horizonte
identifica-se com um “socialismo cooperatista” cormno expressic mais conseguida do
humanismo de que se reivindicava. -

Dois anos antes do derrube da |* Repiiblica, reforcando o sentido pritico e
substantive da democracia no guotidiano da sociedade, advertia com tanta crueza
como lucidez: “Enﬁuanto demorarmos {3 reforma agréu;ia), podera clamar-se
afoitamente que nao houve revolugio em Portugal, pois sernﬁ-o percebe que o nio
seja na organizacio do crédito, nem no regfme da propriedade (...). O essencial da
democracia nio € o Parlamento, nem a eleigio: é sim a democratizagio do érédito,
do trabalho, da higiene; da propriedade” (Sérgio, 1924: XOCKVI; 346).

Com Eduardo Lourenco (1978}, num provocador e polémico texto sobre A. Sérgio,
pode-se esbogar o perfil intelectual de Antonio Sérgio recorrendo a trés tragos apenas.
O primeiro corresponde a “forma mental”, que ﬁe traduz numa postura vincadamente

polémica da sua obra e da sua maneira de pensar. Nela se projecta, de resto, o que

* Cfr. Sérgio, Antonio { 1978: 4). De muito interesse para a localizagao cientifica da obra sergiana, assim como

de muiitos outros autores seus contemporénecs, sao as cbservagbes histérico-epistemolégicas de Armando

Castro “As Ciéncias Sociais & Humanas na Histéria da Modernizacio da Sociedade Portuguesa”™ (comunicagio’
feita 2 “Semana Sociolégica” da Universidade Autonoma de Lisbea (1992), nomeadamente a distingao entre

“reflexdes sobre o social” e “ciéndias sociais”. ’
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Sérgio entendia por critica: “(Esta palavra “eritica”, que horroriza a tantos, nada tem
com a mania de negar tudo e todos: € apenas sinénima de nio dogmatico, de nac
psitacista, de nao simplério; significa em suma um saber efective, e ndo sé aparente.
A consciéncia da complexidade e da dificuldade das cousas; o cepticismo activo; a
sinceridade connosco (base da sinceridade com as demais pessoas): eis o que se inclui
nessa palavra “crl’tica”(;.:)” (Sérgio, 1973: 10-11). '

O segundo traco usado para compor o perfil de Anténio Sérgio refere-se a “forma
literdria”, que é o ensaio. Nas suas obras avultam simultaneamente a agilidade da
divida metodica e o sentido da preméncia do seu exercicio face aos milltiplos e
mutantes objectos (histdricos, literarios, politicos, sociais e cientificos) que o solicitavam
no seu percurso de intelectual politicamente empenhado. No referido texto, Eduardo
Lourenco deécortina o que transcende, em A. Sérgio, esta forma literdria. Para além
de Vensaista, estd o que foi acima de tudo: um utdpico. Com efeito, “Se um ensaista &
um experimentador do possivel”, diz E. Lourengo, “Sérgio nio foi no pleno sentido
do termo um auténtico ensaista. De algum modo, o seu reino foi o do impossivel
que ele soﬁbe apresentar como o possivel, por essa passagem quase fatal que liga o
ser a0 dever ser” (1978: 188).

O tefceirp trago mobilizado para esbogar o perfil intelectual de A. Sérgio é de
natureza epistemoldégica e identifica-se com uma postura racicnalista. A heranca
cartesiana parece, a primeira vista, incontestvel, mas o prépn’é aceitou a désignagﬁo
de “idealismo critico” que Vasco de Magalhaes-Vilhena tinha proposto (1975: 178).
Com esta designagio, pretendia-se integrar trés componentes: a componente filoséfica,
encerrando a teoria geral do conhecimento e, nomeadamente, das ciéncias da natureza;
a componente histérica, incluinde a problematica relativa as ciéncias sociais; e, por
dltimo, a componente politica, englobando a perspectiva da pritica pedagogico-politica.
Acerca das consequéncias resultantes desta postura, a andlise de Vilhena é concludente:
“A ideia de que pém criar 2 democracia social concreta é necessario primeiro criar
“espiritos”, o pensamento de que a democracia social a séric se cria, ndo por fora, na
praga publica, mas de dentro - no interior das almas - pela cultura mental dos
individuos de élite, a cleresia do espirito (...), sio bem caracteristicas do idealismo
politico. Séo, afinal de contas, a outra face das suas teses idealistas. Isto é: em
epistemologia, a tese de que’o conhecimento ndo procede de fora; em ética, a tese de
que a personalidade ndo se constrdi de fora. Em ambos os casos - acrescenta Magathaes-
Vilhena - o principio fundamental do idealismo critico sergiano, essencialmente
activistico, a saber: que & inaceitivel toda teoria que ndo proclame bem altamente
n3o sb o carécter operatério do viver mental, mas a espontaneidade radical na
criagao do espirito, a iniciativa criadora da consciéncia e do intelecto, a sua efichcia
como forgas sociais” {1975: 103-104).

Por sua vez, em resposta a um pedido de esclarecimento acerca de um artigo




ag;arecido na revista Portucale, A. Sérgio aproveitou as piginas da revista Lusiada
(1952: 1) para.reafirmar trés enunciados da sua epistemologia racionalista: primeiro,
“ndo hd experiéncia propriamente dita - "na psique adulta e plenamente consciente”,
acrescentava depois - semn ideias”; segundo, “ndo h4 ideias separadas da experiéncia”;
terceiro, “as idefas {constituemn) o esqueleto da experiéncia”. E este pendor racionalista
que tanto alimentara o combate contra as quatro “ideias-sentimento” de “tradicio”,
“raga”, “saudade” e ‘-fgénio do aventurismo™ colocadas no centro do ideédrio de certas
correntes intelectuais do seu tempo (Sérgio, 1923) como permitira conceber a
actividade cientifica 2 imagem e semelhanca da actividade artistica. A ciéncia, com
efeito, “enquanto opiniio verdadeira fundada sobre a razz’i;)", € mais uma “livre criagio
de Forrnas” do que "observagio”, “experimentacio” ou “abstraccio”: “a ciéncia edifica-
se”, reafirma Sérgio, “ndo por abst_raégio a partir das percepcdes concretas, mas pela
livre criagdo de Formas, ou seja, relagdes inteligiveis: erige-se por operacées irntelectuais
criadoras (como as obras de arte” ([952: 2). Tal como, ilustrava ele, o conceito de

redondo “néo sai de uma abstraccio a partir de redondos mas da oposicio de redondos

a nao-redondos”.

3. As propostas de A. Sérgio cobram melhor clareza através da reconstituicio do

seu trabalho de leitura, comentério e critica das obras dos seus interlocutores. Muitos

530 os que, estrangeiros ou portugueses, Ihe serviram para elaborar o seu pensamento _

ou construir iniciativas de intervencio.

3.1. Ao associar a “educacio” e a “estrutura econémica” como bases da democracia,
A Sérgio da conta, no contexto portugués, do fio condutor de uma concepcio radi-
cal e Huminista da educacio. A proximidade da versio sergiana relativamente 3
versao inglesa, tal como esta é apresentada por B. Simen, historiador da educagao®,
é tdo eloquente quanto a sua inspir‘agéo no pensamento continental de expressio
francesa. '

Em primeiro lugar, destaca-se o “poder formativo da educagio”. Este assinala,
antes de mals, o ficto de a perfectibilidade do ser humano se cumprir por meios
estranhos a mecanismos inatos, e assenta na ideia de que as caracteristicas mentais
sdo formadas e desenvolvidas como resultado das inﬂu.;éncias das circunstﬁn'cias
externas. A congregacio destas circunstincias é tarefa da educacio. A excessiva
conﬁanéa que pode ser colocada nas “circunstincias externas” para promover o
desenvolvimento do ser humano sera, porém, atenuada por A. Sérgio no confronto

havido com a teoria de Rousseau (Rousseau, 1940).

* Para o enquadramento da educagio na filosofia Huminista, ofr. Simen, Brian, The Radical Tradition in Education
in Britgin, Londres, Lawrence & Wishart, Ltd, 1972, onde se retinem excertos de W. Godwin, Th. Paine,
Robert Owen, R. Carlile, Robert Dale Owen, W.Thompson, W, Lovett e W. Morris e, com refer@ncias mais
centradas no caso francés, cfr. Markert, Werner (org.), Teorias de educagéo do iluminismo, corceitos de trabalho
e do sujeito, Rio de faneiro, Tempo Brasieiro, |994, e, com a atencio voltada para um dos autores franceses
mais importantes, cfr. Kintzler, Catherine, Condorcet, Linstruction bublique et la naissance du citoyen, Paris,
Minerve, 1987.
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A tradigio radical britdnica inclui, através dos autores apresentados pelo referido
historiador da educacio, um outro ponto doutrindrio importante: “a totalidade das
influéncias sociais, incluindo as das instituicées politicas, sio e devem ser educativas”
{Simon, 1972: 13). Corta-se, desse modo, o curso livre 4 ideia de monopélio educativo
por parte da escola e, consequentemente, quer as desproporcionadas expe(';t'ativas
sobre as possibilidades da escola quer a expedita tend&ncia para atribuir em exclusivo
4 escola a origem dos males sociais. .

Por fim, vem a &nfase sobre o conhecimento cientifico. A cigncia aparece conme a
via suprema para a verdade e compreensio do universo, paré,a libertacio humana e
o progresso geral das sociedades. O universo, deixado 2 contemplacio, in\}estigagéo
& exploragio do ser humano, constitui o cendrio da transformacio da posicao que o
sef-humano nele ocupa segundo a visdo tradicional. Por isso, uma “educagio secu-

lar”, aliada a uma “moralidade secular”, se encarregard de realizar estes objectivos.

3.2. Diga-se, desde j4, que a importincia conferida 4 ciéncia pela tradi¢o radical
britnica ndo ganha a que Sérgio lhe atribuiu quer como filéséfo quer como pedagogo. '
Rapidamente se apercebeu de que, por mais importante que fosse a ciéncia para

dissipar as formas de dogmatismo que nio s& as formas de ignorincia, também ela

- poderia transformar-se no seu contrario, sobretudo se perdesse de vista o que €

essencial nzi ciéncia e o modo perverso como pode funcionar a instituigao escolar a
esse nivel.

Ora sobre o que é essencial na ciéncia para a obra sérgiana néd parece haver
dGvidas, tantas sao as vezes‘ e as formas como o enuncia ao longo da sua.obra. Num
dos textos n_ﬁais impbrtantes sobre esta questao, pode ler-se o seu pensamento: “O
mun'{:io das idéias, para os indiv_riduos cultos, € bern menos de certezas que de
problemas. O mais que podemos,.frequéntissimamente, é enunciar urﬁproblema em
mais claros termos: e como a solugio de qualguer problema suscita o aparecimento
de problemas nc;vos, a consciéncia da probleméfica & o que caracteriza o sabio. O

que mais vale divulgar ndo é pois a “ciéncia”, ndo sdo os conhedmentos, ndo 530 as

- doutrinas: o que mais vale divulgar é o espirito cientifico, que vem a ser o mesmio

quer o] esr:n’rito critico™ (Sérgio, 1973: 10).

Esta compreensio da cién¢ia, numa atitude de desprendimento relativo face aos
resultados da indagacio cientifica em beneficio da atitude critica, e apenas em beneficio
desta, nao esquece as mediagbes institucionais da escola. Num diagnéstico im'pl-acével
dos vicios da educagdo portuguesa, A. Sérgio tem a intuicio dos mecanismos anti-
criticos e, por isso, anti-cientfficos que enredam o funcionamento da instituicao escolar

em Portugal. Ao lado 'do “estadismo” e do “burocratismo”, aponta “a educaciio pefa

palavra e pelo livro, que cultiva a memoria e o palavrorio, e ndo a iniciativa, a perseveranca, ,

o dominio de nés mesmos e o dos instrumentos de trabalho” {1915: 51).




Cumprindo o seu propésito de tragar outros caminhos 3 pedagogia, Sérgio,
apresentando-se como “o mais modesto dos precursores de uma reforma da

pedagogia” (1923: 2}, ac mesmo tempo que castiga a postura de “crente” face aos

resultados da ciéncia, valoriza a pedagogia moderna que “ao compéndio que se decora”

_substitui a “expérimentagéof’ e “o estudo activo de livros de consulta” (I934: 27). E
ndo descura nem o.necessdrio processo de apropriacio dos conhecimentos legados
nem o estatuto que estes possuern: “Nao sdo nossas de facto as ideias que nés nes
limitamos a reafirmar, assim como o menino ::Ia catequese reafirma as palavras do
catecismo: sao nossas tao-sé as que nés pensamos, as que sabemos alcéngar por
caminhos nossos, ainda gue ja outros as tivesserﬁ dito e qué as houvéssemos tomado
dos seus escritos. Cumpre-nos sempre nao perdér de vista que as teorias d'e agora
sdo também tentativas - que sdo também hipéteseé - como todas as teorias que as

precederam” (| 973: 8).

3.3. Hauma problemética sergiana que carece de ser equacionada quer ao nivel do
qué hoje se denomina; de sociologia das ciéncias quer ao nivei da res;pectiva pedagogia,
isto &, quer ao nivel da construgde dos conhecimentos quer ao hivel da sua
com'unicagéo. | »

A “ciéncia pura” é considerada por este racionalista impenitente um “mitc” ou um

- “preconceito”, que j4 56 vive entre os professores, que ndo entre os filésofos , que .

nela deixaram de acreditar (Sérgio, 1916: 5). Apbs numerosas citacdes de cientistas e

filésofos e sem descortinar qualquer obstaculo lancado pelo seu racionalismo*®, A,

Sérgio sustenta peremptoriamente: “ A ciéncia 6riginou—se na actividade pratica, tem
por ‘objegto a actividade pratica, progride pelo impulso da actividade pratica” (Sérgio,
[916:17). Estes cambiantes de pragmaticismo, porventura bebidos directamente do

pensamento de J- Dewey, ndo deixam de fazer eco ao pensamento de G. Simmel

{l 987), um filosofo, ele préprio, neo-kantiano, sensivef a Antropologia sob o ponto -

de vista pragmatico (Kant, 1993). No seu estudo “Sobre algumas relagbes do
pensamenito tebrico com os interesses préilzicos”,' Simmel reflecte sobre 6 grau e a
maneira como “o nosso conhecimento se origina no nosso poder de querer e agir”,
depois dé, em estudo anie'rior, ter procurado “deduzir o conhecimento ﬁéérﬁco dg

acgao pratica e o conceito de “verdade” do conceito de utilidade evolutiva” (1987:

£2). Neste 'quadro de entendimento do desenvolvimento cientifico, A. Sérgio recorda,

entre outras coisas, que “em Portugal houve sabios quando precisimos de abrir

caminhos a fabricagio naval e a arte ndutica” (1916: 4).

*O pensaménto racionalista de Sérgio ég:omodou um pragmatisme racionalista. Opondo-se queraW. James,
tratado como “um dos filésofos mais amados dos sentimentais de Portugal” (Sérgio, 1923: 19), quer a Bergson, -

representante dum “espiritualismo intelectéfobo” (Sérgio, 1971: 154), Sérgio descobre & sublinha em Marx
das “Teses sobre Feuerbach” uma “teoria activista do conhecimento - uma doutrina instrumentalista sobre a
ideia - que o torna muitissimo merecedor do qualificativo de pragmatista mas que por isso mesmo o
incompatibiliza com o materialismes” (Rousseau, 1940:98). Em “Educacio e Filosofia”, por fim, nao sG se
serve do pragmatismo para combater um “intelectualismeo abstracte” como combate um “pragmatismo”
reduzido ao critério do “&xito material” (1971:153).

[
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Em Cartas de Problematica (n°2, 1952 b), haveria de responder a cartas

" anénimas, que individuos. “indignados e muito assustados” lhe escreveram, definindo-

se face ao marxismo: “eu sou marxista (ou quase que sou inteiramente marxista) no
que respeita 2 critica social-econémica; ndo o sou porém em metafisica, ndo o sou e

teoria-do-conhecimento” (1952: 8). No corpo da mesma carta, que, como as restantes,

_ era dirigida a “um grupo de jovens amigos, alunas e alunos da Faculdade de Ciéncias”,
A. Sérgio antecipa as dificuldades ou objecgbes que podem derivar, para um racionalista, '

da afirmiac3o da importingia da pratica no desenvolvimento da ciéncia. E numa feliz

sintese, enuncia a solugdo que pessoéimente the parece dar conta dessa aparente
contradigdo: “O fazer a afirmacao de que certas condigbes sociais podem ser um
incentivo a investigacao cientifica, por trazerem consigo a necessidade urgente de
resolver certos problemas de natureza técnica, de orientagﬁo moral {como eu fiz
tantas vezes) ndo contraria a ideiz da espontaneidade do iﬁtélecto: porque essas
condigoes sociais excitantes nio impdern nem sugerem as nogbes Vet:dadeiraé, que
os espiritos superiores tém de criar livremente, ‘para as submeterem depois a sangio
da Fisis, que rejeita as ideias que nao sao exactas. As condigoes sociais podem estimular

um fisico: ndo the déo, porém, as solugdes verdadeiras, que ele tem de inventar

pelo seu criador intelecto” (1952: 8).
Ora, tanto ou mais que na fase de construcdo da ciéncia, a vinculagio da ciénciaa
pratica é posta 4 prova na fase da sua transmissdo. Sobre este problema da transrnissio

‘de conhecimentos, ninguém estranharia que Sérgio, fiel ao seu pensamento, -

sobrepusesse o “método de ensinar” 3 “matéria a ensinar”. Mas nio deixara de criar

embarago e relutincia em pedagogos treinados no pressuposto de uma visio

meramente “internalista” da ciéncia, o que ele préprio. escreveu na 2° Car_ta dirigida
ao djréctor da Academia de Estudos livres: “Questées da origem, da historia, da
razdp de ser, da fungio social da ciéncia (sfo) consideragbes inlteis para 6 cientista-
filésofo, mas da maior. linsilidade para o pedagogo e para o soci6iogo” (1916: 11).
Para estes, pedagbgos sébretudo, passa ppr"estas questdes a “humanizac;éo” da
apresentagio da investigacio cientifica, donde ndo pode estar ausenlte a propria
dimensao polémica que novos conhecimentos implicam por sua prépria natureza:
“Conviria, por isso, combater o dogmatismo. corn delinear a histéria, a¢ menos, das
mais.célebres e importantes entre as concepgdes dos sabios, 'Iig-ando_fas as exigéncias

do trabatho humano, quando por elas surgiram; ademais, caracterizar as fases da

investigacdo metédica, salientando o papel da congeminagdo criadora - dessa livre

fantasia de onde brota a hipétese; e apresentar a ciéncia na sua realidade humana (a

‘qual inclui a polémica), jamais separando o saber cientifico da actividade-do-espirito

.que.o vai criando” (1953: 2).

3.4. Do que acaba de ser exposto resulta uma sugestao fundamental a merecer
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mais aten¢do: a importincia das multiplas condigées sociais em_que o processo

educative se desenvolve relativamente s suas diferentes componentes.

3.4.1. Face a doutrina de Rousseau sobre a infincia, Sérgio destacou por cima éos
seus novos “prééeitos” pedagégicos a “nrova raiz a que o Rousseau os prendeu”
(1940:18), isto e “ a concepgao de que ha uma psique propriamente infantil, pela
qual o pédagogo 'se deverd guiar”. Ora, éiguns dos oito pressupostos que Sérgio
éstabélecieu como, necessarios 3 pedagogia moderna (1916: 9-10) constituem
desenvolvimentos deste enunciadb EapitaJ da psicologia. Entre eles, estio.incluidos

©0s pressupostos seguintes:

- “a vida das criangas na escola deve ser de crianga”, porquanto as criangas; na

opinido de Rousseau, “nada podem -aprénder de que nao sintam 2 vantagem
z_lctual e presente”; L

- “todo o ensino deve inserir-se em actividade prépria do aluno, nascida por
sua iniciativa”;

- "o proprio das criancas € a ac¢do e o concreto”.

Aceite este pedocentrismo e recusado como “falsissime” o dilema posto por
Rousseau -"fazer um homem, ou um cidadio, pois os dois a um tempo & que nao é
possivel” (1940:25) -o discipulo portugués aponta dois limites ao pehsamento do
mestre: em primeiro lugar, faltou a Rousseau um “exame aprofundado das instituiéées
economicas” (1940: 10); depois, cometey a falta de “ndo se ter inteirado bem de que
ha formas distintas de sociedade” (1940:16}, pelo que jamais poderia vir a compreender

e aceitar o que para Sérgio era outro pressuposto ba5|co da pedagogla moderna: “o

l grande amblente educatlvo éa actividade socnal” (I9l6 10).

Aatenciio prestada por A. Sérgio A vn:la econdmica e a sua incidéncia sobre a
educagdo nio s6 foi grande como, na sua opinido, era inevitivel no caso portugués.
Na abertura das suas “Nétulas preambulares” 3 Antologia dos Econoristas

Portugueses (Século 3{VII) di-nos conta desta sua convicgio: “Poucos paises ha,

- certamente, em cuja historia seja tio sensivel, de ponta a ponta, o influxo do facto

eco.némico, como este nosso; poucos ha, também, cuja histéria econér_nica fosse tio
desprezada; e sera acaso dos maiores obsticulos ao fessurgimenfo da nossa patria a
falta gera! de conheqmentos sélidos das condigdes econémicas em que evolucionoy”

(1974: 3). Nio espanta, por isso, que nas Consideracdes historico-pedagégicas
antepostas a um manual de !nstr'ugao agricola na escola priméria se encontre
uma releitura da histéria portuguesa, inclusive na sua vertente econémica, desde a
fundagfo da nacionalidade, para sustentar o que nelas preconiza, isto é, “uma pedagogia
concreta de salvagao pblica, deduzida da histéria portuguesa e das necessidades

portuguesas” (1915: 8).
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3.4.2. Uma articulacio da educagiio com 4 vida econémica, propd-la A. Sérgio:
através do que designou de pedagogia do trabalho ou escola do trabaiho
produtivo. Esta ndo tema versé - e ja ndo seria pouco nem irrelevante - com os
critérios de avaliagio que devem presidir 2 _6i‘ganizag§o da vida escolar: espirito de
grupo; iniciativa; espirito de trabalho; sentimento de ordem; confianga em si préprio
e urbanidade (1934: ). Mas, acima de tudo, apornita para uma escola que, 4 semelhanca
da que Dewey propunha (Not, 1979: 118-122), tem “como pontos de insercdo, os

interesses espontineos da crianca e as actividades econémicas locais” (Sérgio, 1916:

~9),

Como que vislumbrande os: actuais programas de investigacdo sobre as
“aprendizagens situadas™, A. Sérgio ponderou bem o alcance da sua proposta tal
como a desmedida do des;prezo a ciue porventura fosse votada. Assim, a caminho de
circunscrever os redutos deste desprezo, afirma ele com determinacao: “nio deixarei
de acentuar quio redondamente se ilude quem considere a_bstréctémente o problema
pedagdgico, fora das concretas relacées com a vida econdmica e politica” (Sérgio,

1916: 36). E, apontando os professores como vitimas desta “ilusdo”, ndo deixa de

manifestar a sua-surpresa quando escreve: “Somente nas escolas se cré ainda que

alguém goste de ouvir € armazenar ligdes sem sentir o conhecimento ligado 3 vida e
a sua prépria actividade” (Ibid.). De resto, essa “ilusao” e essa “crenga” sdo tanto

mais dificeis de compreender, sem interpor processos sociais de natureza institucional

préprios da escola, quanto mais clara parece ser a ideia de que “tanto a crianca como

o adulto & na act'ividad'e e pela a\ci:ividade que desejam a ciéncia” (Sérgio, 1916: 6).

A este proposito, A. Sérgio ilustra, com muita pertinéncia, a percepcio da

- especificidade dos subsistemas educativos face a este mesmo principio: “Tanto na

escola superior como na instrugac geral {priméria e secundiria) este estado de coisas -

.tem de modificar-se sob a ideia directriz do trabalho produtivo. Na escola superior, a

solucio é simples; na primaria e na secunddria, muitissimo mais dificil” {1918: 212).

Relativamente ao ensino superior, com todas as experiéncias conhecidas do
estrangeiro, bastava introduzir “a investigacio dentifica e o viver profissional” (Ibid.:
214). Este aspécto era, sem divida, decisivo: dado que "eXerceré mester” (de médiéo,'
por exemplo) ndo é o “simples somatério de fazes anatomia, fisiologia, patologia,
matéria médica, e assim por diante” ou ser “excelente isé,b_io nas ciéncias subsidiarias
das respectivas profissGes” (Ibid.: 214), “introduzir o estudante na vida concreta da
profissdo”, o “contacto intimo” com o mundo objecto da sua intervencao &, na
perspectiva sergiana, imprescindivel na formagio escolar.

No caso dos subsistemnas - primério e secundario - aparece, aos clhos de A. Sérgio,
a maior dificuldade. A sua formulagéo inicia, porventura surpreendentehente, em
* Habituados a separar a abordagem psicolégica daabordagem sociolégicae antropé'ﬂégica do conhecimenta,
esqueceu-se até hi pouco o “estirdo do conhecimento em contexto ou em sittiagio” (cfr. nimero especial de

Sociologie du travail, n®4, 1994) e o estudo dos conhecimentos como “préticas culturais” (Lave, |, 199 1e 1996
Carraher, T.,1989; Carraher, T; Carraher, D.; Schliemann, A., 1988).
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termos 'psicoiégico:s para acabar numa solucio que énvolve uma diversa organizagao
_de relacbes sociais na escola e de articulagio éom a estrutura social. Deste modo, a
dificuldade, relativamente maior que na educacio superior, esti em que “o problerma
pedagdgico verdadeiro, o problema de psicologia, resultante de qué se tem aqui, ndo
de comunicar uma ciéncia {ou, melhor dito, o método de investigacio de uma ciénciz)
a um espirito adulto, mas de fomentar o crescimento infantil” (Sérgio, 1918: 212).
Nio sem contrariar “o individualismo anarquista da pedagogia de Rousseau”(1971:
134), o pedagogo portugués consegue sistematizar algumas das suas linhas tedricas,
onde se cruzam dindmicas do desenvolvimento da pessoa do educando e dinamicas
de descentracio ao mesmo tempo socializante_e individualizadora: “Educar significa
{...) favorecer o crescimento-da Cépacidade de racionalizagdo, de espiritualizacao, de

universaliza¢io, de superagio dos limites vérios que confinam o individuo numa pitria

ou grupo, numa localidade ou época, - habilitando-nos, portanto, a sermos educadores

da sociedade: o fim da educacio é ela prdpria, e um dos objectos, por isso, o nao

deixar perder aos mogbs aquela plasticidade de inteligéncia, aquela vibratilidade

espiritual que os capacita para desenvolver-se. Procurai o educador no vario educavel

(no de espirito mogo) e o homem bem educado no que tomou fome de educar-se (de

manter-se jovem)” (1971: 160).

Ao pedocentrismo herdado de Rousseau, A. Sérgio acrescenta, em tom de

‘moderacio e correcciio, o duplo principio do desenvolvimento: “A ‘caracteristica da

" escola de trabalho (...) ndio & apenas uma questdo de método, mas também um conceito

determinado da fungio educativa. Que pretendemos nés? Dar aos espiritos a

capacidade de um continuc desenvolvimento, e aperfeicoar a sociedade em

 que vivemos” {1918: 215, sublinhado nosso). Péralelamente, hé que definir quer a

alquimia perversa da escola tradicional quer anova Ioglca de uso capaz de transformar
as ferramentas tradicionais da “instru¢o escolar” em processos mtegrados de uma
“instrugio educativa” (Sérgio, 1971: 165).
Assim, tal como na pdlitiéa de “extinguir o anaifabetismo” se assistiu 4 transformacgio
de algo que era, ‘e devia ser, instrumental em algo definitivo e significativo por si¥,

globalmente idéntico & o que se passa com cs instrumentos pedagdgicos fundamentais

da escola: “Na realidade e nos laboratérios o que se encontra é o trabatho cientifico,

* A. Sérgio, ac aceitar os estudos que referiam “maior percentagem de criminosos entre os individuos que
passaram pela escola do que entre os individuos que nunica kK foram”, recorre come principio de explicagio

" & tese da “escola portuguesa, drgdo parasitério”: "A sociedade pede 4 escola classificagfes de passagem,
diplormas para concursos, memorizagbes para concursos, - condigbes para explorar (legalmente) o parasitismo

nacional; e a escola, formada por esse espirito, d4 naturalmente o que the pedem, sufocando a iniciativa e
incapacitando para outra coisa que ndo seja o agravar o parasitismo da sociedade” (1918 a: [ 77). E aproveita
a oportunidade para desenvolver em nota de pé de pégina a tese da concepgio equivocada da “extincio do
analfabetisme™: “Sobre este facto do aumento da eriminalidade com o do abe j4 se tém edificado apologias da
educagio contra a instrucio: Sem discutir agora (o que seria longo) essa abstracta separacio do processo
educativo e do processo instrutive, notemos, mais uma vez, que conclusio e fundamento sio heterogénecs,
alhos e bugalhos. Raciocina-se como se o abe fosse instrugio, quando nio passa de um simples instrumento
que, se nos pode servir para nos instruirmos, pode também servir (e serve) para muita outra coisa. Ha alfabeto
sem instrugio e instrugio sem alfabeto. [ se disse que o saber ler e escrever é tanto uma instrugo quanto um
garfo e uma faca sio um bom jantar. Tomar o abc como instrucio é pois um erro; mas entre nés acresce 2 esse
erro o facto de que grande parte da campanha escolar contra o analfabetismo tem sido faina de propaganda
politica (sobretudo demagégica) e nada mais” (|9 18 a: 178).
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onde c_>.s fenéméno;i e as ideias sdo determinados pelos problemas. Um livro, para a
escola velha, é um frasquinho cheio de sabenca; um livro, para o laboratério, é como |
um estojo com instrumentos; por isso ele é decorado déntro daaula e por isso ne
laboratério ele é ‘usado. As ideias, para o cientista, sdo ferramentas e sdo bissolas;
para os estudantés 530 ainda como pandplias de museu” (Ibid.: 163). Aplicado o mesmo
entendimento 3 ciéncia, 4 linguagem, & ginstica, ac desenho, etc., conclui-se que “o
ensino nao deve ser uma divulgacio de conhecimentos, mas um treino na criatividade
do intelecto, uma prética no resolver problemas, - pfoblemas deé 'moral, de estética,
de ciéncia, de politica; todos os dias o professor se deverd lembrar de que o aluno
nao vai a aula para receber um conhecimento, mas para resolver um problema, e que
pelo enunciado de um problema (ndo de um principio, ndo de uma lei, ndo de um
conhecimento!) deverad comecar cada licio” (Ibid.: [63-164).

A ai::roximagﬁ_o a uma “escola educativa” passa, para A. Sérgio, por uma escola
que vise “formar o cidad&o no trabalhador” (1918: 217). Para quem, como ele, viu a
inteligéncia como esquema dindmico de organizacio das actividades e a crianga como

ser por natureza activo, fundamental & perceber que “a instrugio escolar sera tanto

‘menos artificial, tanto mais da vida da crianga, quanto mais os conhecimentos forem

tomados como simples meios de organizar a sua espontinea actividade. Ora essa
espontdnea actividade - continua ele. - assume; naturalmente, a forma de trabalhos

profissionais. O trabalho profissional é o veiculo, portanto, da aquisicio dos

_conhecimentos” (1918: 216).

A ligacio aocs diversos contextos locais e 'regionais, com a diversidadé das suas
actividades, resulta na sequéncia légica como um aspecto de cdncretizagio. E constitui,
por si mesma, uma razo suplementar para déﬁnir_ o caminh6 no sentido, ja enunciado,
de “aperfeigoar a sociedade em que vivemos”.

Acusando uma percepcio débil dos mecanismos sociais que subjazem & 6rganiza§éo

e funcionamento da escola como, nao obstante tudo, uma instituigio selectiva &

saturada de contradigbes, mesro para os que nela entram, A. Sérgio nfo abdica da

sua utopia: “(...) A escola deve, consequentemente, ir afastando 6 operdrioda condicio

de mecanismo a que a moderna indstria, em grande parte, o reduziu, e dar-lhe para -

isso consciéncia do alcance geral do seu trabalho, - torna-lo participe consciente de

uma faina de comunidade; e, pelo que respeita & burguesia, fazer com que 6s seus. -

filhos possamn viver, digamos assim, o ponto de vista largamente humanc em que o

problema social se nos imp&e. 36 a escola profissional - continua Sérgio - para ricos e
para pobres, pode fundir capimlis'tés e assalariados numa comunidade humana supe-
rior: por um lado, elevando o trabatho i dignidade de uma coﬁcepgid geral e filosofica;
por outro, banindo o dualismo pedagogico que divorcia as classes desde a escola: em
baixo, a s{rﬁples instrugéo do abc, mecinica e utilitiria, para'o homem do povo; em

cima, essa etérea educacgiio falsamente aristocritica, meramente espéculativa e sem




Exigagﬁo com o trabalho, que se d3, ainda hoje, as classes dirigentes da sociedade”
- (1918: 216). , '

Neste enunciado se co'mpendia o elo social e politico que faltava 3 concepgao
humanista de A. Sérgio. Nio bastava defender - na linha de outros autores * - que o
“hurnanismo, afinal ndo é um assunto mas uma atitude, que sé por um erro do ensino

-moderno se riac transf)ortou do estudo das linguas, onde existia, para o das ciéncias
e o manual” (1923: §9-20); ndo bastava afirmar que “o humanismo, dependendo do

método de ensino, pode acomodar-se de qualquer matéria - tanto da Fisica e da

Quimica como da Histéria e do Latim” ‘(I97I: 113). Era necessario acrescentar as
“condigdes pedagdgicas de uma instrucio educativa” (1971: 113): a “pedagogia da
accao social”,

Para quem entende a insuficiéncia ou a perversidade de estudar a moral ou a filosofia
se nao for acompanhada da “ acgao moral” ou do ° tornar—sg melhor homem ou mais
util cidadio™, esta descoberto © elo soc1a| e politico da utepia pedagodgica: “o conceito
" do trabalho, segundo linhas de cooperagao dando-nos a base da reforma da educacgao

moral da mocidade, prestar-nos-a © mesmo servigo para a educagao da inteligéncia.
Se otrabalho c:entlf ico nasceu da prat;ca e o saber.e a moral sao produtos da actlwdade
humana na sua- |nteracgao com o mundo ambiente, |n1:rodu21r na escola a acgao social
(com intuitos de reformacgao para o bem de todos) sera a maneira de se concnllar, no
mesmo processo educativo, o desenvolwmento ético com o cuentifico a quantidade
com a qualidade, a Iiberdade com a discipling, - assim como a politica democratica

com as aspiragdes da conscuenqa" (1971 Li4).

3.4.3. As anilises e propostas sobre a educagio apresentadas por A. Sérgio, para
além de surgirem num contexto econdémico, social e politico jé'l caracterizados (Stoer,
e Aradjo, 1986; Gracio, 8., 1993), prendem-se a congepgées pessoais da ordem politica,
onde ndo sera dificil entrever a “consciéncia possivel” da época, com a amplitude das
' suas possibilidades e com os perigos dos seus limites.

A concepciio da democracia politica em A. Sérgio, a que Vantes se aludiu, coexiste

com um quadro’ ideolégico centrado na importincia da “elite”. Para ele, “o que
distingue as democracias ndo ¢ a auséncia dessa falahge (dos homens de escol),

devidamente organizada, de dirigentes aristocratas: ¢ a maneira de a recrutar - quer

* Com interpretacfes e em épocas diferentes, tanto Durkheim, em Franca, como Gramsci, em ltilia, .
enfrentaram o problema da organizacio curricular no momento do debate polltlco—culturai sobre aintroducio
das ciéncias efou a manutencio do latim. O socidlogo francés posiciona o ensino num quadro hurnanista onde
a cultura dientifica & imprescindivel: “Com efeito, formar o espirito, este fim (iltimo do ensino secundério, nio
é treind-lo no vazio por uma ginastica formal, é fazé-lo contrair os hibitos, as atitudes indispensaveis para que
possa abordar utilmente os diferentes aspectos do feal com os quais esti destinado a entrar em contacto, &
para que possa sobre eles formular juizes correctos. Ora estas atitudes, o espirito nie as pode adquirir sendo
erh face das proprias coisas ¢ sob a sua acgio” (Durkheim, 1990: 383). Gramsci, por sua vez, apesar das
dificuidades especiais de interpretacao da sua obra, nao tera posto de lado as virtualidades positivas da pedagogia
e do curriculo tradicionais desde que tratades comoe instrumentos do “trabalho” de auto-organizagio por
parte da crianga e do jovern na experiéneia escolar, isto €, as virtualidades de uma escolartza.gao conservadora
para uma polltlca radical”, no dizer de Entwrstle(|979)
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dizer, permanentemente, em toda a massa da populacio, e pefo méritc real dos

hornens: a elite da democracia ndo é uma casta hereditaria” (1923: 25-26).
Aimagem q-_ue dela resulta pode fazer-se a partir de dois tracos que sio igualmente

dois requisitos apresentados por Sérgio, na esteira de Eca de Queirés: “o claro

entendimento das realidades humanas”, por um lado; e “o forte querer”, por outro.

A sua fungdo torna-se, entdo, clara: dado que “o que constitui uma nagiic nio é uma

‘causa eficiente; é sempre, sim, uma causa final: umn projecto, um plano, uma ideia do

que ha-de ser”, conclui A. Sérgio que essa “ideia organica tem uma sede: é uma Elite”
(1923: 25). 7
Em Virtudes fundamentais da Reforma da Educacio (1923), onde Sérgio

defende o projecto de reforma de Joio Camoesas, um dos argumentos explanados

-situa-se nesse mesmo campo: ¢ontra a oligarquia dominante (“a minoria dos picres”),
a reforma proposta visa criar uma elite para as necessidades do pais, uma “minoria

dos melhores gue estruturiza uma nagao, que a dirige e torna organica, que a governa, .

em suma, nio para o bem da minoria mas para o bem de todos nés, dando pois &

~ sociedade muito mais do que dela r_ecebg’; (i 923:“ 13).
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