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Enquadramento analitico

Pesquisas recentes realizadas quer em Portugal, quer‘rnos- paises da Unigio Eﬁropeia,
revelam. que entre os grupos e categorias sociais mais expostos a sifuagéés de forte
exclusdo e desqualiﬂcégio social, sio de destacar os grupos éi:nic-os, que nasua globalidade
e de forma cumulativa, exberenciam mecanismos de empobr-ecimento ede reprodugio
circular de situacoes de exclusio. . - | _

A este prépésito, refira-se que a etnia cigana é o gf”upo étnico mais nu‘meroéo em
territdrio nacional, oscilando os seus efectivos entre os 30 mil (Machade, (s/d) e os 92 mil

individuos (Asociacion §écretariado General Gitano, 1992).
~ Relembre-se a este respeito que a presenga em territdrio nacional de grupos
_ etnicamente identificados como ciganos data do século XV, constituindo o grupo étnico -
com o qual temos experiéncia de convivio directo hé mais tempo. )
Sendo Portugal uma sociedade multi'culfura],"a convivéncia de uma plurajidade de -
etnias iden’tidadéé conhece um alento renovado, sustentado pela reemergéncia de se
equacionar de forma séria a situacao da etnia cigana e dé outras etnias na sociedade
‘portuguesa, na medida em que esta etnia tem vindo a revelar uma assiﬁalével
vulnel;abilidade 20s mecanismos de empobrecimentb, marginalizacio e de gh.éf:tizagéio.
Na sua grande parte, os seus membros encontram-se numa situacio de desvincﬁlagﬁo
estrutural face ac mercado formal de emprego, por vezes préximos do que se pode
designar por “economia da c.‘;elinquéncia”, elevada taxa de analfabetismo, absentismo e
forte estigma escolar, e consequente abandono do sistema de ensiné, insercio profissional
prematura no contexto da economia informal (actividades ligadas 4 venda ambulante),
baixa qualificacao proﬁssional; auséncia de trédigéo de trabalho assalariado, e assumpcao

de uma atitude de retraimento ao nivel da participagio sécio-politica, © que tem tradugio

_ * O presente artigo é uma versao resumida de um dos capitulos da tese de dissertacio de mestrado
intitulada Etnicidade, grupos étnicos e relagbes multicufturais: elementos para @ compreenséo das refagdes
. ‘entre ciganos e ndo ciganos, no dmbito de uma Sociologia das Relactes Etnicas e Rdcicas, defendida em Maio
de 1997 na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
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directa num estatuto marginal face aos beneficios do Estado, em matéria de seguranga
social, educacio, satide, emprego, lazer e habitacio, -

A esta situacio de caréncia e marginalizagio generalizada, acrescenta-se a
complexidade intrinseca deste grupo minoritiric que se distancia -culturalmente da
sociedade abrangente, tendencialmente niveladora, homogeneizadora e attamente
tecnicizada. Sendo dotado§ de uma identidade e modos de vida espectficos, nem sempre
coincidentes ou cdmpreendidos pela sociedade dominante, e émbora nio impermeaveis
a0s valores, estilos de vida, recursos e potencialidades préprios da sociedade envolvente,
este grupo esti claramente exposto a constantes processos de desestfuturagéo, mutagao
e reestruturacio. A afiliacao étnica estruturada pela partilha de um quadro de valores
peculiar e diferente da sociedade envolvente afigura-se como um factor gerador de
processos de estigmatizagio social, e de foi-rha correlativa se reforcam as tendéncias
estratégicas de fechamento em defesa da sua identidade étnica e cultural, o que se tem
traduzido num processo histérico, de longa duracio de marginalizacao e ghettizagio.
Este processe nao pode ser dissociado do desconhecimento miituo que existe entre
ciganoé e nio ciganos. Com efeito, € neste vazio e ignorincia reciprocas que se inscreve
a formacdo de imagens totalizantes e esteredtipos (representagées'socia_is negativas)
relativamente a uns e a outros, sobretudo por parte da maioria relativamente aminoria.
Em relagdio, aos ciganos ndo se estabelecem propriamente relagbes, o que existe éum

imaginario sobre relagbes.

Fenémenos como a incomunicagio, incompreensao, discriminagio e segregacao
reflectem o desconhecimento que persiste sobre o grupo étnico cigan.o. Esse
desconhecimento, que também é nao reconhecimento, estd Implicitaménte ligado a

" atitudes etnogentristas com as quais se pretende romper, de modo que a maioria seja
facilitadaa compréenséo das condutas e valores do conjunto étnico cigano, semisolar o
grupe do contexto de marginalizagioe social, cultural; politica e econdémica no qual até

‘agora véveram. ‘ . I

_.Assim sendo, sdo escassas as oportunidades de mobilidade social e de quebra deste
ciclo vicioso de empobrecimento e marginaiiz:_u;éd para as geracoes mais jovens e
vindouras. Um dos processos que mais estreitamente esta associado aos processos de
mobilidade social na sociedade portuguesa contemporanea diz respeito ao rapido aumento
dos niveis de escolaridade, trago marcante da evolucio da nossa sociedade 36 fongo das
duas Gltimas décadas (Jodo Ferreira de Almeida et al,, in Antéﬁio Reis {(coord.), 1993:
329), néorurniforme, porém, quanto. aos seus efeitos. Observa-se com efeito, dindmicas
internas heterogéneas no tecido social. Tal processo estd longe de ter tido repércus"s()es
idénticas no grupo étnico cigano, registando-se entdo, perfis escolares contrastantes,
acentuando-se e reproduzindo-se deste modo as desigualdades entre ciganos-e asociedade

Vem\ geral (“ndo ciganos”). Constata-se, desta forma, situacdes escolares nas geracoes

mais novas bloqueadoras de projectos de distingdo social. Estamos desta forma, perante
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_mecanismos de exclusio e de empabrecimento que reproduzem inter-geracionalmente

posicbes sociais desfavorecidas, sem perspectivas de ascensao social para os mais jovens, -
dado ser_eh escassas as oportunidades de estudo e de trébalho, 0 que os torna
particularmente vulneraveis 4 adopcio de comportamentos &esviantes. fornam-se em
potenciais “desqualificados sécio-culturais™, na medida em que néo possuem “<habilidades -
vendaveis»” (Fernandes, 1995: 65) no mercado formal de trabalho, potencializando-se

processos cumulativos de marginalizagdo, de segregacio e de estigmatizacio. O processo

- de escolarizagio nio parece ser capaz de incutir expectativas de mudanca futura, uma

vez que os jovens sio colocados num “ambiente” e situagio “estranha” face & sua “cultura
de origem”. Vivenciam assim, uma situacio de “espartilhamento” entre cultuiras que
poderd reverter-se em atitudes negativas face ao meio social envolvente e uma maior
adesdo e autocentramento na identidade cultu'raE de origem {cf. Machado, 1991).

Com efeito, 0s ciganos acumulam dois importantes mecanismos\ que contribuem para
a reproducao das situacdes de exclusio: o deficit de escolarizacio e a insercio na
economia informal. O deficit de escolarizacio é um mecanismo gerador de pobrezaede .
vulnerabilidade a pobreza, tanto para os jovens que procuram uma gntrada n6 mercado

de trabalhio, como para aqueles que a procurario a curto e a médio prazo, e cuja saida

- passa pela insercio precoce na economia informal.

Particularmente, em relaciio aos jovens antevéem-se assim poucas perspectivas de
avanco pessoal, dadas as suas insuficientes qualiﬁéagées escolares e profissionais. O
bloqueamento das oportunidades de mobilidade social deve-se por um lado, a factores
especificos de discriminagﬁb sécial e de caracter macrossocial {factores de excluséc;
social), e por outro, as estr'atégias de fechamento social que o grupo a;cciona faﬁe ao

exterior, que se manifestam sempre que o grupo vé ameagada a reprodugac da sua

identidade (factores de inclusdo). A partida pérspectivaése areprodugio intergeracional

de posicées sociais mais desfavorecidas. -

Neste texto o n0sso olhar |ra centrar-se nas trajectériés escolares do grupo étnico
cigaﬁb, & nas construgdes mentais que sao socialmente..cohstruidasgm torno daescolae
da escolaridade por parte dos membros do grupo, andlise alicercada em elementos de
fundamentacio. empirica. |

Aopcio metadologica céntréu—se na hipotética exemplaridade analitica de duas areas
de inserciio scic-espacial do grupo - o concelho de Espinho (nomeadarnente, as freguesias
de Espinho, Anta e Silvalde) e o Bairro 5. Joio de Deus (situado na freguesia de Campanha,
concelho de Porto). Ac nivel das opcbes teécnicas, optou-se pela utilizacao'de entrevistas
biograficas de cardcter sefni—cjirectivo acs membros dos dois gi’ﬁpos sécio-espaciais,

bem como pela observacio (ainda que pouco) participante.
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A escolarizacio e atitudes face 4 escola , ’

Se -atendermo-s ao nimero dg- alunos ciganos residentes no concelﬁo de Espinho e do
Porto e matriculados no sistemé de ensino no ano Jectivo de 1994/95, nota-se algumas
disﬁaridades interessantes entre os diferentes niveis de ensino. Em Espinho, do conjunto
total de alunos que chegaram ao final do ano lectivo (32 alunoé) 31 frequen’cévam ol®
Ciclo do Ensino Basico, registando-se neste grau de ensino uma taxa de aproveitamento

da ordem dos 56%, e apenas | aluno frequentava o 2° Ciclo do Ensino Basico, o qual nao

" obteve aproveitamento, ndo se encontrando assim, qualquer aluno nos graus de ensinc

subsequentes (Entreculturas, 1996). Em 1996, na Escola Priméria n° 2 da freguesia de
Silvalde, encontravam-se inscritos no 1° Cicle, 20 criané;as de etnia cigana, nio se ’
registando qualquer frequéncia no 2° Ciclo. "

Se utilizarmos estes dados ¢omo termo de compara&;éo com o grupo entrevistado,

detecta-se uma certa concordéncia, sublinhe-se que nenhum deles possui 0 2° Ciclo do

-E.B., enquant'or que apenas um dos inquiridos & detentor do dipfo_ma do Antigo 5° Ano,

obtide, no entanto, quando adulto.
Se atentarmos ao panorama geral que caracteriza o concelho do Porto, a tendéncia

vai no mesmo senﬁdo. Num total de 213 alunos de etnia cigana, cerca de 93,9% (200

‘individuos) chegaram ao final do 1° Ciclo do E.B., no entante, a taxa de aprovacio

qu_.edou—se pelos 26,5%, enquanto que dos 6,1% (13 alunos) que frequentavam o 2°
Ciclo, registou-se uma taxa de aprovacio de cerca de 46,1%. Acrescente-se, que nos
outros gfaus de ensino nio se verificou qualquer frequéncia'(Ehtrecu!tura_s,‘"I 996). Quer
no con;ﬁeiho d;a Espinho, quer no Porto, a percentagem das criangas inscritas no sistema
de ensino vai diminuindo 2 medida que se elevam os niveis de escolaridade.

Se atentarmos ao micro-espaco do Bairro S. Jodo de Deus, registe-se que Iem' 1995/
96, se detectou |10 inscritos ng. I° Ciclo e 2 aluncs no 2-‘; Ciclo, estes tltimes, ndo
transitaram de ano. Nofe—se, que o nimero de inscrigdes nio tem correspondéncia numa -
assisténcia assidua. Estes resultados nde se distanciam da situacio observada emrelagio

ao conjunto entrevistado. Apenas se encontraram 9,8% (4 entrevistados) com o diploma

do 2° Ciclo do E.B., na sua maioria do sexo masculino e situados na faixa etaria que vai

- dos |5 aos 24 anos.

Asemelhanca do grupo de entrevistados residentes em Espinho, ndo se.detectou no
Bairro S. Jodo de Deus qualduer efectivo possuidor de um trajecto escolar mais proloﬁgado,
por outre lade, nenhum dos entrevistados se encontravaa frequentar o sistemna de ensino.

" Noque réspeita ao nivel geél de alfabetizaco dos entrevistados residentes em Espinho

e no Bairro S. Jodo de Deus ressalte-se a incidéncia do analfabetismo (8 entrevistados),

fendmeno que afecta sobretudo os entrevistados do sexo feminino e com mais de 30

anos. Por outro lado, & significative o conjunto dos “alfabetizados incompletos” (Liégeois,

1987), ou seja, o ndmero de individuos que ndo completaram os 4 primeiros anos de
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escolaridade (13 entrevistados). Eritre aqueles que cbmpletamm o ensino basico primdrio,
saliente-se a disparidade entre os efectivos do sexo masculino {7 entrevistados) € os do
sexo ferninino (2 entrevistados). Como se pode obéervar, € elevado o nimero de alunos
que saem da escola sem qualquer diploma de conclusao de estudos. '

.

Quadro I - Escolaridade por sexos e drea geogrdfica em estudo

'Néoisabe ler e escrever | 3 4 - 4 4 -I 17
Sabe ler e escr. sem diploma ! e 2 I 1. 2 2 2
Basico Prifmérie Compl. | 5 . s |2 |2 4 1 7] 2
Basico Primdrio Incompl. - 3 4 7. 3 3 ) 6 7
Bésico.Praparat. Compl. 3 i 47 - - - V 3 ; ‘
Basico Preparat. incompl. - - - 2 - 2 2 -
Secund. Unificado Compl. - - - I - I I -
Total 71 . 13 9 22 9 i¢ 9 22 19

Ao fazermos uma abordagem diacrénica, numa perspectiva de andlise mtergeracaonal
emergem aigumas aftera@oes nos trajectos escolares protagomzados pelas duas ditimas

geragdes, o que se reflecte na—(re)compomgao da populagio por niveis de escolaridade.

- A este respeito, cabe aqui sublinhar que o processo de sedentarizacio que tem vindo a

ser vivenciado por parte do grtjpo étnico cigano residente nas duas unidades territoriais
em andlise, e cujo inicio remonta ha pelo menos 50 anos, tem tida repercussbes positivas
na escolarizacao dos ciganos, notando-se uma relativa elevacio dos niveis de qualificacio
escolar, embora ainda muite distantes das taxas de escolarizacao da sociedade em gerl.
Ainda que lentos, nio sao ﬁor isso menos visivéis. os prdcessos internos de
recohposigio social que se regisf:am nas trajectorias escofares das duas dltimas geracoes,
Assim serido, e para uma melhor peréépgéo da n::itriz intergeracional das distincias
sociais percorridas entre pais e filhc‘>5, toma-se por referéncia os niveis de instrugao dos '
entrevistados e dos seus pais. Corhparétivamente aos pais, os inquiridos apresentam
trajectdrias sociais relativamehte diversas, configurando a segunda geraciio um trajecto
escolar relativamente ascendente, De pais para filhos, o analfabetismo cai de 14 individuos
para 8 entrevistados persiste ainda na segunda geracfo este fenémeno, mas ja comum

caracter cnrcunscnto aos efectrvos do sexo femmmo Estes resultados reflectem alnda

_uma S|tuagao de des:guaidade de oportunidades ° mstltuqonahzada (entre homens e

mulheres) no interior do grupoétnico cigano.,




Por outro lado, enquanto que 7 entrevistados dos efectivos da segunda geracio
apresentam ja trajectos que envolvem entre 5, 6 e 9 anos de escolarizacio, os pais nido

apresentam trajectos que ultrapassem o ensino basico primario.

Quadro fl - Mobifidade social em Espinho e Bairro S. Jodo de Deus por niveis de
escelaridade

§ s E: 4 & $ ¥

Nao sabe ler e escrever 6 ! 2 3 - | I I 4
Sabe ker e escr. sem diploma i | 2 2 (. 1 - 8
Basico Primaric- Compl. - - 2 3 | - - 6
Basico Primaric Incompl. . I - 3 5 2 - - '
N.S. - 2 | - - - - - 2
Total : 8 .J 4 19 i3 4 2 o4l
Legenda

. Ndo Sabe fer e escrever 2. Sabe ler e escrever sem possuir diploma

3. Ensino Bdsico Primdrio Completo - 4. Ensino Bdsico Primdrio Incompleto

5. Ensino Bdsico, Preparatbric Compl. &, Ensine Bdsico Preparat. incompleto

7. Ensino Secund. Unificado Cornpf.

Se compararmos os aois contextos espaciais em estudo, verifica-se alguma diversidade
de trajectérias escolares. Com efeito, as distﬁn.cias-intergeracionais $30 mais acentuadas
no BairroS. lozode Deus, na medida em que se regista urna duplicacio dos detentores da

' escolaridade bisica primaria, e quadruplica o niimero dos que possuem o ensino basico
preparat6rio. Verifica-se, assim, que o Bairro S. jodo de Deus configura um maior ndmero
de trajectos no sentido ascensional (16 entrevistados), enquanto que em Espinho esse
ndmero é menor (1 | entrevistados), observa-se neste concelfiio um niimero superior de
situagdes de imobilidade entre as duas geracées no que respeita 3 formacso escolar (8
entrevistados). _ 7
| Na sua generalidade, as trajectérias escolares dos efectivos do sexo feminine
caracterizam-se po.r descontinuidades e rupturas, fendémencs come ¢ abandeno
temporério.no decorre.r do ano lective, assim como o abandono de caracter definitivo
sao recorrentes. Este clhar pode ser complementade com uma anélise mais fina, gue se
orienta no sentide de captér disparidades ac nivel do percurso escolar entre as maese as
filhas. Ressalta, desde logo, a queda.acentl.;ada do analfabetismo das maes péra as filhas.

Qutro-dos trages rmals marcantes nesta evolucie séo os ganhos de competéncias bisicas




{“o saber ler e escrever”) por parte dos entrevistados do sexo feminino. Néo se regista,
contudo, diferenciagbes assinalaveis ao nivel do cumprimento da escolaridade, quer seja

de 4, 6 ou 9 anos, comparativamente a geracio precedente,

Quadro I1f - Mobilidade social em Espinho e Bairro S. Jodo de Deus - Escolaridade das
fithas por comparacdo com as mdes

Nao sabe ler e escrever 7 | - 5 I - - 14

Sabe ler e escr. sem diploma - - - - 1 - . L |

Basico Primério Compl. - - 2 1 - - - 3

Basico Primario Incompl. = - - - - - - -

MN.S. _ . -, | - - - - . |

Total . 7 12 2 7 | - -] e

Legenda:

[. Ndo Sabe ler e escrever . Sabe ler e escrever sem possuir diploma
3. Ensino Bdsico Primdrio Completo . Ensing Bdsico Primdric Incompleto
- 5. Ensino Bdsico Preparatério Compi. -6, Ensinp Bdsico Preparat. Incompl.

7. Ensino Secund. Unificado Compl. :

(SRR ]

No piéno das qualificagdes escolares, parece estar assim patente a distincia entre as
duas geracbes, principalmente no que concerne 5 incidéncia do fenémeno do analfabetismo
(de 14 para 7 ehtre\iistéidas), 0 mesmo no se pode dizer relativamente 2 frequéncia e
prﬁlongameﬁté dos estudos por parte dos entrevistados da segunda geracao. Embora
sejade assinalar, nos contektos sécio-espaciais e andlise, 4 presenca de uma entrevistada
detentora do diploma do ensino bésico preparatério, predominam ainda os trajectos.

escolares “inacabados”, principalmente ao nivel dos primeiros 4 anos de escolaridade

 basica (7 entrevistadas).

A principal referéncia que pérpassa dos discursos dos entrevistados continua ainda a
ser o ensinb bésico primario. Nos jovens que na actualidade tém filhos em idade pré-
escolar, riio's.'e nota ainda a iriteﬁorizac;ﬁo da ideia de qu.e"a escolaridade obrigatéria ja
nao éde 4. mas sim de 9 anos. Com efeito, ndo se regista ainda uma inclusio significativa
dos membros desta etnia nos diversos niveis que integram o sistema, raramente se
L_Jltrapéssa os patamares seguintes, nomeadamente a escolaridade obrigatéria.

Suscita algumas interrogacdes ¢ facto de encontrarmoes no conjunto dos entrevistados

iy
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situacoes frequentes de absentismo e repeténcia, berm como de abandono e interru pcao -
da escolaridade obrigatéria, o que ocorre com mais frequénciaentre os8 e os 16 anos de
idade. As raparigas tendem a abandonar mais cedo os-estudos, entre os 8 e os 14 anos,
em virtude das responsabilidades sociais e familiares que lhes sac acometidas em casa,
ficando a seu cargo as tarefas domésticas ligadas as limpezas e “arrumos”, assim como o
cuidado dos irmios mais hoves. Enquanto que, tendencialmente, os rapazes abandonam
os estudos entre os 10 e os 16 anos de idade. A falta de cumprimento da escolaridade
obrigatéria, logo nos jﬁrimeiros 4 ancs (1 ° Ciclo do E.B.), € um facto para ambos os
SEX0S. - |

E raro fazer-se a escolaridade basica em 4 anos, a frequéncia tende a demorar-se em
média entre 6 e 8 anos, fendémeno que assume maior relevancia nc Bairro S. Jodo de Deus,
aqui, o ensino primario completa-se aos 12, |3 e 14 anos, comparativamente ao que se
veriﬁca em Espir_iho, cujas idades de finaltzacio se sit.uarn entre os iO.e os |2 anos de
idade . _ | '

Importa, entdo analisar os factores concorrentes para esta situagdo, o que a partida
parece rﬁo estar diétante do que se constata em muitos outros bairros, nomeadamente
em bairros degradados ¢ em populagdes cujas condicbes econdmicas e “sécio-ambientais”
revelam-se pouco favoraveis ao prosseguiménto de uma “carreira” escolar. Em outros |
estudos encontra-sa referéncia as taxas de escolarizacio de popijlagées residentes em
areas degradadas, nas quais 85% da populagao jé& havia abandonado a escela antes dos
|4:anos (Bruto da Costa e Silva, 1989). O insucesso escolar, as elevadas taxas de repeténcia
e abandono do ensino bésico primério e preparatério, sio fenémenos que afectam,
sobl;etudo, as criancas provenientes de familias de fracos recursos econdmicos, o que
surge no contexto da sociedade portuguesa como um “sintoma e conﬁnnagio desituages
de exclusio econémica, social e cultural” (Almeida et al., 1992: 5‘§). A complexidade
insita 2 estes fenéfnenoa impde sérios limites a pretensio de os considerar desde ja como
explicados. Intentar-se-4 explorar outras pistas de aﬁélise em torno do multifacetado e
“acidentado” percursc escolar; numa perspectiva de acercamento 3 realidade vivida
pelos jovens e adultos entrevistados.

© Uma adequada avaiiagéo e compreensao da situagio educativa que caracteriza os
membros do grupo étnico c;gane exige da nossa parte aceder aos universos de significaciio '
em que os entrevistados se inserem, ndo se descurando por isso, que se esta perante um
grupo étnico portador de uma cultura especifica e auténoma, ainda que nao impermedvel
as inter-influéncias do exterior. Os seus modos de ser, pensar e actuar correspondem a
urma forma particular de estar no mundo, de apreender o que se passa 3 sua volta,
reinterpretando e orgamzando—se em consondncia com os seus préprios valores e
interesses.

Se sé.atentan éntéo, acs motivos que justificam a nde-frequéncia e abandono do sistama

de ensino, evidencia-se desde logo o efeito combinado por um fado, de um quadro de



vida passado, marcado por uma certa pendiria material, em virtude da precariedade das
condigdes objectivas de existéncia, facto que assume maior relevancia nos entrevistados
do Bairro.S.Joio de Deus (7 entrevistados) e comn idades acima dos 30 anos. E por cutro,
a necessidadg dea crianga cigana c_larb seu contributo desde cedo para a subsisténcia do
agregado doméstico, factor invocado principalmente em Espinho (6 \entrevistados) e

pelos entrevistados pertencentes a faixa etdria entre os 20 e os 29 anos de idade.

A precoce saida da escola e 0 inicio de actividade ne comércio ambulante

“Nas feiras, 6 comecei a partir dos 25 anos para cima. Em casa tinha 12 anos
quando comecei a trabathar para os meus pais, a fazer as coisas de casa, os
meus,_ pais iam & venda e eu ficava em casa a tomar conta de 12.iridos.
Eramos pequeninos, eu lavava, dava a ferro, fazia tudo de casa, quando a
minha mdae vinhg da venda ja tinha tudo feito.” (Fem., 40 anos, ndo sabe ler
nem escrever, feirante, residente no Bairro S. Jodo de Deus)

“Fiz @ 2% Classe, mal feita. Saf com 12 anos, porque tive de ir trabalhar. Aos 12,
comecei por vender na baixa. Na altura, era relégios.” (Masc., 36 anos, feirante,
residente no Bairro S. fodo de Deus)

“Nagquela altira, havia um problema de fome, e uma pessoa era pequenino e
tinha de andar ao negécio. Eu andava ao negécio, e tinha de trazer para comer,
Chegava muitas vezes a levantar-me ds 3 da manhd, mais o meu fatecido avé,
para ir buscar pdo daqui da Areosa até ac Marqués, e chegava-se ds 8 da
manhd, jG ndo havia pdo. Era o tempo de fome. A minha mée ndo tinha
possibilidades; {...)..Entédo, quem trabalhavaera eu e o meu falecido avb. Andavd
eu pequenino a vender frascos de perfume, com dgua e corante. Chegamos a
comprar aqueles frascos de “Tabu”, e de “Diamante”, e oistras marcas daquela
altura, entdo enchia os frascos com dgua, metia um bocadinho de corante,
metiamos um pau, afidvamos, e cortdvamo-lo, € agarrava-se a rolha e metia-
se um bocadinho de perfume. E a gente {...) vendia aquila por 5, & mil réis, que
naquele tempo erd dinheiro, e a gente toca a fugir porque aquilo era dgua...
(Masc., 67 anos, sabe ler e escrever, pensionista e feirante, residente no Ba:rro

* . Sdo joao de Deus)

Para o conjunto étnico cigano, a crianca, por volta dos 10/12 anos, torna-se num
jovem adulte, que & necessario preparar no sentido de assumir tarefas e responsabilidades
no seio do grupo familiar e do grupo étnico. Neste sentido, tende a intensificar-se estas

apr'endlzagens informais, com uma forte componente afectiva e emocional em ordem ao

exercicio das actlwdades econdmicas. Aed ucagio da crianca é concebida como um acto

e processo colectivo. De uma forma geral, a crianca vive no-seio de “3 ou 4 geracées, e
asuia socializagio tem lugar neste conjunto que assegura coesao, coeréncia, continuidade
e seguranca” (Liégeois, 1987: 61). Nio ha aqui lugar para o ensiné pré-escolar, e umavez
inseridos no sisterma de ensino raros sdo os que podem contar com o acompanhamento
dos pais e irmaos na realizagio dos trabalhos escolares, o que se deve entre outros-
factores a pouca disr;ohibiiidade daqueles, dada a actividade profissicnal que exercem
(actividades ligadas ao coméreio ambulante) e em virtude de posSuirem'escasso_s {ouate

nenhuns) recursos escolares.




Equipamentos sociais como a Ludoteca, o ATL, as salas de apoio ao estudo, a creche

" e o jardim de infincia, ndo sio alvo de procura por parte dos entrevistados do Bairro S:
Jodo de Deus e Espinho. A estruturagio interna deste grupo étnico cultural, em que a
valorizagio dos mais “velhos™ e a convivéncia intergeracional é ainda hoje urh facto,
sendo-lhes atribuido um estatuto social e um papel fundamental na reprodugao social do
grupo étnico. Por outro lado, para além das reservas que o grupo revela em relagio as
instituicoes e equipamentos sociais que tomama seu'cargo a “reinsercio”/acolhimento
dos idosos na sociedade, sdo elevadas as resisténcias a instituicdes como a_creche eo
jardim de inféncia, que sio percepcionadas como locais em que se operé um afastamento
da c;-ianga face aos pais, substituindo-se as fungdes que por norma cabem acs pais,
operando-se assim, uma ruptura ao nivel dos papéis materno e paterno, e um isolamento
da crianga face a socializacio do grupo étnico. Os pais ndo desejam delégar Os seus
préprios deveres de educadores nas instituicdo (pré) escolares ou complementares a
escola. Nota-se uma posicio de exterioridade assurmida face 3 instituicdes que os rodeiam,

. decorrentes em parte do:pn_aconceito e rejeicao secﬁlares de que foram (e s2o) alvo por
parte da sociedade envolvente, assim como de desconfiancas pressénﬁdas face 3s praticas

de assimilagio e nao reconhecimento associadas ao papel social de tais instituigdes.

“Néo pdem, porque elas (as mdes ciganas) andam nas feiras e ndo tém confianca
em deixar os filhos, e estdo sempre apavorados.” {Fem:, 38 anos, casada, sabe
ler & escrever, pensionista, residente no Bairro Sdo jodo de Deus)

“Af hd dois pormenores também, o primeiro ponto, a meu ver, elas também
néo sdo bem recebidas, os responsaveis hio-de “dar umas voltinhas” para que
o0 menino e a menina ridio entrem no ATL. Por outro lado, terna-se dispendioso.
Por outro, também, a mde jovem ndo gosta de ter o fitho nas maos de outros,
gosta eld de andar com ela.” (Masc., 41 anos, casado, possui o Ensino Primdric
completo, comerciante, residente no Bairro S. fodo de Deus)

‘A creche é ja isto! Para eles € a rua. Ndo sei porqué, palavra de honra. Como
hd por af muita crianga a brincar, eles até nem querem. {...) agora assim com
tanta canvivéncia € dificil.” {Masc., 28 anos, casado, possei o Ensino Primdrio
completo, feirante, residente no Bdairro S. jodo de Deus)

~ A educacio/socializacio da crianga faz-se no éspago familiar, e por alargamento, no
espago social do grupo étnico. Nio se antevé neste processo, instituigdes de “mediagio”,
com carcter especializado, & que tenham “interferéncia” na relagio crianga-aduito,
- com o obijectivo de incutir outros conhecimentos e regras ao nivel da relagio. Enunciando
algumas das razdes qﬁe concorrem para © ingresse precoce no mercado informal de
trabatho, sublinha-se que a decisao néor é tanto individual, mas grupal e familiarmente
induzida. 7
O “trabalho precoce” da crianga tem incidéncias directas na assiduidade escolar das
criangas. Com efeito, a frequéncia torna-se irregular, na medida em que a"crianga é

2nvolvida no processo de sustento familiar; ajudando os pais na feira, principalmente os



T

rapazes, enquanto que as raparigas t&m ao seu cuidado as tarefas domésticas e a guarda
dos irmaos mais novos, facto este gue assume como uma condicionante, pois, regra
geral, as familias sdo numerosas. Nio se trata aqui de “trabalho infantil” ou de préticas de
“expioragéo dos menores” tendo em vista a subsisténcia do grupo familiar, trata-se
outrossim de uma cdlabor‘aééo entre as vérias gerég()es,- em que as criangas participam
nos trabalhos dos pais e avds. Existe uma dindmica de cooperagao, em que os pais
organizam as actividadés,_ como propésito de proporcionarem acs seus filhos a aquisicao

de uma diversidade de competéncias - a re_sponsabilidadé, a autonomia, a adaptabilidade,

- a capacidade de niegociar e de persuadir, a polivaléncia, a capacidade de sobrevivéncia,

etc. (cf. Liégeois, 1987).

" Quadro IV - Motivos que justificam a ndo frequéncia e abandono do sistema escolar
por drea geogrdfica

Situagio familiar de privacio matefial 7 i 2 37 9 2°

Desinteresse pela escola i 2 4° 2 30 4] 4

Decisio induzida pela familia efou
por pressdes-do grupo 3 - 3° 3 2° - 16 |- 3

Necessidade de contribuir para .
a economia familiar 4 2° 6 I° 10 e

Mobilidade residencial, associada _ :
3 itinerdncia ¢ ao “nomadismo” ' 1 5e 3 20 4 4

Dificuldades em adaptar-se & “rigidez”’

do sistema escolar ’ 12 g )20 3 |4 4°
Outros : - 3 3¢ I L C R IS

Total : ) 122 ) 41

O precoce abandono da escola por. parte- dos éfecti‘\«'os;_femiriinos é algo .que é
sancionado poéiti\;arnente no interior do grupo, as expectativas sociais orientam-se nesse
sentido, “e ndo sera de esperar outro tipo_rlde condutas”, sob o pretexto de serem
necessarias em casa, a familia e o grupo induzem de forma directa ouindirectaac abandono_,
fenérmeno que afecta somente os entrevistados do sexo feminino e sobretudo do escalio

etario dos 15 aos 19 anos.




Acesso e trajecto escolar - desigualdade de oportunidades entre os dois
SEXO0S '

“0O primeiro ponto, a falta que essa menina faz na casa que ela vive, por norma,
como jd disse, o cigano tem umd familia numerosa, e depois as meninas sdo as
mais “escravizadas”.{..). Yamas supor que ela ndo tem nada em que ocupar o
seu tempo, 0s pais metem-na na escola, a crienca comeca a andar na escola,
comega a formar em mulher, e 0s pais com mede & censura no meio deles,
tiram-na da escola, porque os proprios vizinkos ciganos - "oh, pd, a tud fitha ja
& uma muther e tal..."- e levantam-se essas questdes, e o pai por essa razdo,
vai tirar a mening e ndo se preocupa, porque alids, se o menino tem liberdade
para estudar e tirar um curso, a mening jd ndo tem.” (Masc., 41 anos, possui
o Ensino Primdrio completo, residente no Bairro 5. fodio de Deus)

“Para a multher cigana, basta a 3% ou a 47 clusse, isso é para nds, suficiente. E
suficiente para saber ler e escrever. (...) Na questdo das meninas ¢ assim, até
& 49 Classe e jd ndo anda mais, ndo vai para o Ciclo.” (Masc., 3% anos, possui
a 2° Classe do Ensino Primdrio, residente em Espinho) )

“Normialmente ds mutheres acontece isso por situactes de necessidade, porque

as mdes vdo para as feiras e as fithas precisam ajudar no arrurno da casa, e isso
envolve situagbes de afastamento, e o pior de tudo é nde terem a nogdio do
peso da cultura. Se facilmente sabem ler e escrever, e é quanto precisam e é
quanto conhecem, e daf ndo passam, e outros horizontes ndo véern, por isso

- ndo os podem arnbicionar.” (Masc., 56 anos, possui o antigo 5° Ano, residente
" ern Espinho) ‘ S

Enquanto criangas, 0s COntextos sociaiizadoi”es em gue s encontram jﬁseridas sao
iﬁﬂuenciados pelos siétemas de valores e representagées que.ai circulam, o que funciona
' no sentido de favorecer as relagdes e interacgdes com os membros do grupo, e restrihgir -

ao minimo as relacdes “estranhas” ao grupo étnico. Nestes contextos, o controle social
é exercido quotidianaménte, de forma mais épenada e cuidada principalmente sobre és
efectivos do sexo feminino. A socializacio faz-se no sentido da coesio e nio separagao
do individuo face ao “corpo social”, o que pode implicar um maior ot menor grau de
inculcacio de uma espécie de temor face ao exterior, 20 estranho, enquanto feacgac a
rejeicio e tratamento discriminatdrio por parte da séciédade global. Assim sendo, o
individuo social e psicdlogicamente 56 existe através dos lagos que o ligam aos outros,
quer sejam membros do grupc familiér, quer sejém do seu grupo étnice. E dentro do
grupo parental que o individuo recebe a sua personalidade social, nela encontrara a
satisfacio das suas necessidades fisicas, afectivas, de defesaé de coéperagéo. Com efeito,
~é a partir da sua pertenca a um grupb parental que o individuo estabelecera relactes
sociais com ogtrbs membros do seu grupo ou de outros grupos parentais.
Acrescente-se, aindaa este propésito,_que aescola é considerada uma instit.uigéo do
“mundo ndo ciganc”, por isso tern para os ciganos um valor puramente imediatista e
instrumental, por:que representa uma certa “ameaca”, com efeitos desestruturantes nos
projectos de que s3o portadores, que se orienfam no sentido da preservagio da sua

coesdo social e afirmacio de uma identidade e cultura auténomas.




Nesta perspectiva, a escola pode constituir um sério eélemento concorrente 3
socializagio familiar e grupal. Emergem, entio,receios de que nesta fase do ciclo da vida

da crianga se verifiquem contradicdes e desvios ao que é transmitido no meio farniliar e

.comunitario. A preocupagdo maior reside nas relagdes que possam traduzir-se numa

“fusdo” (assimilagiic) com os nao ciganos, preocupagio acrescida face as raparigas, que

_s3o socializadas no sentido de nic estabelecerem relacionamentos de amizade e de

namoro com os ndo ciganos, o que é mais faciimente controlivel quando aquelas se
circunscrevem a vida familiar e se r'nantéml no interior do grupo, mas deixa de o ser na
medida em que estas alargam os circulos de reEagées,'nbmeadamente quando se inserem
numa instituicao (como é o caso da escola) que é exterior ao grupo.

E representagao corrente no seio do grupo que a escoia 56 tem utilidade para a
rapariga até aos |0 anos, tempo suficiente para que saiba ler e escréver, o que nfo é mais
do que uma das es,traﬁégias que permite evitar o aprofundamente dos contactos comos
N30 Ciganos - comportamentos d'e-per si censurdveis no interior do grupo - o que passa

por provocar de forma intencional o abandono da escola, interrompendo-se assim o seu

' trajecto e proiecto-éscolar (6 num total de |9 entrevistadas). Outras competéncias sio

inditeis & desnecessérias, pois privam e retardam aprendlzagens famlllares orlentadas‘

para a assumpgao do seu futuro papei de miese esposas

Razdes que justificam o abandono do sistema de ensino por parte dos
efectivos femininos

‘Ainda fiz metade do 7° Ario, eu tinha umas aulas diferentés das dos outros
tedos, mas depois sai. Tinha 13 anos. {..). Porque os meus pgis precisavam de
mim, em casa e assim. Tenho 2 irmdos parg tomar conta, um que anda na
escola e um mais pequenino, com 2 anos. Adorava ter continuado. Eu queria
ainda andar. Quando eu falo na escola, dizemn logo: “isso ndo dd para as ciganas,
etal”.” (Fem., 15 anos, possui 0 o Ensino Preparatdrio completo, residente no
Bairro S. fodo de Deus) '

“Porque & assim, nés andamos na escold enquanto somos criangas, depois
vamos crescendo néo podemos ir para néo nos refacionarmos com as outras”
pessoas. As mulheres no fim da 4° Classe acabou, aprenderam a ler e a
escrever € basta. Também, para qué ? Nés ndio vamos trabathar, ndo vamos
fazer nada, por isso mesmo. Os homens se quiserem, podenn ir, assim para o
Ciclo, para a Faculdade e esse tipo de coisas, agora, nés néo, & diferente.”
(Fem., 16 anos, possui o Ensino Primdrio completo, residente ém Espinho)

“Eu acho que a mulher cigana deve chegar a 4° Classe e acabou, é normal os

pais fazerem isso, ndo t&m interesse porque pensam que a mulher cigana vai

apanhar "vicios™ naescola, e entdo como o povo cigano ainda estd com aquela

coisa de a mulher cigana ndo casar com ¢ sem ser cigano. Os rapazes jd néo -

isso estd a passar de moda, mas a mulher cigana é sempre, porque é pior para

os pais.” (Masc., 31 danos, possui o Ensino Primdrie completo, natura! de
. Espinho, residente em V. N de GGKJ)

A desigualdade de oportunidades entre os dois sexos é reproduzida e reafirmada por




esta pratica, que implicaimportantes limitagdes ao nivel da liberdade de peder optar por
um percurso escelar e por um projecte profissional auténémo e desejado. Convém, no
entanto, assinalar que esta pratica que consiste em provecar ¢ abandono précoce do
sisterna de ensino dos elementos do sexo feminine ndo & alvo de consensualidade no
conjunto dos entrevistados, principalmente entre os mais jovens. Reconhecem, contudo,
que dificiimente a sua geragio protagonizara alteracdes neste dominio, dada a forte
pressio social que é exercida sobre os pais e respectivas filhas, de tal modo que estas aos
10, |1 anos “querem” abandonar a escolarid;ezde, porque receiam ser alvo de rejeicio e
ostracismo no interior do grupo. Ressalte-se; a este propdsito, que alguma ambiguidade
transparece dos discursos. Com efeito, alguma conflitualidade interior & protagonizada
pelos jovens devido ao confronto entre sistemas de valores diversos e por vezes

contraditorios.

“Elas saem da escola, mas eu ndo penso assim, eu quero que a minha fitha
estude. Porque eles (ciganos) pensam que se andar mais anos nd escola, elas
comecarn a conhecer e anamorar corm rapazes, e que CASam oM UM sem ser
cigano, € por isso que as tiram. E para ndo criarem amizades.” (Fern., 38 anos,
casada, tem 2 fithos e | fitha, possui a 37 Classe do Ensino Primdrio, residente
em Espinho) '

“Ela {filha) anda na 39 e jd quer sair para o ano, porque é a lei do cigano. Eu, por
mim, ndo me importava. Porque e lei do cigano é assim, ela estando Id na
escola, 0s ciganos pensam gue ela namora com uns sem ser cigano, é por isso
quie ndo as pomos na escola. Debois, comecarn.a falar, é por isso. £ eu para néio
ser falada, e para ela ndo ser falada, tiro-a, porque a lei de ciganc é assim. Ela
$6 quer fazer a 4° Classe.” (Fem.. 29 anos, vidva, tem | filho e { filha, sabe fer
e escrever, residente em Espinho)

“(...) a mentalidade dos ciganos, aqui em Portugal ainda estd nesse sentido um
bocado retardada. Aliés, normalmente, as ciganas fazem a 2° ou a 3° Classe,
raras as que fazem a 4° Classe, e para elas chega, porque ela néo vai. Essas
ideias véo-se mudando, porque tem que mudar, porque tem que ser, @ muther
tem que ser independente, porque o marido tembém, e ndo tem que ser s6
trabalhar em casa e cuidar dos filhos. (...). Mas, acho que isso ndo tira de uma
muther estudar, porque um dia mais tarde hd mulheres que poderm querer
‘casar e hd outras que ndo, e preferirem viver solteiras e entdo terem uma vidd
independente e ndo se obrigarem ¢ endar numa feira, podem estar num
escritdrio, como podem ser advogadas, ou enfermeiras. (Masc., 35 anos, casado,
tem 2 fithos e | fitha, possui a 3° Classe do Ensine Primdério, residente emn
Espinho} -

“Na minha geragéo a tradido vai-se manter, eu conheco as cabegas delas,
porque é assim. Eu e @ minha filha jé ndo éramos tdo bem aceites junto dos
ciganos, se @ minha fitha andasse com outras raparigas, de certeza que as
mdes delas iam dizer: "ndo andes com ela porque ela tern maus hébitos, de ir
bara ali, € foi para g 2scola & esteve com rapazes”. Tenho a certeza-que ia ser
assim. Por isso € qus a mirzha mde ndo quer que eu fale com um rapaz, porque
se eu estiver a falar com aigum rapaz, que ndo ¢ da minha raca, eu se cathar j&
ndo caso, porgue pensam que su tive algum contacto mais intimo com ele.”
(Fem., 16 anos, solteira, possui o Ensino Primdrio completo, residente em
Espinho)



A questio da desmotivacao face as actividades escolares {razio apontada pof 4
entrevistados), n3o pode ser dissociada das dificuldades de adaptagio experenciadas na
institui¢fio-escola (4 entrevistados), percepcionada enquanto sistema burocrético-formal,

© que “choca” com as situagdes de chegada caracteristicas de grande parte das criangas

_ciganas. Na verdade, a instituigio-escola enquanto organizada segundo um modelo de

funcionamento proximo da classe média e média-alta pressupoe como interiorizadas
regras e habitos de convivéncia social implicitos ao “mundo ndo ciganq”, como a ordem,
os habitos metddicos, a restrigio ao I'-H;V3| daliberdade de rﬁovimeptos no espaco salade
aula, a Eepetiéﬁo e acumulagao de saberes abstracto-formais, bem como um conjunto de
procedimentos e contel]dos pedagbgicos dissociados dos contextos e experiéncias reaﬁs,
aspectos que podem constituir-se em obsthculos escolal’}zagﬁo efectiva das criangas
ém contextos educativos “normalizados”. Com efeito, neste contexto, pﬁde surgir alguma
conflitualidade, resultante do confroﬁto entre a cultura de que sio portadores e aquela
que tém que adquirir na escola, dada a “violéncia simbdlica” que é exercida, dando lugar

In

auma dupla “referéncia cultural” (Bourdieu e Passeron, 1971; veja-se igualmente Tribalat,

1996). A transmiissiio de saberes e competéncias excessivamente intelectualizadas choca

com a aprendizagem dindmica e quotidianamente efectuada pela crianga no espago social

da familia e do grupo étnico, lugares onde se actualiza e reactualiza por via da transmissio

- oral as regras inerentes 4 organizagio interna do grupo, as regras ligadas ao casamento,
4s aliangas familiares, s relagées de convivéncia com os nio ciganos, assim como os

valores basilares para o grupo, cuja materialidade permanece na memoria individual e

colectiva, preservada ao longo do tempo, n6 contexto de um percurso histérico de

marginalizacdo e de vivéncia social e espacialmente segregada.
Motivos gue levam as criangas ciganas a abandonar precocemente a escola

“Em primeirg lugar, penso que o que eles tém muis dificuldade - eu também -
emn estar muite tempo fechado. Nés ciganos se estivermos muito tempo
fechados, comecamos a dizer: “ui, falta-me o ar, pd, ndo me sinto bem”, ha
aque'la coisa de estarmos ao ar livre. E depois é assim, os pais ndo insistern
com a crienga, se a crianca disser que ndo quer ir d escola, eles sdo incapazes
de dar uma surra & crianga, {...) também € culpa dos pais. E depois é assim, a
crianca tem uma certa liberdade em casa, depois vai pard a escola e quer a
mesma liberdade, e isso custa, também para os professores essa integragdo,
porque estdo sempre irrequietos.” (Masc., 41 anos, possui o Ensino Primdrio
completo, residente no Bairro S. Jodo de Deus) *

“Cumnprir hordrios, isso, custou-me, inclusive tive que mudar muitas vezes de
hordrio. A minha mée foi Id falar que ndo dava de manhd e mudei para de
tarde, sendo faltava muito.” {Masc., 21 anos, possui o Ensino Preparatério
completo, residente rio-Bairro S. fodo de Deus) '

“Nao gostava de ir & escola. Os ciganos ndo gostam de estar fechados. Era
muita hora fechada e eu ndo gostava.” {(Fem., 38 anos, possui a 3 Classe do
Ensino Primdrio, residente em Espinho) '

£




O fenémeno do absentismo escoiaré atribuido pela maioria dos entrevistados 4 nao
valorizagao das credenciais e das qualificagées escolares por parte dos pais das criangas
(52-,6% das respostas), assim como a factores de ordem individualista: .a
“responsabilidade” reside na crianca, que por desinteresse n3o vai 3 escola, aspecto’

perspectivado como intrinseco i crianga (44,7% das respostas).

- Quadro V - Percepedio subjectiva dos motivos do absentisma escolar

Motivos 'gue justificarn 5 Mios Assidd imdde e Crla s & Bseol Yotal®

Dificuidades no cumprimento de hordrios, bem como em estar fechado

durante muito tempo _ . . 18,4
Desinteresse da crianca em relagio 3 educagio escolar : 44,7
Desinteresse dos pais / ndo valorizacio da escola ’ 52,6

Auséncia de acompanhamento por parte dos pais devido as especificidades :
e exigéncias da sua actividade profissional . . 5,3

. *Em 9 ( respostas mihiplas), N = 38,

A descoincidéncia entre a ac¢io pedagdgica da escéla e as expectativas dos pais,
assim como a'necess-idadé de viver no imediatismo do presente, leva a que os pais se
posicionern ao lado da escola, porque a escolarizacio nio prepara directamente e qualifica
os seus filhos para as actividades econémicas praticadas pelos ciganos. Imputa-se a
" razdo aos proprios e nio a incap;acidade do sistema escolar em reconhecer as condicbes

de existéncia e a cuftura do grupo étnico cigano como elementos constituintes da escola.

Razdes que justificam o absentismeo escolar

“Dizem {as mdes) que dd pena acordar os mitidos, que estiio na cama de
manhd, que é muito chato. Depois, elas todas querem mudar de manhé para
de tarde, e as professeras ndo podem fazer isso, é chato. Querem tudo &
maneira delas e ndo pode ser.” (Fem., 34 anos, casada, tem 2 filhos, néo sabe
ler nem escrever, residente no Bairro S. fodo de Deus)

‘A minha fitha passou este ano para-de tarde, porque fazia muitos sacrificios
para ela ir para g escola de manha - eu ia para a feira e tinha que a deixar

preparada as 5 e meia, 6 Horas para ela ir para a escola ds 8 em quarto.

Custava, as vezes ela ia a chorar, levantava-a a chorar e ndo me importava, Ié

jaeu.(...). Isso, tem aver com os pais. As vezes, dizem-me : “ndo sei, como é
que tu podes deixar ds 5 e meia (da manhd) a tua filha vestida” _
- “Porque eu quero que ela sigal * (Fem., 26 anos, casada, tem | filho e | filha, -
possui a 3° Classe do Ensino Primdrio, residente no Bairro S. Jodio de Deus)

“Faltei muitas vezes @ escola, mas levei muita “sovinha” do meu pai. A minha
mde, de manhd, tinha pena - ndo me levantava, nem me acordava, {...)
Porque os pais ainda sde muito “burros”™. Claro, entdo de quem é a culpa?”



(Masc., 21 anos, solteiro, possui o Ensino Preparatdrio completo, residente no
Bairro 8. fodo de Deus)

“Eu vejo pelo meu irmdo | Ndo sei, sdo eles que sdo “burres™; eles ainda ndo
entenderam o que significa ler e escrever. Gostam musito de “andar”, de brincar,
tém rnuitos abusos dos pais e das mdes,..."” (Fem., 17 anos, casada, tem |
fitha, possui a 2° Classe do Ensino Primdrio, residente no Bairro 5. fodo de
Deus)

“E por causa dos hordrios. Nés temos g tendéncia a chegar muito tarde, ontem
chegamos era 4 e tal da manhd, deitar ndo deitar sdo 5, depois de manha
custa-nos estar a acordd-los. Como a gente sabe que eles ndo vdo fazer urma
carreira, como jé¢ sabemos, ndo estamos com aquela insisténcia (pais ndo
insistem com os fithos).” {Masc., 39 anos, casadoe, tem | fitha e | filho, possui
a 2° Classe do Ensine Primdrio, residente em Espinho)

“Gostam mutito de faltar & escola. Nés andamos muito em festas, se tiverem
aulas de manhd, ja ndo se acordam e jd nédo vdo. E se eles tiverem uma
coisinha de nada, eles jd néo vdo a escola, pronto, é mesmo forcados, ndo
_-gostam de andar na escola. Ydo sempre a chorar para a escala.” (Fem., 38
anos, casada, tem 2 filhos ¢ 1 filha, possui a 3° Classe do Ensino Primdrio,
residente em Espinho) ' ' '

i

Estes resultados remetem para as concepgdes socialmente construidas pelo grupo em -

torno da educagiio escolar e paraa apropriagio que é feita da instituicio-escola, dimensao
de andlise que mais adianté sera objecto de uma analise mais desenvolvida. Quando se
referem acs momentos em que faltavam 3 escola, ndo deixa de ser curioso referir a

expressio empregada pelos entrevistados - “fugir 3 escola” -, enquanto pratica declarada,

“deixa transparecer © “peso” e a,“ob'rigagio" que pontifica a presenca na instituicio

escolar, e que permite antever os desfechos possiveis, traduzidos nos significativos indices

_de abandono precoce. Apresenta-se, assim alguns dos-depoimentos mais indiciadores

dessa atitude face d escola:

“Mas, eu fugia a escola, muitas vezes, e a pensar muito nisto aqui, nesta
Areosa, neste bairro. Ao pensar neste bairro, fugia muito, vinha para ao pé da
minha falecida avé, e se me desse para estar um més estava.” (Masc. 34 anos,
possui .3° Classe do Ensino Primdrio, residenite no Bairro 5. Jodo de Deus)

“Eu fugia muito da escola, e como a escola é muito perte daqui {casa}, eu'vinha

‘para aqui brincar. Ndo gostava da escola, eram coisas de crianga, ndo sei
porqué ! Agora, estou arrependido. Mas, naquela altura, também néo pensava
muito, ndo gostava. Era chato - os professores. Fu s6 gostava de ginastica, de
resto ndo. gostava de nada.” (Masc., 17 anos, possui 0 5° Ano do Ensino
Preparatdrio, residente em Espinho) w

A elevada incidéncia neste grupo étnico de fenémenos como o analfabetismo, o

absentismo e o abandono definitivo da escolaridade estio estreitamente relacionados

com as representa¢oes socialmente construidas e comn as atitudes face a utilidade da
formacio escolar.

Os resultados obtidos orientam-se no sentido das concepgdes prevalecentes no interior




do grupo: aos 10; 12 anos a crianga cumpriu ja um periado suficiente de permanéncia na
escola, passando a pértir dessa fronteira etdria a participar de forma mais activa. no
grupo dos .adulto's, contribuindo para a reproducio social do grupo familiar em particular,
e por extensdo, do grupo étnico cultural. Assim, as reﬁfesentagées construidas e
reconstruidas em torno da educaciio escolar radicam em estratégias sociais especificas,
hipoteticarnente nio coincidentes com as prevalecentes no seio da sociedade abrangente.
A passagem pela escola-instituicio visa adquirir ¢ essencial ao nivel das compeféncias .
basicas exigiveis pela organizagio social mais vasta, frata—ée essencialmente de aprender
amanipular a escrita e os materiais simbélicos (66,7% de respostas), principalmente por
parte dos efectivos do sexo feminino, de aceder a carta de condugdo (| 4,3% de respostas),
aspecto mais valorizado pelos efectivos do sexo masculine, € aos documentos essenciais
a vivéncia em sociedade, tais como o Bilhete de Identidade, o Cartio de Contribuinte e
‘o Cartio de Eleitor entre outros. Com efeito, a formacio escolar é algo a adquirir,
bo‘rque necessario & sua vivéncia e sobrevivéncia numa sociedade “letrada” e burocratica,
poF ISSO Mesmo éssa aquisicao & algo meramente funciénal .pafa garantir a subsisténcia
soctal e econdémica do grﬁpo. E notériaa importﬁn;:ia da oralidade para os cigano. De
facto, a “lingua ndo & um instrumento de analise conceptual, mas o meio fundamental de
) interac¢ao cdmuhitéria", pois 0s ciganoé “tend_em a privilegiar o seu uso, mesmo nas
relagdes com os ndo ciganos, e a evitar as comunicages escritas...” (Piasere citado por

Liégeois, 1987: 21 1).
- Importéancia afrihuida_:‘i formagio escolar

“Sém dtivida. Claro, principalmente a carta, dd acesso & carta. Em segundo,
acho que uma pessoa que ndo saiba fer é uma pessoa retirada do mundo, fica
sem saber nada do que se passa d volta; as vezes, uma pessoa quer ler um
pequeno antincio e ndo consegue.” (Masc., 21 anos, casado, possui o Ensino
Primdrio, feirante, residente em Espinho)

~“E bom sabermos ler e saber escrever; é bom para a vida e até mais tarde
podemos precisar. (...). As mutheres no fim da 4° Classe acabou, aprenderam

- d'ler e a escrever e basta. Também, para qué ? Nés néo vamios “trabathar”, ndo
vamos fazer nada, por isso mesmo. Para o cigano é sempre (til - para escrever .
cartas, assinar papéis e cheques... Mas, para nos nde é muito preciso saber fer -
e escrever, porque nés ndo vamos assim para um emprego fixe, € s6 nas feiras
eisso. £ bom para fazermos as contas (...}, mas ndo é muito preciso.” (Fem.,
1'6 anos, possui o Ensine Primdrio completo, ndo tem profiss@o, residente em
Espinho} ' ' '

‘A escola é (itil tanto para o homem como para a mulher. No entanto, como
ndo temas outras profissbes a ndo ser de feirantes, ndo vale a pena fazer
rnuitos estudos.” (Fem.. 15 anos, possui a 3° Classe do Ensine Primdrio, ndo
tem profissdo, residente no Bairro S. fodo de Deus)




r

A formacio escolar enquanto meio de mobilidade e premogao social, ou enquanto
algo indispensavel ao enriquecimento cultural, nao sao fungbes valorizadas e socialmente
(re)conhecidas pelo grupo. Por outro lado, ndo se detecta a valorizagao da educagao

escolar enquanto forma de preparacio para a vida activa, e até como defesa contra o

. desemprego.

“0 cigano diz: basta a filha saber ler e escrever, e ndo ¢ preciso mais nada,
entdo néo anda tanto como o rapaz. Por mim, acho bem. Saber ler e escrever
é o suficiente.{...} anda na escola tudo bem, até aprender alguma coisa. O
rapaz estd bem, mas para qué estudar ? E para andar nas feiras. De que vale os
estudos ? S6 para saber dizer uima palavra, duas ou trés... (Fem., 50 anos, ndo
sabe ler nem escrever. feirante, residente em Espinho)

“Para ds pessoas “estranhas” & nossa raga e etnia, com o andar na escola, ou
seja, com a continuagdo da escola, facilimente depreendem que a cultura é
uma necessidade para o ser humano, néo s6 para singrar na vida em termos
profissionais, como para se defenderem em todos os aspectos, enquanto que
na nossa gente, a escola e a cultura sé tem um fim, que é para melhor atingirem
um objectivo - para meihor singrarem na vida - € outra coisa ndo véem. {...).
Porque os pais ndo sabem medir a falta que essa ndo frequéncia da escola pode
' fazer no futuro dos filhos. Isso, jé vem de trds porque é sabido que @ educagao
da pessoa comega 20 anos antes de nascer, isso é elementar: se 0s pais nao
tém a minima nocdio do que ¢ a escola, que vontade podem incutir aos filhos, -
nesse sentido ? HG a velha expressdo: “hd eu ndo sei ler € ndo preciso de
ninguém”, E dizem isso com um certo “snobismo”, se eles néo sabem que
interesse podem eles ter para que os filhos sigam uma escola 7 Uns dizem:
““sernpre me defendi muito bem sem saber fer, portanto, os meus fithos também
néo precisam”, néo & volta a dar-lhes.” (Masc., 56 anos, possui o antigo 5°
Ano, vendedor no domicilio do cliente, residénte em Espinho)

Nota-se a partir dos depoimentos dos entravistados que a escolaridade est distante
de ser perspectivada como factor de valorizacio e de formacdo na édrea profissional,
dimensdo que embora assinalada positivamente pelos efectivos femininos, situa-se no
campo da desejabilidade social - 21,4% de respostas, - ’uma-cor'sg é o discurso e outra a
realidade. Embora seja manifesto o desejo de cumprimento da escolaridade e aprender a

ler @ a escrever, nem sempre se cumprern aos nivels social e legalmente exigiveis, fruto

_ também de se sentirem pouco estimulados a prosseguir uma “carreira” num contexto

-que ainda thes é “estranho”.

Q interesse da escola para além da aprendizagem de saberes, alarga-se e ganha sentido
enquanto lugar de encontro e intercimbio entre as criangas ciganas € as nido ciganas,

abrindo-se assim possibilidades & convivéncia de culturas e identidades sociais. Assim, as

. vantagens associadas a uma desconstrucio de esteredtipos e preconceitos, a um maior

interconhecimento inter e muiti cultural, constitui um aspecto valorizado apenas pelos

elenentos do sexo masculine - 12,2 % do total de respostas.




Quadro VI - Concepgées sobre g utilidade da escola por sexos

{«,mm:epmes ss%ye a Ldihidade da F@ macho Escodr CSawn | Sexwo .
i : : o CBase b Fee o L ol
Aprendet a conviver e a saber estar ] 22,7 4 - . I 2,2
Aprender a ler e escrever 63,6 . 73,7 66,7
Aceder a outré e melhor actividade profissional ) 9.1 36,8 21,4
Aceder 3 carta de condugio , 227 | 53 14,3
Aprender a defender-se na vitla_ : .5 - 24
Aceder‘a um estatuto social superior . . 4.5 - 2,4
Nio tem utilidade : 9,1 5.3 7.1

*Em 9% ( respostas mltiplasy;, N = 42

Percepcao subjectiva da utilidade da educacio escolar

“Em muita coisa. Em saber lidar c com as pessoas saberem estar com ds -
pessoas E a leitura, é uma coisa muito importante. " (Masc., 36 anos, possuia
1¢ Classe do Ensino Primdrio, feirante, residente no Bairro S. jodo de Deus)

“As vezes, pois, gostaria, porque assim eles (filhos) tinham um trabalho mais
certo, e hoje em dia era melhor, ganhavam mais e tinham aquele dinheiro
certinho.” (Fem., 40 anes, ndo sabe ler nem escrever, ferrante residente no
Bairro 5. Jodo de Deus)

“Aescola é o melhor de tudo, eu quero que os meus filhos estudem, jé que eu

. hdo estudei, eu queria que eles estudassem. A escola pode dar tudo, uma
profissdo boa, que ndo a de feirante. Gostava que eles tivessem um emprego.
Mas, eles jd nascem com aquela ideia de que riGo querem um emprego.”
(Fem., 38 anos, possui a 3% Classe do Ensino Primdria, domest:ca residente
em Espmho)

A apropriagio que os c‘gganbs apresentam sobre a educagio escolar revela-nos que
esta nunca foi considerada uma etapa da vida para o-seu grupo, mas apenas uma
possibilidade que pode ser expﬁlomda, na medida em que os membros do grupo necessitam
de adqhirir uma espécie de “cédigo” - conjunto de competéncias ao nivel da léiturae da
escrita - indispensével a vivéncia e convivéncia com os ndo ciganos.

Arelacio que mantém com a escola como indica . Fsierre Liégeois (cifado pelo Grupo
PASS, s/d: 52), consiste em se servirem e usufruirem dela, nunca se “convertendo” aela,
aspecto que constitul em si mesmo uma estratégia de defesa parando serem “absorvidos”
pela cultura maioritaria. Pelo contrario, para os nio cigénos a escola ocupa um lugar
* central, a tal ponto que a educacio escolar e a educagio se converterm em sindnimos,
relegando para um plano secundério e para o esquecimento a existéncia de uma educacio
familiar. Todavia, este aspecto & fulcral para o conjunto étnico cig‘ano e pode reverter-se
mum processo colateral e ndo complementar a éducagé.o veiculada pela instituicio escolar.

Se nfo se pode falar propriamente de uma oposicao absoluta, pode-se antever uma



auséncia de complementaridade entre o espaco escolar e o espaco familiar:

A auséncia de motivacio no sentido de prosseguir um trajecto escolar prolongade
“tem certarhente'a\(er com uma certa opacidade de que a escola e a utilidade da formacio
escolar se revestem” (Almeida et al., 1992: 57) para este grupo étnico cultural. Este facto
nao pode ser dissociado, por um lado, do quadro de valores estruturédor do grupo-e
relativamente diferente do que prevalece na sociedade envolvente - a valorizacio dos
elementos mais velhos do grupo e da familia extensa; 6 casamento seégundo a tradicao; a
virgindade da mulher; o respeito e amor dedicado as criancas e o respeito pelas “leis
ciganas”, que se encontram acima da ordem juridica do pais, entre outros- e por outroda
estimulagao proveniente do ambiente familiar, na medida em que 2 atitude dos pais
condicicna (e tem condicionado) fortemente as opgbes escolares & proﬁs'sionais' dos
filhos. | |

Embora, na actualidade, os pais estejam cientes da importancia da educagio formal,
para eles basta que os seus filhos aprendam “alerea escréver”, competéncias basicas
que correspondem as necessidades exigidas ao exercicio das actividades profissionéis
tradicionalmente assumidas pelos membros do grupo. Como anteriormente foi referido,
o conceito de educacio para este grupo remete para a educacio em familia, uma vez que
a familia (extensé) & para o cigano a unidade base da sua organizagio social, cﬁltural,
econdmicae afectiva. A educacio é aquela que é transmitida no interior da colectividade
énformada pelo seu e outros grupos familiares. Desta forma, os co'nhecli_mentos eo

sistema dé valores que se incutem 3s criancas faz-se por via de umysistema de educacio

" 'nio formal e informal, que se traduz em aprendizagens feitas no quotidiano. Prioriza-se

neste processo as qualidades e os valores que contribuem para amanutengao e persisténcia
do'grupo familiar, bem como aquelas gue permitem a adaptabilida’de_ ¢ aindependéncia
do sujéito face ao “ambienté social estranho” ao grupo cigano. Pode-se dizer que setrata
de um sistema de aprendizagem activo. A este respeifo Piasere assinala qué a principal
diferenca se situa ao nivel do procedimento pedagégico: no interior do grupo a
_.aprendiz'agem faz-se num contexto de problemas reais e pela participacéo, nao faz recurso
a uma instrucio verbal e fora do contexto real, enquanto prepara¢io para uma futura
participagao social e profissional. Acrescente-se ainda, que “os contetidos pedagégicos
nio estio separados da realidade, ja que os prob!enﬁas quotidianos para os ciganos se
céntram sobretudo ao nivel da interacgao social; portanto, as generalizagoes ldgico-
formais carecem de utilidade e sio substituidas por simbolos ¢oncretos e particularizados
que remetem para experiéncias compartilhadas e rec:’procas"; ,('citado.pelo Grupo PASS,
sfd: 51), conjunto de éstrafégias que constituem a “arte de sobrevivéncia”, édquiridas
desde a infancia. i
As expectativas que os ciganos revelam em torno da escola sdo reduzidas, remeterm
para um breve ternpo de passagem, de molde a permitir a aﬁuisigéo das compegén(_:ias

essenciais (leitura, escrita e aritmética). Neste contexto, por volta dos 10, 12 anos de




idade considera-se que a crianga ja pode iniciar a sua aprendizagem profissional, por via
da transmisséo de conhecimentos e experiéncias dos pais para os filhos. Neste contexto,
a sua permanéncia na escola ndo constitui mais que “termpo perdido”. Ass:m sendo, o
projecto profissional é orientado de forma ?recof:e, condicionando 4 partida o percurso
escolar a realizar. As praticas er_:onémicés previsiveis no seu futuro _déterminam de forma
notoria o percurso escolar a realizar. Referencia-se uma espécie de homologia das
condicdes de vida (Bourdieu e Passeron, {971} que condicionaram o trajecto escolar
dos pais e que & partida, também vio condicionar futuramente o percurse escolar dos
filhos, como se se tratasse de processos de reprodugao de heranca escolai e das condices
sociais existenciais. A maior permissividade concedida aos efectivos masculinos no dmbito
das escolhas escolares é um traco que ainda se mantém, reproduzindmse

intergeracionalmente a subalternizagao do estatuto social da mulher face aoc homem.

Comentario final

Paraa consolidagéo da afirmacao destes grupos na sociedade portuguesa, torna-se
indispensavel opera} uma desconstrugio dos estereétipos € imagens negativas, o que
implica um conhecimento efectivo do grupe em toda a sua profundldade e
mu!tldumenswnahdade aspecto quendo pode continuar a ser adiado.

Os pmblemas 2as interrogagées adensam:se na medida em que persiste amargem de
incer_‘teéa em como estabelecer a “ponte” entre a socializacio escolar e a socializacio
familiar, aspecto que poderia contribﬁir em grande medida pafaa mobifidade ascensional
dos membros do grupo. Para além disso, a escolarizacio progressiva poderia fornecer
aos membros deste grupo étnico cultural instrumentos indispensaveis a promocio dos
valores culturais do grupo, i sua auto-organizagio e i sua autonomizagao, desiocandd—
0§ assim da sué posicio de populagdes “assistidas” ou “a margem”. Torna-se assim, '
indispensavel esbater o hiato entre educagio escolar e educagio familiar, para isso é
necessario que as praticas pedagogicas no espaco-esccoia se apoiem na experiénicia, na
vivéncia e no codigo Iin_ghistico que o aluno t_r*anspérta consigo, de modo a gue seja
possivel ir de encontro as éxpectativas, dese_jos e praticas das familias cigér’:'as.

A elevagio dos niveis de escolarizagio do grupo, poderia, por outro lado, implicar
uma maior capacidade de defesa dos seus interesses e espeéiﬁcidades étnicas perante a -
cultura maioritaria, bem como um maior grau de “politizacio” da etnicidade cigana. A
sua intervencdo civica, comunitaria, associativa e politica, poderia fazer valer a sua

permanéncia secular no nosso pals
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